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INTRODUCCICN

El presente trabajo de propuesta pedagdgica presenta
alternativas de solucidén en relacidn a 1la detencidn de un
problema educativo en el eje temdtico de expresidn escrita, en el

drea de espafol.

El propésitc de este trabajc es presentar estrategias para
favorecer el desarrollo de la redaccidn de textos en los alumnos

de tercer grado de educacidn primaria.

Esta propuesta pedagdégica estd integrada por varios
capitulos, de 1leos cuales a continuacidn se hace una breve

presentacién.

En el capitulo I. Se encuentra planteado el problema motivo
de esta propuesta, acompafado de su justificacidén y los cbjetivos

que se desean lograr con su tratamiento.

En el capitulo II. Para poder abordar la problemé&tica de la
redaccién de textos, se analizan algunas consideraciones tedricas
acerca de lo que es el lenguaje, lenguaje escrito, cémo se acerca
el nifo al aprendizaje de 1la lengua escrita y ciertas
;unsideraciones especificas del texto 1libre, como recurso par

desarrollar la redaccién.



En el capitulo III. Se expresan brevemente algunas ideas en
torno a la educacidn actual vy los cambios que ella ha expresado,

asi mismo se analiza el ambiente en el cual se hace latente el

problema detectado.

En el capitulo IY. BSe presentan las estrategias didécticas
para favorecer el desarrollo de la redaccidn de textos en los
alumnos de tercer grado de primaria, reconsiderandoc las bases
tedricas y contextuales de 1los dos capitulos antericres, ademés

los resultados de aplicacidn de las mismas.

Finalmente, dentro de las conclusicnes se expone lo ocurrido
a lo largo del desarrollo del trabajo, ademd&s se mencionan las
fuentes® de informacidn utilizadas para llevar a cabo la

elaboracién del trabajo.



I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Enunciacidn
Estrategias diddcticas para propiciar el desarrollo de la
capacidad de redaccidn en los nifios de tercer grado de educacién

primaria.

B. Justificacidn

El motivo por el cual se considera importante el tratamiento
de dicho problema, es el hecho de gue diariamente el alumno se
encuentra en situaciones ante las cuales tiene gque abordar donde

exprese sus puntos de vista.

Por considerar la expresidn escrita un medioc indispensable
para gue se realice eficazmente la comunicacién, sin duda,
cualquier dificultad en dicha expresidn afecta el proceso de la

comunicacidn.

Ademds, en toda expresién escrita se pretende redactar
correctamente, adecuar conceptos y tener claro lo que se quiere
decir, para que ésta llegue a ser sencilla, claray precisa; v

con ello promover la comunicacidén.

El alumno &e tercer grado de primaria debe lograr un
conacimiento mads profundo de los usos de la lengua escrita, ya

que ha cursado el primer ciclo, donde ha logrado el proceso de
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lecto-escritura, perc en realidad €l problema se manifiesta
cuando el alumno no ha comprendido lo gue es leer vy escribir, no
sabe redactar un texto, cuando se les pide gue escriban sobre
algun tema gue les guste o interese. Incluso hay guien afirma
que el alumno no sabe escribir, pero lo que pasa es que no se le
da la oportunidad de que participe como sujeto active en la

construccidn de su expresidén escrita.

Alguncs maestros no dan la importancia que tiene el hecho de
que el nific construya y elabore textos, asimismo de ser
independiente v que plasme en su trabajo la realidad que vive vy

su cotidianeidad.

&

Generalmente el maestro busca en el contenido programado,
aguellos temas que considera que el alumno debe de aprender y gue
le puedan servir para dar otros contenidos con mayor facilidad.
Mas este trabajo escolar resulta agobiante, rutinaric e

inconveniente para el desarrollo de la lengua escrita.

Es conveniente que los maestros reflexionen sobre lo
trascendental que resulta el fracaso o el éxito en la comprensidn

real de la lengua escrita para el ‘nifo.

Hay que hacer que el alumno sienta que lo que escribe es
importante para él y para los demds; de la libertad, creatividad
y conduccién del aprendizaje dependerd& que aprendan correctamente

en el sentido de comprender, interpretar, reflexionar y expresar
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libremente por escrito sus ideas.

Se debe tratar que el alumno se involucre en su medio, que
observe, Qgque manipule objetos, platique con sus padres, amigos,
vecinos, sobre temas interesantes, que le puedan servir patra la

elaboracién de sus textos.

Las interpretaciones que el nifo realiza, asi como las
diversas conceptualizaciones gue formula acerca de lo aue escribe
y lo que lee, son indicaciones que permiten comprender los

momentos evolutivos que ha logrado en sus escritos.

Lquinalidad de este trabajo es hacer que los nifos sientan
este medio de comunicacién como algo muy valiose, en el cual
puede expresar sus vivencias y experiencias. FPara lograrlo se
apoya en el texto libre, por lo cual se utilizaran algunas
estrategias basadas en él, para lograr resolver la problematica
planteada anteriormente y que se aplicardan en el grupo de tercer

grado.

Ademds que les permitird concentrarse mds en =su trabajo
escolar, y asi en grados superiores tendrdn menos dificultad para
expresarse por escrito, vy sobre todo serdn individuos que
encontraran en ella un medio valioso para decir 1lo que quieran,
porque desde pequefios irdn tom&ndole carifo a la escritura y

disfrutaran plenamente, al plasmar su pensamiento y/0
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sentimientos.

C. Objetivos

Lograr que los nifos comprendan que lo que piensan y sienten

se puede expresar en forma escrita.

Propiciar la utilizacién de la expresién escrita.

Favorecer la redaccién en el alumno Y que ésta sea basada en

sSus experiencias y sus vivencias.

Fayorecer el dominioc de la expresién vy la organizacidn de

las ideas, para producir textos claros vy coherentes.



II MARCO TEORICO

A. Lenguaje

Gran parte de la vida del individuo es lenguaje, a través de
€l se comunica con los demds y da una interpretacién del mundo

que lo rodea.

Como es sabido, el lenguaje es 1la forma mds natural y
espontdnea que posee el hombre de manifestar a los demds sus
opiniones e inquietudes, vy que puede efectuarse en dos maneras
diFeren}es, las cuales pueden ser: oral o escrita. La expresién
escrita comparte con la expresidn oral el vocabularic vy las
formas gramaticales, ademds tiene una funcién diferente, 1la
usamos para comunicarnos vy plasmar en un papel, ideas vy

sentimientos.

El lenguaje, en cualquiera de sus dos formas, tiene como
funciodn primordial establecer la comunicacién, logrando
satisfacer de este mode 1la necesidad de expresidn que todo
individuo tiene y que en los nifios no es la excepcidn, ya que
ellos mostrando gran entusiasmo, dan a conocer sus ideas, por

sencillas que parezcan al adulto.
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Segan Vigotsky*, para el nifc hablar es tan importante comco
el actuar para lograr una meta. Los nifos no hablan sélo de 1o
que estan haciendo, su accidn y su conversacién san parte de una
Gnica y misma funcién psicoldgica hacia la solucidén del problema
planteado. Los signos vy las palabras sirven a 1los nifos en

primer lugar como un medio de contacto social.

Ante lo anterior expuesto, conviene comentar que ciertamente
el lenguaje hablado adquiere importancia para el nific desde gue
nace, cuando al intentar comunicarse con sus padres, emite

sonidos y balbuceos.

Asi pues, confarme aprende a hablar, el lenguaje utilizado
se ve tcaracterizado por la wutilizacidén de palabras bien
articuladas, haciendo de esta forma una camunicacidén mas

efectiva.

Dia con dia el nifio aprende nuevas palabras, sin embargo no
todas se adgquieren por medio de 1la imitacién, va gue cierto es,
que el nifo repite palabras mencionadas por los adultos, pero
también es verdad, que crear palabras para referirse a objetos o
acciones, por ejemplo el nombre de algun juego, juguete u objeto

cualguiera. Es decir, re-construye el lenguaje que utilizan los

adultos.

' VIGOTSKY, L.S. "El desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores" en Antologia El1 lenquaje en la escuela. pigs. 36-38.
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La re-creacidén del lenguaje por parte del nifio es un proceso
bdsico para la educacién, por medio del lenguaje se puede
organizar y desarrollar el pensamiento para traducir a los demé&s.
Asi como expreasar sentimientos, emociones, construir
conocimientos, comunicarse con sus semejantes, haciéndoles saber

lo que se guiere o se necesite.

El papel que desempefa el lenguaje en todas sus actividades
es tan importante vy es través del lenguaje que se accede a la
informacidn, confrontacién y reflexién, en torno a los distintos
elementos de cada una de las dreas que integran el programa

escolar.

&

A través del lenguaje el nific tiene la posibilidad de evocar
objetos v situaciones pasadas, le ayuda a estructurar
paulatinamente su mundo, por ello dice que el lenguaje contribuye

al desarrollo cognitivo y social del nifo.

De acuerdo con Vigotsky® gl lenguaje se define en dos
formas: el lenguaje egocéntrico, en el cual nifio se forma una
concepcidn del mundo en el cual &1 sdlo importa, sin tomar en
cuenta a los demds y el lenguaje socializado, que surge cuando el
nifo siente la necesidad de la ayuda de los demds para resclver

problemas cotidianos, es decir, el lenguaje se convierte en un

= IBIDEM. pé&g. 16.
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medio de comunicacién y expresién gue se utiliza en la sociedad

para comprender y darle sentido a todo lo que le rodea.

Desde el punto de vista personal, se concluye este apartado
en donde se entiende por lenguaje como el instrumento mediante el
cual el hombre 1logra comunicarse, externando sus opiniones,
sentimientos; es una creacién del ser humano, resultado de su
capacidad cognitiva y creativa que le permite generar conceptos,
interactuar en su medic social, propercicndndole la oportunidad
de mejorar su sistema de lengua, a si mismo y el contexto en el

que vive.

B. Lenguaje escrito

Eltdesarrollo de la lengua escrita es tan importante comoc el
del lenguaje oral, el primero tiende al desarrollo de habilidades
y procesos mentales en la creacidn de ideas originales,

plasmadas en forma escrita.

El proceso que sigue el nifo para entender lo que es la
escritura es lento, ya que depende del nivel econdmico, social y
cultural, a través de 1la relacién que el nifo tiene con la

k]

escritura, progresivamente accederd a ésta.

En la préctica docente, la manera como se ha venido
trabajando la expresidén escrita no ha facilitade al alumno el
desarrollo adecuado de este procesc, ya que esta actividad sélo

se ha limitado a 1la repeticién de 1la ensefianza vy a la
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ejercitacién del trazo gréfico.

Esta practica tradicional no toma en cuenta 1la complejidad
del sistema de escritura, vya gue no considera que el nifio es un
sujeto activo, por lo que el lenguaje pierde su valor como

instrumento de comunicacién.

Por lo tanto, la escritura en funcién social de comunicacién
se desarrolla cuandoc se reconoce que la lengua oral comc la
escrita tienen caracteristicas propias cuando el alumno accede a

ellas y adquiere nuevas experiencias.

"la escritura en si misma constituye para el nific un objeto
méds de conocimiento, forma parte de su realidad que el nifio tiene
que construir, producto cultural elaborado por la sociedad para

fines de comunicacidn".=

La escritura para el nifoc debe ser un objeto més de
conocimiento que forma parte de su realidad v que tiene &1 gue
construir, se manifiesta en procesos que tienen continuas
evoluciones en su desarrollo. La facilidad de escribir depender&

tanto del conocimiento como del orden de su pensamiento.

s GOMEZ, P. Margarita. "Consideraciones generales acerca de la

escritura" en Antologia Desarrollo lingliistico v curriculum
escolar. pdg. 70.

- ——— —— - —
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Es necesario que el alumno se sienta en libertad para
dirigir su propio aprendizaje y por lo tanto revise, analice y
ejercite con sus propios errores; éstos no deben ser sancionados,
sino cuestionados para que modifiquen las estructuras cognitivas.
Un apoyo valioso para el sujeto es la confrontacidn de sus
resultados con el grupo al que pertenece; de ahi la importancia
de favorecer la interaccién grupal para beneficio de los sujetos

y fortalecimiento de la construccién del conocimiento.

El desarrollo de 1la escritura debe ser una practica
agradable, no rutinaria, ni mecanicista, debe ser activa para que

el nifio llegue a la construccién de la misma.

&

La creacién de textos por parte del alumno es sumamente
importante, porque permite al nifio expresarse y manifestar sus
ideas; por eso el maestro debe poner mucho cuidado en la manera
de realizarla con sus alumnos, a los que llevard a desarrollar su

creatividad.

Al principio es conveniente que cuando el alumno redacte sus
vivencias, las escriba de manera similar a la que habla, a medida
que se desarrolla su expresidén oral, lo hard también al

redactar.

C. Texto libre
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Freinet® sugiere el texto libre como recurso para trabajar
con la expresidn escrita, ya que considera que dentro de su
elaboracién se tiene que respetar el pensamiento v la sintaxis
del alumno, si no se lleva a cabo, se pueden presentar algunas

dificultades para expresarse por escrito.

Es necesario permitir que el alumno se exprese libremente,
gue externe lo que piensa y siente, sin importar cémo lo hagaj vya
ird mejorando paulatinamente la organizacién de su pensamiento y
Su expresién, haciendo notorio la naturalidad y coherencia que
serdn de gran importancia tanto en el lenguaje oral como en la

expresién escrita.

“Un texto libre es comoc su nombre lo indica, un texto que el
nifio escribe, cuando siente deseos de escribirlo y segun el tema

que lo inspire".S

El texto libre como pra&ctica escolar es recomendable, ya que
el alumno lo escribe libremente, cuando siente deseos de hacerlo
y el tema que le guste, estos pueden ser escritos en su casa, al

volver de una visita escolar o durante la horas dedicadas al

k]

trabajo libre.

“8.E.P. Lectura v expresidn sscrita bajo la perspectiva de

Freinet. Divisién de Servicios Técnicos de Educacién Primaria.

Folleto.
= FREINET, C. "La préctica de la técnica de Freinet", en

Antologia El maestro v las situaciones de aprendizaje de la

lenqua. pé&g. 71.
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Cuando al nifo se le da oportunidad de escribir experiencias
vividas, descubre la relacién del texto con el contexto, que lo
llevard a la comprensién de 1la lectura y le permitird vivir y

reconstruir su texto.

La finalidad del texto libre es proponer que el nifio se vaya
involucrando al mismo tiempo con el trabajo de 1la lectura y la
expresidén escrita, vy que comprenda la necesidad de utilizar los

signos de puntuacién en los contenidos de los textos elaborados.

Este trabajo utiliza la técnica del texto 1libre de Celestin
Freinet, un pedagogo propulsor de una escuela popular al servicio
de las pecesidades sociales, intelectuales e individuales del

nifo.

Un pedagogo no partidario de la rutina, debilitado, agotado
e incapaz de sostener una conversacién con sus alumnos, por més
de diez minutos, por una herida que tenia en el pulmén, producto

de su participacién en la guerra.

Sintié la necesidad de mejorar las condiciones de =su trabajo
para un buen resultadoc con sus. alumnos, buscd un medio que
hiciera mds atractivo el trabajo. Es cuando surge 1la clase
paseo, donde sale con sus alumnos a recorrer el 1lugar,
pidiéndoles que observen, perciban, pregunten, investiguen y
experimenten todo lo que estd a su alrededor. Una vez regresando

al salén, realizan un informe del recorrido, produciendo escritos



en una imprenta que Freinet habia instalado en su salén.

Si el maestro desea respetar el desarrollo de sus alumnos,
estd obligado a apoyar este proceso dirigiendo su accién de
manera preponderante hacia la busqueda del significado por los

alumnos.

La practica desarrollada bajo este enfoque dard lugar al
continuo proceso del nifo en la expresién de su pensamiento, a
través de la redaccidén, vya que en el trabajo es necesario llevar

a cabo un orden en las acciones que se realice, se sugiere:

Planear paseos, visitas, excursiones y todo tipo de
actividades que puedan servir como motive para iniciar un

escrito.

Presentar los textos elaborados por los nifios ante todo el

grupo, cada escrito serd leido por el autor, si asi lo desea.

Escoger entre los textos, el que sea de su agrado e interese

a la mayoria del grupo en una votacidn secreta y/o abierta.

Escribir en el pizarrén el texto que se elija para ser
corregido correctamente. Es el momento en que los nifios corrigen
la ortografia, 1la puntuacidn, precisan términos y piden al autor

que clarifique, amplie o explique determinadas ideas.

i B b e sse mem e = s e
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La correccién de la ortografia no se hace directamente al
alumno, sino que todo el grupo debe participar en la correccidn
de textos determinados. En estas correcciones se debe respetar
la voluntad del nifo y a la vez vivirlo y reconstruirlo de manera
conjunta. El educador deberd& tener una mentalidad nueva, humilde

v comprensiva, al nivel del nifo.

D. Aprendizaje y desarrollo

Para que se lleve a cabo el aprendizaje es importante que
los nifRos desarrollen algunas estructuras mentales que les
favorezcan el acceso al conocimientoj para tal efecto es
necesario indicar que el alumno pasa por varios niveles de
desarro}lo, gue lo van dotando de instrumentos tanto biolégicos

como psicolégicos y sociales para poder comprender su realidad.

Para este desarrollo se enuncian las experiencias que tiene
el individuo con el medic ambiente, de las interacciones con
quienes lo rodean y del nivel evolutivo del mismo, entendido éste

como la madurez del sistema nervioso y de las funciones mentales.

A medida que se organiza la conducta para tornarse compleja
y mi&s adecuada al entorno, los procesos mentales de una perscna
se vuelven también mas organizados y se desarrollan nuevos

esquemas.,.



22

En este proceso desempedan un importante papel cuatro
factores: e

Maduracidn. Es 1la aparicién de cambios orgénicos gque se
hayan géneticamente en cada se+ humanoj; brinda las condiciones
para gue se presente el desarrollo bioldgico y psicolégico. FPara
este factor es conveniente que el maestro efectua un estudio vy
elabore un registro, tomando en cuenta el ambiente que rodea al

nifio, su alimentacidn, sus amistades y todo 1lo relativa a su

familia.

Experiencia. Se refiere a la importancia de que el nifo
tenga vivencias relacionadas tanto con la manipulacidén de objetos
como la actividad mental, qgue 1lo acerquen al objeto de

.
conocimientao.

Transmisién social. Se refiere a la interaccidn del nifo con
su medio social; y que de esa relacién se presenta informacién ya
sea por parte de sus padres, amigos, medios de comunicacidn o de
alguna situacidén determinada. Aqui se hace latente la cultura
que el nifio debe adquirir, costumbres, valores y tradiciones.

Equilibracidn. BGue se da entre las tres §hteriores:
maduracidn, experiencia y transmisién social. Equilibracidén entre

el individuo y el medio, considerado como un proceso de

< PIAGET, Jean. "El tiempo y el desarrollo intelectual del nifo"

en Antologia Desarrollo del nifio vy aprendizaje escolar. pég.
103-105.
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autorregulacién entre el nific y 1le que aprende, entre los
conocimientos previos y los nuevos contenidos que intenta

asimilar.

En el desarrollo intelectual del alumno, hay variaciones en
velocidad y en la duracidn, de ahi que en determinados contextos

aparecen m&s répido que en otros niveles, donde hay retrasos.

Esto puede explicarse por diversos factores como la herencia
o maduracién interna de cada individuo, por la experiencia fisica
0O accidén sobre los objetos, por la transmisién social que recibe

vy por la equilibracién gue requiere para la estabilidad del nifo.

L2

Es importante tener en cuenta que el desarraollo intelectual
necesita tiempo vy que no es bueno romper con ese equilibrio
necesario. El ideal de la educacién no es apresuratr resultados,
ni aprender md&s en menos tiempo, sino aprender a dar 1la

oportunidad a los nifos de aprender a desarrollarse.

El aprendizaje es un proceso constante, mediante el cual el
educando pregunta, ensaya y construye hipdétesis para comprender
todo lo que le rodea y asi construir su propio aprendizaje

interactuando con sus compafieros.

El desarrollo de la capacidad mental es el resultado de la

relacién entre maduracidén y el medio ambiente.

Y
N

(V]
s

D
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La capacidad mental determina 1la facultad de adaptarse
satisfactoriamente al ambiente propioc. Esta adaptacién requiere

la accidén reciproca de la asimilacién y la acomodacién.

La asimilacidn es cuando el nifo utiliza principalmente el
estimulo nueveo en el medio ambiente, a fin de llevar a cabo una

actividad que ya sabe ejecutar.

La acomodacién es el proceso mediante el cual gl alumno
afade nuevas tareas a su repertorio o modifica su antigua

conducta, en funcién del medio.

Para 1la asimilacién y la acomodacién se necesita una
relacién con el ambiente. Piaget considera que si al nifo le
faltan estimulos ambientales, disminuird su desarrollo mental, o

sea tendrd menos posibilidades de desarrollo.

El nifio tiene pasar por niveles o periodos de desarrollo
para lograr la madurez adulta; en cada uno de ellos se obtienen
habilidades, actitudes, que van <favoreciendo al nifo a

k]

enfrentarse al mundo.

Por otra parte, clasifica el desarrollo cognitive o
intelectual en cuatro periodos por los que pasa un individuo para

llegar al conocimiento formal.
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1. Periodo sensoriomotor.

Abarca del nacimiento a dos afos aproximadamente. Se
caracteriza por los reflejos intuitivos y el desarrolleo del
conocimiento practico, 1la nocién permanente, la construccidén del
espacio préctico o sensorio-motriz vy la discriminacién de

objetos.

2. Periodo preoperacional.

Llamado también preoperatorio. De los dieciocho meses o dos
afios, hasta los seis o siete afos aproximadamente. Aqui se& dan
los principios del lenguaje, 1la funcién simbélica y por lo tanto
del pensamiento © la representacién. El nifio posee una
inteligencia practica fundamentalmente; las relaciones sociales
son eshpontidneas, para lo cual el lenguaje juega un papel

importante. El pensamiento del nifo es egocéntrico e intuitivo.

3. Periodo de las operaciones concretas.

Abarca de 1los seis a siete afos hasta los once o doce,
aproximadamente. En este periodoc se encuentran ubicados los
alumnos de tercer grado, los cuales participan en este trabajo de
propuesta pedagdgica, la cual se caracteriza por estar en cambio
entre la etapa preoperatoria y el nivel de aperacinneé’Formales.
En este periodo ya no se comprende unidireccionalmente a los
cbjetos, adn cuando se utiliza la intuicidén y la propia accién,
el educando ya puede ordenar su pensamiento no sélo en el plano
cognoscitivo, sino también en lo afectivo-social; ya no se limita

a Ssu propia opinidén, sino que acepta las proposiciones de los
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demds, las coordina y llega a conclusiones.

Los alumnos de tercer grado estén dentro de las operaciones
concretas. &Se puede decir gque al involucrarse en los problemas
que impligquen la expresién escrita, necesitan partir de
situaciones que se relacionen con su realidad; es importante que
construyan este conocimiento, a través de la reflexién sobre las

acciones con los objetos.

El nifio adquiere 1los conocimientos en funcidén de sus
experiencias y se caracteriza por ser un proceso inmediato que se

desarvrollé en un tiempo dado.

&
4, Periodo de operaciones formales.

En este periodo el desarrollo de los principios cognitivos y
las nuevas relaciones sociales que éstos hacen posible. La
principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la
capacidad de prescindir del contenido concreto para situar lo

actual en un m&s amplio esquema de posibilidades.

La teoria de Jean Piaget sobre el aprendizaje y las
operaciones intelectuales da cuenta del funcionamiento de los

procesos psicoldgicos segin la evolucién del individuo.
El educando en el desarrollo de su escritura, al igual que

en el de 1la redaccién, tiene que recorrer ciertas etapas

evolutivas que le permiten acceder a dicho conocimiento y que van



de situaciones concretas hasta llegar a niveles complejos de la
escritura; la relacidn entre ambos procesos da la posibilidad de
comprender las actividades espontdneas que utilizan tanto el nifio
comc el hombre para poder conceptualizar la expresién escrita.
Ademds permite reconocer la necesidad de tomar en cuenta el
proceso constructivo que se requiere para abordar el objeto de

conocimiento.

El conocimiento es un procesc de interaccidén entre el
individuo y el objeto de estudio que a diferentes momentos de su
desarrollc alcanza la maduracidén cada vez més estable, compleja vy
avanzada que integran y sﬁperan a los anteriores.

P
E. Caracteristicas del nifo de tercer grado

Es el sujeto que en las actividades cotidianas, en su
contexto, en relacién con el mundo, se constituye, se expresa y
construye su realidad. Segun Piaget el nifo tiene que atravesar
por estadios o periodos de desarrollo para poder llegar a la
madurez de la edad adulta; en cada unc de ellos se adquieren
habilidades que van capacitando al sujeto para interpretar y

k]

enfrentar al mundo.

Los alumnos de tercer grado se encuentran aproximadamente en
el periodo de las operaciones concretas, abarcando de los seis a

once o doce afos.

B
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En este nivel, las operaciones son posibles, si hay
manipulacién de objetos, vy no son posible si se realizan saobre
propésitos abstractos; los nifos en esta etapa desarrollan los
conceptos de numero, la relacién, procesos mentales, Yy asi
sucesivamente, ellos poco a poco se van haciendo m&s aptos para
resolver problemas menta es. Ya tienen una gran habilidad para
comprender las reglas, también en este periodo los nifos van

adquiriendo la idea de conservacién de cantidad, pesoc y volumen.

rd

Es importante considerar que los alumnos de un mismo grupo
aunque coincidan en edad, no todos se encuentran en la misma
etapa 4de desarrollo, por esta razén es conveniente que la
redaccién de textos se maneje a través de las experiencias vy

vivencias de los nifos.

La participacidn en clase, la observacidn, el andlisis y la
reflexién de hechos y fenémenos, la emisién de Jjuicios, la
confrontacién de experiencias, la identificacidén con su medio
fisico Y social, son los elementos gque posibilitan la
construccién del conocimiento en los alumnos, mismos que hay que

facilitar y promover en el proceso ensefanza—aprendizaje.

7 DE AJURIAGUERRA, "Estadios de desarrollo segan Piaget" en
Antologia Desarrollo del nifo aprendizaje escolar pégs.
106-110.
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En este proceso es necesario poner énfasis intencionalmente
como: observar, experimentar, comprobar, registrar, comentar vy

proponer soluciones.

F. Rol de los sujetos en el proceso ensefanza—aprendizaje

Dentro del hecho educativo intervienen diversos factores que
mediante la realizacidn de sus funciones determinan en gran parte
el éxito de 1la educacidn y que desde este punto de vista se

considera importante tratar.

El maestro es un factor muy importante en el proceso
ensefanza—-aprendizaje, vya que su labor consiste en inducir al
alumno en el mundo del conocimientao, proporciondndole

&

experiencias motivadoras, de acuerdo a su interés.

La labor del maestro consiste en orientar al alumno para que
reflexione, investigue y analice sobre las situaciones que se le
presenten vy sea €1 mismo quien llegue a la formacidén de sus

propias conclusiones; y por lo tanto a las nuevas nociones.

La funcién del maestro es crear un ambiente adecquu dentro

del cual se permita el desarrollo integral del nifo.

Dentro de este proceso se da al alumno el papel principal.
Se le considera como una persona con caracteristicas propias, es
&l quien construye y maneja el conocimiento a través de las

acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los

A e sy
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objetos y las situaciones que conforman su realidad.

El papel del alumno es considerade en forma activa con
conocimientos previos, que ejecuta en el momento en el que
aparece una situacién nueva, valiéndose de 1la observacidn,
manipulacién, experimentacién y la formulacidén de hipétesis paFa

la obtencidn de sus resultados.

El educando responde a este procesc de acuerdo a su nivel
cognoscitivo y a las etapas de desarrollo en que se encuentren,
actuando de acuetrdo a sus intereses, y asumiendo una actividad de
investigador, aportandoc sus experiencias que tenga de la
realidagd, para darle valor a los resultados de la actividad que
estd ejecutandoc al manipular con los objetos y asi 1llegar a la

construccidén de su propio conocimiento.

Para lograr tales actitudes en los educandos, es importante
propiciar un ambiente intergrupal agradable, donde se promueva el
respeto y la comunicacidén como base de situaciones de aprendizaje

y conocimiento.

G. Evaluacidn

La evaluacién es un procesc inherente a toda accién
educativa. A través de su aplicacién se determinan los alcances
logrados por las alumnos en relacidén a los objetivos

establecidos, durante el proceso de aprendizaje.

— . e
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Su prdactica no debe ser terminal, sino como un proceso
permanente, de caricter cualitativo, que pretende lagrar una

visién integral de la prédctica educativa.

El término integral se refiere a la cobertura total de los
elementos inmersos en el hecho educativo tales como: objetivos,
condiciones, alcances, fallas, obst&culos en relacidn al docente,

alumno, medios o recursos y contenidos.

"La evaluacién ampliada pone mucho énfasis en los procesos

mds que en los productos, no 1le interesa exclusivamente
resultados, sino la situacidén integra y particular de que se
trate."®

&

Dentro de 1la evaluacidén ampliada se toma en cuenta los
fenémenos que se evaldan, admite que intervengan variables
externas, que no sean las que se presentan y se manejan en el

aula.

Esta evaluacidén se basa en la comprensién de los fenémenos
de la realidad social y se interesa mds por los procedimientos
que por los productos. Los instrqmentas que utiliza provienen de

varias ciencias y los sujetos de estudio pueden ser el maestro o

© 8.E.P. Programa para el aprendizaje de la lenqua escrita. Guia

de evaluacién. pag. 1.
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los alumnos.

En lo que se refiere al alumno, no sélo se trata de evaluar
conocimientos, sino tocdas agquellas actitudes manifestadas gue a
veces no se pueden apreciar con algdn tiempo de examen. Para
ésta, se emplean otros instrumentos igualmente vdlidos que

permitan tomar juicios de valor con calidad.

Estas evidencias de aprendizaje pueden ser trabajos,
reportes, discusiones y la observacién que realice el docente de
cada uno de sus alumnos en sus actividades vy participacién dentro
de las experiencias de aprendizaje grupal. A través de esto, el
ducentg'tendré mds informacién sobre 1la cual <fundamentarad sus
decisiones o al siguiente paso a seguir, tomandoc en cuenta los

procesos de aprendizaje que el alumno manifieste.



III MARCO CONTEXTUAL

A. La educacidén actual y su legislacidn

La educacidn se entiende como el proceso permanente por el
cual el individuo desarrolla sus potencialidades ¥ logra
adaptarse y desenvolverse en su contexto socio—-cultural, apovyado
por la accién directa que ejerza sobre é1 el educador y el mismo
medioy a fin de contribuir a la continuidad o transformacién del

tipo de sociedad existente.

En México, la educacidén formal que imparten las diversas
instituriones se organiza en lo que se 1llama Sistema Educativo
Nacional vy se encuentra regulado por el Articulo Tercero

Constitucional.

A través del tiempo, la educacién ha sido soporte de grandes
cambios que experimenta la sociedad. Por medio de ella, cada
logro se ve reflejado en el 4&mbito social, presentandoc sus
beneficios y adelantando perspectivas de mejoramienta tanto
individual como colectivo. Con esta hazafa educativa se ha
logrado incrementar el ingreso - a la primaria, reducir el
analfabetismo considerablemente, extender la educacidn
secundaria, ampliar la educacién tecnoldgica y multiplicar la
educacién superior. Asi también se ha procurado en todo lo

posible, el fortalecimiento de 1la cultura, el estimulo a la



creatividad y el desarrollo de la investigacién cientifica.

Estos avances que se han tenido en educacidn, se deben en
gran parte a los principios enmarcados en la Constitucidn
Politica de los Estados Unidos Mexicanos y contemplados en el
articulo Tercero Constitucional, del que a continuacidén se cita

una fraccidn.

Articulc 3o. Todo individuo tiene derecho a
recibir educacién. El1 Estado-Federacién, Estados vy
Municipios impartirdn educacién preescolar, Pprimaria y
secundaria. La educacién que imparta el Estado tendera
a desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano y fomentard en €1, a la vez, el amor a la
patria y la conciencia de la solidaridad internacional,
en la independencia y en la justicia. La educacidén serad
democratica, buscando el mejoramiento econémico vy
cultural del pueblo.?

Asi mismo, sSe hace patente que la educacién primaria vy
secundaria seran obligatorias y que la impartida por el Estado

serd laica y gratuita.

Dentro de la Ley General de Educacidén se establecen los
procedimientos para el cumplimiento de las finalidades
consideradas en el Articulc Tercero Constitucional. Este
documento expresa ampliamente los fines para 1la educacidén de la

Nacién vy puntos de gran trascendencia para el buen rendimiento

1 g.E.P. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacién. pag. 27.
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del Sistema Educativo, que repercutird en el desarrollo del pais.

La accidn educativa debera asegurar la participacidn activa

del sujeto, asi como su iniciativa y responsabilidad social.

Se hace referencia a la importancia de promover la ensefianza

de la lengua nacianal, sin importar las lenguas indigenas.

La educacién debe fomentar actitudes de investigacidn
cientifica vy tecnolédgica, asi como el desarrollo de creaciones
artisticas vy los wvalores universales, el cuidado del cuerpo

humano por medio de las actividades fisicas y la prevencién de la

salud.

Dentro de 1la Ley General de Educacidén, se enlistan los
elementos que constituyen el sistema nacional, destacando
principalmente: 1los educandos y los educadores, las autoridades
educativas, los planes, programas, métodos y materiales
educativos. Con la finalidad de que obren sobre el sujeto y asi
incorporarse a la sociedad y a la productividad.

La Ley General de Educacidn contempla que 1los contenidos de
la educacidén serd&n definidos en planes y programas de estudio por
la Secretaria de Educacidn Puiblica, acordes a las
transformacicnes constantes que experimenta y demanda el pais,

rescatando 1las experiencias y logros que nuestra historia ha



o

o

alcanzado.

Otro de los propésitos que contemplan es el de atender al
aspecto cognoscitivo y social del individuo, asi como abarcar el
drea afectiva que se relaciona con el medio familiarj;
considerando al alumno cen discapacidad y al sobresaliente en el
irea de educacidén especial vy asi cubrir a la totalidad de la

poblacién escolar dentro del pais.

Tanto el Articulo Tercero Constitucional como la Ley General
de Educacién son los documentos juridicos que sustentan y al gue
deben sujetarse las situaciones que girarn en tornc a la

educaciln.

B. Proceso de Modernizacién Educativa

La modernizacién educativa surge de la necesidad de
responder a los cambios operados dentro del pais, que vienen
didndose desde hace algunos afos y generados muchas veces a nivel
internacional, como es el caso de la economia, en la cual México
necesita dar un giroc para poder adecuarse a los tiempos actuales,
formanda determinados individuos gque sean productivo; para la

nueva cultura del pais.

El Programa para la Modernizacidén Educativa, con base al
Plan Nacional de Desarrollc 1989-1994, promovido por el gobierno
federal y contando con la aportacién decidida de maestros, padres

de familia, autoridades gubernamentales y educativas en los que
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se centraron los siguientes esfuerzos: cobertura de la educacidn,
descentralizacién, atender 1la demanda, reduciendo su rezago

especificamente en el acceso a la educacidén primaria.

Reorganizacidén del sistema: descentralizacidn. Distribuir
efectivamente la funcién educativa con el objeto de cada nivel de
gobierno y los sectores de la sociedad contribuyen a 1la tarea y

responsabilidad nacional de la educacidn.

Calidad de 1la educacidén. Se impone como una prioridad del
avance cualitativo en materia de educacidén, dentrac de este
movimiento se propone: la renovacién de laos contenidos y los
métodos de ensefanza, el mejoramiento de la formacidén de docente

a

y la articulacién de 1los niveles educativos que conforman la

educacién basica.

El 18 de mayo de 1992 se suscribe el Acuerdo Nacional para
la Modernizacidén de la Educacidén Béasica, encaminado a la
formacién de los nifios para hacer frente a los desafios presentes

en diversos &mbitos, con eficacia e iniciativa.

Especificamente, 1la obra principal en la politica educativa
del gobierno federal, dentro de la elaboracién de nuevos planes y
programas de estudio, se dirigié a la concentracién de contenidos

educativos bdsicos que 1la escuela debe ofrecer obedeciendo a

ﬁriuridades claras.
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Asi como tareas primordiales de la escuela primaria, se

encuentran:

La comprensién de la lectura, la capacidad de expresidn oral
vy escrita, la bisgueda y seleccidn de informacidn, la adquisicidn
del razonamiento matemédtico vy la destreza patra aplicarlo, el
conocimiento elemental de los fenémenos naturales, de la historia
y la geografia, el aprecic y la practica de valores en la vida
personal y social, de 1las artes y el ejercicio fisico vy

deportivo.=

El desarrollo de la politica educativa actual responde a las
necesiq?des que la educacidén necesita, ya gque siendo ésta la base
fundamental para lograr el desarrollo arménico de un pais, sin
acciones educativas que regulen la actuacién del individuo vy

amplien sus perspectivas, el progreso del pais se ve limitada.

C. Planes y programas

A través de los diferentes planes de estudio que han tenido
vigencia en distintas épocas vy en distintos paises, se advierte
que han evolucionado en su contenido. Con la modernizacién
educativa que se pretende actualmente, bha habido necesidad de
revisar los objetivos de cada 4rea, asi como simplificar su

interpretacién, se ha sustituido la redaccién de objetivos para

2 §5,E.P. Plan v oroaramas de estudio de educacién primaria.
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enunciar contenidos que tienen como propésito organizar la
ensefanza para asegurar que los educandos adquieran y desarrollen
habilidades intelectuales que les permitan aprender
permanentemente, ir adquiriendo 1los conocimientos fundamentales
que van desde el &rea de la naturaleza, 1o social y la formacién

de valores.

En el drea de espafiol, 1los planes y programas dan prioridad
al dominio de 1la 1lectura, la escritura y la expresién oral.
Actualmente el propésitoc central es que los nifos desarrollen su

capacidad de comunicacién en la lengua hablada y en la escrita.

Err estos planes vy programas se pretende que los alumnos
desarrollen el aprendizaje de la lecto—escritura, desarrallando
Su capacidad de expresidn; que el individuo aprenda los diversas
tipos de textos y adquiera el hdbito de la lectura y se formen
como lectores que reflexionen sobre el significado de lo que leen
y fomentan sus propios criterios, asi también se pretende el
desarrollec de habilidades para 1la redaccidn, revisidén vy
correccidn de textos que realicen utilizando las reglas y normas

k]

que se dan en el uso de la lengua escrita.

Dentro de los planes y programas de tercer grado de primaria
se encuentra la ensefanza de la asignatura de espafol,
suprimiendo la lingliistica estructural, tomande en cuenta los
temas gramaticales y ortogrédficos, pero de una manera global; ya

que no se trata de ver contenidos aislados de esta forma se
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considera que se pondré mds interés en la lengua escrita; porqgue
se pretende que el alumno la maneje como un conocimiento que le
ayudard a interpretar y transformar el mundo que le rodea, Yy asi
podra darle solucidén = los problemas que se enfrenta

diariamente.

Fara este procedimiento se sugiere que se parte del intereés
gue el alumno tenga para expresarse por escrito, desenvolviéndose
de una manera natural, para que pueda llegar por si solo a sus

propias conclusiones.

El nuevo programa de espaficl se divide, para su estudio en
cuatro _ejes temé&ticos, tales come: lengua hablada, 1lengua
escrita, recreacidn literaria y reflexién sobre la lengua, cada
una con sus respectivos aspectos, su conocimiento, habilidades y

situaciones comunicativas.

Para tratar 1la lengua escrita el nifio antes de ira a una
institucién escolar ha empezado a preguntar sobre el significado

de los signos que encuentra a su alrededor.

k]

Cuando el nifo inicia en su contacto con la escritura
empieza su aprendizaje; es aqui donde el educando comprende para
qué sirve y cudl es su uso. El trabajo del centro esceolar, es
qarle continuidad a ese aprendizaje para que tenga un buen

desarrollo de la lengua escrita.
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La ensefianza debe partir de los problemas que los nifos
propongan. Se encuentra que generalmente se le da el tema al
alumno sobre lo que se quiere desarrollar, noc se propone un
problema real vy que de éste surjan 1oz temas a. tratar; los
alumnos siguen modelos establecidos, lo cual trae como
consecuencia la falta de interés por la redaccién, vy cuando al
alumno se le presenta alguna situacidén distinta al modelo gue

conoce no sabe como darle solucién.

El problema planteado en la propuesta queda incluido en los
contenidos del espafiol de tercer grado, en el 4rea de la lengua
escrita que pretende el desarrclloc de habilidades vy actitudes,
asi como el conocimiento de textos literarios elaborando
resumenes y apuntes personales. Dentro de las situaciocnes
comunicativas de esta misma, se promueve en el programa, la
redaccidn individual de textos considerando el titulo, secuencia

y elaboracién de ideas.

También en el &rea de 1la recreacién literaria se hace
mencién a la creacién de guiones, cambio de personajes y la

lectura de narraciones. "

D. Contexto escolar

La escuela es la institucién social dedicada especialmente a
la educacién formal, la cual ejerce influencia sobre el individuo
para lograr en éste un cambio que le permita dar solucidén a las

diversas situaciones problemdticas que se le presenten vy que sea
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capaz de participar activamente en la toma de decisicnes y en la

defensa de sus derechos como miembro de una saciedad.

La escuela no siempre existidé, la tarea que ahora cumple
estaba enmarcada exclusivamente dentro de la familia, el
desarrollo de 1la escuela ha sido frutoc de la evolucién que la
misma sociedad ha sufrido. La escuela es por la sociedad y para

la sociedad.

La familia y 1la escuela son un reflejo del tipo de
estructura social en la que se hayan inmersos. Cuanto més se
desarrolla una sociedad, su cultura se acumula y se hace més
variada, y compleja; por esto se ha requerido de la creacién Y

accidn de la escuela, en unién con la familia.

Asi, la institucién escolar juega un papel en la sociedad,
actda como un mecanismo mds eficaz para la conservacién de los
valores y normas que la sociedad representa y, al mismo tiempo,
como el motor que 1la transforma, juzgando la realidad vy

difundiendo cambios.

k

Dentro del pais, el Sistema .Educativo comprende los tipos y
niveles en 1los cuales se organizan las instituciones que lo
integran. La escuela Venustiano Carranza No. 2464, perteneciente
a la Zona Escolar XXXI, ubicada en la Colonia Guadalupe, entre
las calles 36a. y 2 de abrily en la ciudad de Chihuahua,

corresponde al nivel elemental dentro del sistema, cumpliendo con



los lineamientos establecidos dentro de la actual politica

educativa.

El centro escolar es de aorganizacidén completa, cuenta con
doce maestros de grupo, maestra de grupo integrado y un maestro
del grupo CAS, dos trabajadaores manuales, maestros especiales
encargados de musica, educacidén fisica y artisticas; director y

subdirectora.

La poblacidn escolar que se atiende es de 325 alumnos
aproximadamente, que provienen de familias ubicadas en diversas
colonias como: Ramén Reyes, Campesina, Cerro de 1la Cruz,

Fracciqpamienta Los pinos, etc.

En general el nivel sociocecondmico de los alumnos es baijo
aungque haya algunas excepciones. La mayoria son hijos de
obreros, empleados, inclusive trabajadoras domésticas, sin

servicio médico.

Dentro de la institucién educativa el buen rendimiento de
los educandos es aspecto merecedor de gran importancia y ante
ello la adecuada preparacién profesional del docente es uno de

los aspectos que adquiere realce especial.

Dentro de 1a escuela el personal docente cuenta con una
preparacién que va desde estudios de Normal bdsica, Normal

Superior, hasta Licenciaturas en Educacién, ya sea terminada o
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adn cursando en la Universidad Pedagdgica Nacional.

La forma comc se relacionan 1los maestros, alumnos vy
directivos del plantel, es estableciendo el respeto, la cortesia

y la simpatia en los espacios de la institucidn.

Del aspecto fisico de la escuela, cabe mencionar gue e€s una
censtruccién muy antigua, cuenta con 14 salones dedicados a
clases, una conserjeria, la direccién, un salén de actos y un

salén dedicado a la oficina del Grupo CAS.

La escuela tiene un terrenac muy limitado, no cuenta con
patios de esparcimiento, sélo con dos canchas, una de basquetbol
&

y otra de volibol, sin mds lugar para las actividades fisicas de

los alumnos.

Los servicios con que cuenta son: agua, luz, drenaje,
pavimento y teléfono. También cuenta con una tiendita escolar,
que es atendida por una madre de familia, la cual paga renta a la

escuela.

Son permanentes las actividades que realizan la Sociedad de
Padres y la Sociedad de Alumnos para cubrir las necesidades
materiales del edificio. En fecha reciente, el plantel ha sido
tomado en cuenta dentro del programa de solidaridad denominado
Egcuela Digna, en la que el gobierno federal apoya econdmica y

materialmente con un porcentaje alto para las obras de
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remodelacién. Se pididé la participacién de los padres de familia
para cubrir el 154 del presupuesto total en gastos de dicha

remodelacidn.

En lo que respecta a la comunidad escolar, ésta aprovecha
los centros culturales, artisticaos y laborales gue se encuentran
en la entidad vy en 1la ciudad, para promaver visitas, vinculando
directamente al educando con su entorno y facilitdndole su
aprendizaje. De esta manera se cumplen cabalmente los fines que

fundamentan a la institucién educativa.

E. Brupo escolar

El, grupo en el cual se aplica la presente propuesta esté
constituide por un total de 25 alumnos de ambos sexos, cuyas
edades fluctdan entre los ocho y los once afos, pertenecientes a

un tercer grado, grupo 1.

Existen los casos especiales de tres nifos que han reprobado

tres veces consecutivas este tercer grado.

El nivel de vida que presenta el grupoc correspunde a las

caracteristicas mencionadas en la .poblacién escolar.

Es un grupo heterogéneoc, proviniendo de segundo grado con
antecedentes de Propuesta PALEM (Propuesta para el aprendizaje de
la lengua escrita y matem&ticas) y con caracteristicas muy

marcadas como la indisciplina, la dificultad de trabajar en
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equipos y algunos nifios con problemas de aprendizaje, teniéndose

que recurrir al apoyo de un centro psicopedagdgico para que

reciban la ayuda necesaria.

El apoyo que brindan los padres de familia es de gran ayuda,
ya que algunos de ellos se preocupan verdaderamente por la
educacién de sus hijos y estdn pendientes de las actividades que

éstos desarrollan en el grupo.



1v ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Una estrategia diddctica es la actividad o el conjunto de
acciones integradas gradualmente que el profesor hace entrar en
juego para facilitar el aprendizaje del alumno vy ponerlo en

contacto con el objeto de conocimiento.

La estrategia diddctica representa la accidn innovadora y
orientadora, que en ningin momento debe verse como accidn
independiente, ya gue para su ejecucidén se ven inmiscuidas tanto
la forma de presentacién, el mensaje y las caracteristicas del

alumno.

&

Una estrategia de ensefanza-aprendizaje en relacién con los
fines que se persiguen debe aplicarse en funcién de las
caracteristicas, etapas de desarrollao, intereses, procesos de
maduracién, realidad histérico—cultural, formas y experiencias de

aprendizaje del alumno.

Las actividades propuestas han sido seleccionadas para

desarrollar en el nifo el gusto por la expresién escrita. Debido

a la importancia que tiene en el dmbito escolar y extraescolar.
Las actividades vy recursos que aqui se sugieren se

consideran como un medio que favorece a la expresidén escrita para

lograr en 1los nifos una comprensién de la escritura vy el
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desarrollo de estrategias que caractericen el interés de

expresarse libremente.

Cada situacién de aprendizaje ha sidoc elaborada tomando en
cuenta las caracteristicas como 1los intereses, necesidades,

inquietudes y capacidades de los alumnos.

Fara lograr que los nifos desarrollen las habilidades y el
gusto por la expresién escrita se maneja la técnica del texto
libre, dédndole 1la 1libertad de expresién al alumno, pero cabe
mencionar que las estrategias estdn enfocadas a los abjetivos que
marca el programa escolar; vya que trabajar en una institucién
escolar, en que se lleva un programa que en el grupo se debe
desarrollar y siendo flexible en cuanto a que permite la
aplicacién de técnicas y métodos que se consideren necesarios, lo
que es muy importante, aunque la técnica aplicada por Freinet sin
llevar un programa 1le dio buenos resultados, aplicada a un
programa también da buenos resultados, vya gque ayudan al alumno a

correlacionar sus trabajos y les favorece su expresidn escrita.

La evaluacién de las estrategias planteadas se basara
principalmente en la revisién de los procesos y productos de los

alumnos, pero no de la manera tradicionalista, sino partiendo de

lo siguiente:

Los alumnos seleccionan un texto en el cual se realizan las

primeras correcciones de redaccidén, ya que de alguna manera fue
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Terminando de hacer las correcciones necesarias se vuelve =z

valorar, puntualizando los aciertos y errocreas.
A. Desarrollo de las estrategias
1. Mi nuevo amigo

Fropdsito:

Gue el alumno sea capaz de expresar por escrita lo que desea

comunicar.

&

A los nifios les agrada tener amigos vy poder comunicar, asi
que es muy importante que se le dé libertad para que exprese por

escrito sus ideas vy las de a conacer.

Desarrollo:
Se da inicia con un cuestionamiento al nifo acerca de lo que
es una carta y para qué sirve, la manera como debe estar escrita

y la importancia de que su carta sea entendible para quien la va

a leer.

Al término del cuestionamiento se propone realizar una carta

para que por medio de ella conozcan un nuevo amigo.
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El tema serd libre, escribirdn le que ellos decidan y lo gue

gusten decirle a los demds nifos.

La correspondencia se intercambiard con un tercer grado de

la escuela Rafael Ramirez. Entregando perscnalmente la carta.

Evaluacidn:

Si el alumno desea leer la contestacién que dieran a su
carta, podréd leerla ante el grupo, Yy asi saber si lo gque &l

escribid a su nueve amigo lo comprendid.

Por parte del maestro se utilizard la escala estimativa para

conocer, los avances de cada alumno. (Ver anexo).

1. Excelente. Cuandoc el alumno se expresa en forma escrita,

con claridad, coherencia y comprensidn.

2. Bueno. Cuando el escrito del alumno es lo suficientemente

comprensible para sus compaferos.

3. Regular. Cuando el alumno al redactar sus textos usad
demasiadas palabras para dar a conocer sus ideas y resulta poco

comprensible de interés.

4. Deficiente. Cuando el alumno hace textos gque no se

comprenden, repeticién de palabras, no manifiesta una experiencia
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con coherencia.
2. Mi propia historia

Propdsito:
Propiciar la reflexidn en el alumno a fin de gque exprese por

escrito su manera de pensar.

Esta estrategia es conveniente hacerla al principioc del afo

para tratar de despertar el interés del nifo.

Desarrolla:
Para iniciar esta actividad se presente una pelicula donde
se observe de qué manera el ptotagonista va creciendoc y como va

pasando por diferentes etapas desde nifio hasta llegar a la edad

adulta.

Al final de la pelicula se hardn comentarios referentes con
las diversas edades del personaje, asi como las é&épocas que
transcurrieron dentro de 1la pelicula, haciendo énfasis en los
detalles de los diferentes vestidos, comida, tradiciones,

arquitectura, conceptos morales, etc.

Se intentard que el nifo llegue a la conclusidn de que todas
las personas tienen su propia historia, 1la cual puede ser

contada, escrita o dibujada.
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Cada nifoc contard su historia, dividiéndola por etapas, en
cada etapa de su historia contard todas sus actividades coma: lo
gue hacia, Su lenguaje y como vestia, qué comia, a qué jugaba,

etc.

Se recomendarid que tiene que hacer una redaccidn clara,
donde se puedan intervenir determinados aspectos para gque su

historia no se vea aburrida.

Cuando el nifo termine su trabajo escrito, ilustrara su

historia, en caso de que la haya escrito.

Als finalizar el trabajo, algunos voluntarios pasardn ante el
grupo a leerlo. Comentaran grupalmente en qué se parecian las

historias leidas y en qué se diferenciaban, basicamente.

Presentaran su trabajo al resto del grupo, colocandolo en un

lugar visible.

Evaluacidén:
Encontré semejanzas y diferencias entre su historia y la de
los demas, mostré interés, comparé datos obtenidos, buscé

comprobar su investigacidn, écdmo?.

3. Nuestras vivencias
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Propdésito:

Que el nifoc se de cuenta que lo que siente y piensa se puede

plasmar por escrito.

Desarrallo:

Se hard un cuadernillo titulado: "Nuestras vivencias", donde
se integrardn las vivencias mds emocionantes o importantes gue

han vivido cada uno de los alumnos.

Cada alumno escribird lo que considerdé mds importante que le
ha sucedido: una aventura, alegria, tristeza, etc., lo que el

alumno elija.

Redactar& tomando en cuenta que su texto sea claro, legible,
coherente para que sus compaferos puedan entender lo que guiere

comunicar de su vivencia.

El trabajo de cada nific se reproducird por equipo segun el

total de alumnos, ejemplo: 25 ejemplares.

Después se intercambiardn 1los trabajos y el alumno se
quedara coen una copia de cada escrito. Finalmente se
encuadernard o engargolard y cada alumno tendrd su cuadernillo de

veinticinco vivencias de sus compaferos de grupo.

Al alumno le sirve como un cuadernillo més de lecturas,

ademds de un bonito recuerdo de sus compafieros de grupo. Asi como



L

también el alumno se sentird orgulloso de cémo su nombre aparece

como autor de su vivencia que integra el cuadernillo.

El alumno tendrd mucho de donde tomar material para sus
escritos, y dard cuenta de que lo que le sucede padréd darse

conocer a los demas, por medio de sus propiocs textos.

Evaluacidn:

En esta actividad se evaluard el interés, motivacidn vy
capacidad que el alumno mostrd durante la misma. Y esto se
manifestard en 1la presencia del cuadernillo revisado, si el

escrito que hizo de su vivencia es claro, legible y coherente.
4. Estates mi familia

Propésita:

Fropiciar la redaccidn en el alumno vy que ésta sea basada en

sus experiencias y sus vivencias.

Los nifos son muy dados a describir todo 1o que ven en la
calle, en las tiendas, en el circo y en cualquier lugar al que
van; comentan con lujo de detalles todo lo que observan. Sin
embargo pocas veces se detiene a pensar socbre la importancia que

posee aprovechar esas vivencias para propiciar la redaccidn.

Desarrocllao:



Se pide al alumno que lleve una fotografia de su familia a

fin de que sus compaferos la conozcan.

Ya con la fotografia, se acomoda al grupc en forma de
circulo y asi, por turnos, cada nifo presentard la fotografia de
su familia haciendo comentarios que €&l desee, hablandc por
ejemplo: sus nombres, 1lo que hace o la forma de ser, en fin lo

que el nifio quiera dar a conocer de su familia.

Luego que ya participaron todos las nifios, se propone
escribir todo 1lo relativeo a su familia, pegando la fotografia
junto al escrito, en un trozo de cartulina u hoja de maquina.

-

Evaluacidn:

Se realizard una exposicién con laos escritos y su fotografia
correspondiente; ante esta exposicién cada nifo pasard vy leera
cada escrito, comentando si se comprende o no lo que ahi se

escribié.

Con esta evaluacién, tantoc el maestro como el alumno se
dardn cuenta si la descripcidn corresponde a la fotografia
mostrada: auxilidndose con un registro diario de actividades.

(Ver anexo)

J. Segtn vyo



Propésito:
Propiciar la reflexidén en el alumno a fin de que exprese por

escrito su manera de pensar.

Es comin escuchar a los nifos frases como ésta: "cuando era
chiquiteo"”, "cuando sea grande". Aprovechando estas situaciones
se sugiere una actividad en la cual el nifo exprese de manera
escrita el pasado, el presente y el +Ffuturo en torno a su

persona.

Desarrolla:
Iniciar 1la conversacidén en el grupo preguntandoc 1lo que
recuerden de cuando eran m&s chicos, luego que platiquen de cémo

[ 3
son ahora, y finalmente cémo creen que serin en el futurao.

Cada nifo hablard de los tres tiempos: el antes, el ahora y
el después. Eso que han comentado lo escribirin acompafiado de

dibujos.

En esta actividad el nifo primero dibujara y después
escribird como era de mds pequefo, luego sus ideas, ahora cémo
es, que hace; todo lo relativo al presente, y finalmente cémo
imagina su vida futura, dentra de algunos afos, qué habra

cambiado.

Para el nifio ser& de mucho valor la actividad, va que le

permitira reflexionar acerca de lo que ha hecho y lo que puede
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hacer de su vida, quizd hasta imaginar qué profesién le gustaria

ejercer de adulto.

Evaluacidn:
Cada nifio leerd y mostrard su trabajo ante el grupo ara que

por medio de una votacién se escojan los mejores trabajos.
6. Lo que hice en sidbado y domingo

Propdsito:

Propiciar la expresién escrita mediante un texto libre.

Desarrollo:

Tratando de que el alumno utilice su expresién escrita para
expresar sus ideas, se les encargard en forma de tarea, que se
realice un texto libre, donde escriba todas las actividades en
sdbado y domingo, lo haréd de 1lo que él siente Yy vive

personalmente.

En el texto podridn expresar todo lo que ellos quieran
escribir y de la manera que mejor se acomode a su personalidad y
el maestro y compafieros respetardn lo que cada uno haba, va que

no todas las personas pensamos y escribimos igual.

Los escritos serdn presentados para que revisen y 1los que
los alumnos deseen serdn leidos vy conocer lo que cada alumno

escribid, como una motivacién a los alumnos el maestro leeréd el



escrito que también el realizd para que sus alumnos conozcan sus

sentimientos.

Evaluacidn:
Los escritos serdn evaluados por el maestro, de acuerdo a la

redaccién de cada uno, pero respetando lo gue se tenga escrito en

cada cual.
7. La amistad

FPropdsito:

Propiciar la expresién escrita realizando un texto sobre lo
que es la amistad.

&

Desarrollo:
Que el nifo, mediante una platica, comente que significa
para ellos la amistad. Cuando cada nifo explique lo que es la

amistad, se promueve que entre todos se llegue a una conclusidén.

Es muy importante recordar a los nifios que se debe respetar
tanto la manera de sentir y expresar los sentimientos de cada

*

alumno, asi como el turno para la expresién de dichas cuestiones.

Cuando cada nifio haya participado, se propone realizar un
texto en el cual escribir& lo que estuve platicando. Después de
que terminen los escritos, se les pide nuevamente que participen

para lograr el concepto que se da a la amistad. Se les solicita



que busquen la palabra en el diccionario para ver si esté&
relacionada con sus ideas; se escribe el concepto y para
finalizar la actividad se les invita a que hagan un dibujo que

motivado por la platica desee realizar.

Evaluacidn:

El maestro evaluard los textos que presenten los alumnos de
acuerdo a la escala estimativa (Anexo), peroc se tomard en cuenta
que la naturaleza de los nifios vy las capacidades de expresién son
diferentes, por lo tanto se debe considerar el esfuerzo v la

calidad de cada uno de ellos.

8. Tarjeta para mam&

&

Propésito:
Que el alumno desarroclle la expresidn escrita para comunicar

lo que siente y desea dar a corocer.

Desarrallo:

s

Aprovechando los festejos del dia de la madre, se motiva al

nifo para que elabore una tarjeta para su mam&.

Se cuestiona a los alumnos sabre lo que lleva una tarjeta vy

lo que se necesita para elaborarla.

Hechas las reflexiones acerca de lo que requiere una tarjeta

de felicitacidén, se da libertad al nifo de elegir el modelo que
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quiere dar a su tarjeta.

Es preferible que el trabajo se realice de manera
individual, vya gue de ese modo cada alumnc olasmara su muy
personal creatividad e imaginacién. De otro modo pudiera ser que
el nifo optar& por imitar el trabajo de su compafero, perdiéndose

asi el objetivo deseado.

Evaluacidn:

Al término de la actividad, se presentan las tarjetas
elaboradas, a fin de gue sean los mismoc alumnas guienes evalien

la creatividad de cada compafiero.

&
9. De paseo por la colonia

Propésitao:
Que el alumno utilice el texto libre para favorecer la

redaccién de sus experiencias.

Desarrollo:
Se propone a los alumnos a dar un paseo por la calpnia, para
ello se organizard la forma en que se va a llevar a cabo dicho

paseo; previa autorizacidn de padres de familia y direccién de la

escuela.

Ya en el paseoc por la colonia, se hara un recorvrido por

diferentes partes de dicho lugar; el maestro les invita a que
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observen todo, que pregunten y que lean todo tipo de textos que

se encuentren en el lugar recorrido.

Una vez de haber terminado el paseo, se regresa a la

escuela.

En clase, se discutirdn las observaciones registradas en

diferentes lugares del recorrido.

En grupo se discutird posteriormente, en funcidn de las
siguientes preguntas: (susceptibles a ser modificadas por el

alumno) .

iEncontraron textos escritos?
LEn qué lugares se encontraban?
iDe qué trataban dichos textos?
é0ué mensajes entendieron?

LQué comprendieron?

.Qué aprendieron del recorrido?
En 1léminas conformadas por cuatro hojas tamafo carta,
facilitadas a los alumnos, elaborardn los textos descubiertos o

leidos en su visita.

Las laminas sera&n expuestas en clase.



Se les facilitard una hoja tamafo carta, en ella elaboraran
en la parte superior, un dibujo y en la parte inferior, un

escrito libre de lo que observaron en los lugares del paseo.

Los trabajos también serd&n expuestos ante el grupo.

Evaluacidn:

Los trabajos se intercambiardn por parejas, para percatarse
si hay ambigliedad en 1las ideas del trabajo del compaferc o del

propio.

10. Visita al parque de diversiones
s
Propédsito:
Lograr el dominioc de la expresién y organizacidén de las

ideas para produciv textos claros y coherentes.

Desarraollo:
Maestros y alumnos platican sobre los diversos parques de
diversiones que haya en la localidad, comentar&n qué diversiones

se encuentran en dicho parque.

Se propondrd hacer una visita a algan parque de diversiones
cercano; una vez llegado a un acuerdo, se planeard la visita,
haciendo una lista de lo que se va a hacer, cémo, el permiso de

los padres, la comida, el pasaje y algunas recomendaciones de



seguridad que el maestro dard a conocer.

Ya en el parque, se dejard al nifio en libertad de que vea lo
gue ma&s le llame su atencidn, que se €&l quien elija el juego en
el que se desee paseari que conviva con sus compafieros estando el

maestro al pendiente de la seguridad fisica.

Después de un tiempo considerable, se reunirdan a comer,
poniendo la comida en el centro del grupo., para gue todos tengan
opaortunidad de compartir su comida. Después del descanso se

reunira el grupo para el regreso al saldn de clases.

Al _llegar al saldn de clases, hacer comentarios saobre la
visita. El alumno puede decit+ lo que 1le gustd, 1lo que no le
gustd, lo que llamé su atencidn y la infinidad de comentarios gue

deseen plantear.

El comentario se puede ampliar mds, involucrando la
participacidén de todos los alumnos vy maestro; o bien hacer

comentarios por parejas.

Se sugiere a los alumnos a escribir 1lo que mas les haya
gustado de 1la visita. Después de gue hayan escrito, se les
invitard a que lean su trabajo ante el grupo, de tal manera que
propicie la autocorreccidén de su trabajo o bien sean ellos mismos
los que sugieran las correcciones necesarias, para hacer mds

comprensible el trabajo. Permitiendo asi, que sean ellos mismos
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los que se evalden.

Evaluacidn:

FPor parte del maestro se utilizard la escala estimativa para

ir observando 1los avances del alumno en 1l1la redaccién de sus

textos.

11. Este es mi cuento

Propésito:

Desarrollar la creatividad en la expresidén escrita.

Desarrgllo:

Esta actividad es muy conocida, se propone para gque el nifio

desarrolle su creatividad y su redaccidn.

Primeramente se cuestionard a 1los alumnos si podrian

inventar un cuento por medio de una ilustracidn.

Aceptando, se buscar& primero lo que quiere decir la palabra
inventar, ellos expondrdn la opinidn que tengan sobre la palabra,
otros buscarédn en el diccionario y podrédn escribir el significado

en el cuadernc.

Cuando ya se haya comentado el significado de la palabra
inventar como una creacién personal, se les cuestionard sobre lo

que van a hacer con el cuento; si hay una accién, quién la
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realiza, en dénde se presenta, etc.

Cuando todos lleguen a la conclusién de escribir por pasos,

para gue no se olvide lo que corresponde a cada personaje.

Inventardn su cuento, pero cabe mencionar al nifo que las
ideas expresadas deben ir de acuerdo a la ilustracidn, para gue

el cuento tenga congruencia.

Luego que se termind la redaccién del cuento, se
intercambian los cuadernos entre los nifios a fin de que los lean
y hagan comentarios en tornoc al cuento que realizaron.

P

Evaluacidn:
Los cuentos serdn leidos ante el grupo para que sean ellos

mismos los que elijan a los mejor escritos, es decir de manera
clara v coherente.
12. Mis mejores escritos
Propésito:
Gue el alumno recopile sus mejores escritos para elaborar un

cuadernillo especial.

Desarrollo:
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Se le pide a los nifos que revisen su carpeta, donde se

pusieron los trabajos realizados durante el ciclo escolar.

Tomaré&n los escritos para compararlos y valaorar la calidad
de cada uno de ellos, y asi puedan emitir juicios sobre sus
productos vy puedan escoger los mejores escritos para la

elaboracidn de su cuadernillo.

Se le dard al nifo la libertad para gue plasme su

creatividad al elaborar su cuadernillo.

Después de terminados 1los cuadernillos, se intercambiarén
pPara que sus compafieros los lean y den su opinién acerca de los

&
trabajos que realizaron.

Evaluacién:

Los alumnos evaluardn la creatividad de 1los cuadernillos

dando su opinién y/o comentario al respecto.

B. Resultados de las estrategias

Las estrategias presentadas fueron una seleccién de las

diversas actividades que se aplicaron a 1lo largo del ciclo

escolar de la préactica docente.

Cada situacidén presenté diversos resultados, afortunadamente
fueron positivos, vya que indicaron que realmente las actividades

desarrolladas cumplian con el propésitoc deseado.



A los nifios les agrada mucho escribir cartas, asi que la
aplicacién de 1la actividad "Mi nueve amigo", resulté su gran
oportunidad para conocer por escrito a un amigo y dar a conocer vy
comunicar lo que deseaba, mostrando gran interés por escribir una

carta y entusiasmoc por recibir su contestacidn.

A los nifos les fascina escuchar, escribir y leer historias;
por eso cuento se les propuso realizar su propia historia, al
nifc le entusiasmé realizar su propia historia, siendc &1 mismo

el protagonista.

En la estrategia "Nuestras vivencias" se obtuvieron
estupendos resultados al escribir una vivencia para formar un
cuadernillo y sentirse orgulloso de cdémoc su nombre aparecia en

ese cuadernillo.

Para el nifo hablar de su familia resulta esponténeo, de
este modo, la estrategia "Esta es mi familia" fue de mucho
interés porque para él es muy sencilloc vy fécil escribir lo
conocide, que en este caso fue lo relativo a su familia. Ademas
por medio de esta actividad el maestro tuvo oportunidad de
conocer un poco mas las caracteristicas de la familia de cada
nifo, comprendiendo y conociendo el ambiente familiar de sus

alumnos.

A menudo el nifo platica lo que le gustaria ser de grande, y

aprovechando este hecho, se desarrollé la actividad "Segan yo",
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de la cual se logrdé la reflexidén del presente, el pasado vy el

futuro del nifo, vy la representacidén por escrito de dicha

reflexidn.

En la estrategia "Lo que hice en sdbado y domingo" se motivéd
mucha a los nifios por el hecho de realizar un texto libre, al
redactar las ideas con toda 1a 1libertad posible por parte del

alumno.

De 1la estrategia "bLa amistad" se obtuvieron excelentes
resultados, va que mediante una platica, los nifios comentaron lo
que significaba para ellos la amistad v al 1llegar a una sola
cnnclus}dn, el nifio realizé un dibujo referente a la amistad,

motivado por la platica.

Con la actividad "Tarijeta para mama" se logré que el nifo
plasmara su personal creatividad en la elaboracién de su tarjeta

y sobre todo la expresién de sus ideas y sentimientos.

La estrategia "Paseo por la colonia" aportd muy buenos
resultados al redactarse un texto libre en donde el nifio escribid

las ideas en torno al paseo.

Otra estrategia diddctica que aporté muy buenos resultados
fue "La visita al parque de diversiones", al escribir 1lo que le

gusté vy no le gusté, 1o que llamé la atencién en la visita, por
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parte de los alumnos.

Inventar cuentos es para el nifRo una actividad encantadora vy
esto quedé comprobado al desarrollar la estrategia "Este es mi
cuento", en su escrito y en la interpretacién brindada se

manifestaron las ideas y sentimientos de los alumnos, por medio

de la redaccidn.



CONCLUSIONES

E] motivo central de sstz trakbajc es presentar una propussta
pedagégica que contenga estrategias para la superacién de un
problema detectado en 1la prédctica docente, encontrando como
problema la redaccidén de textos en los nifios de tercer grado de
educacidén primaria, y de acuerdo a esa deteccidén, proporcionar
alternativas de solucién gque propicien el apropiado desarrollo
del lenguaje escrito.

Asi pues, este trabajo representa la oportunidad de dar
atencién a una situacidn problemdtica de la educacidn primaria, vy

s
presentar alternativas de solucién fundamentando en sustentos

teéricos acerca del cbjeto de conocimiento y la forma como se da

en el nifo ese conocimiento.

Asi mismo la presencia de dichas estrategias diddcticas
llevéd a la imperiosa necesidad de aplicar esas posibles
soluciones y saber su realmente resultaban efectivas para atacar

el problema planteado.

Dicha aplicacién de estrategias se llevé a cabo durante el
transcurso del afo escolar, de esas estrategias se seleccionaron
algunas de las que dieron mejores resultados para la presentacidn

de esta propuesta.
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En la aplicacidén de cada situacidén de aprendizaje se observé
una gran disposicidén por parte de laos alumnos para llevar a cabo

el trabajo y con ello determinar el éxito de la actividad.

Las estrategias estdn de acuerdo a la edad vy desarrollo
intelectual de 1los nifos, ademds de partir de la realidad del

alumno, avuddandole a estimular su creatividad.

Se pretende que el alumnc sea capaz de proyectarse a traveés
de la expresidn escrita, enfatizdndose el hecho de que dicha
pretencién sélo es factible, mediante la prdctica constante de 1la
expresién escrita, que debe 1llevarse mediante todo el proceso

educatiyo.

Cabe mencionar que aunque estos nifios manifestaron problemas
en la redaccién, las estrategias que se wutilizaron durante el
ciclo escolar fueron de mucha ayuda, va que lograron que se
motivaran y participaran en las actividades. Aungue el problema

planteado no se haya podido superar de una manera total.
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ANEXO



FORMATO PARA LA EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS

ESTRATEGI

A

RASGO

ALUMNO

Alejandro

Alejandro

Cs

Ana

Antonio

Arturo

Cecilia

Cindy

Cinthia

Eduardo

Elda

Gerardo

&
Jonathan

Josg

Josg A.

Jorge

Juan

Karla P.

Luis A.

Manuel

Oscar

Rita I.

Roberto

Rocio

Vérdnica




FORMATO PARA LA EVALUACION DE LAS ESTRATEGIAS
(CONTINUACION)

Rasgos:

1. Cuando el alumno se expresa en forma escrita con
claridad, coherencia y comprensidén.

2. Cuando el escrito del alumno es lo suficientemente
comprensible para sus compaferos.

3. Cuando el alumno al redactar sus textos usa demasiadas
palabras para dar a conocer sus ideas y resultan poco
comprensibles y de poco interés.

4. Cuando el alumno hace textos que no se comprenden,

repeticién de palabras, no manifiesta una experiencia con
coherencia.

Crjterios:

Regular = R

Bueno =B

Muy buenc MB

Ausencia = X



