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iv.
PROLOGO

Los campos de investigacidén para profundizar sobre los proble
mas educativos durante la Maestria en Planificacibdn Educativa
permitieron la reflexidn sobre la importancia que tiene el Di

sefio Curricular.

Circunstancialmente, en el nivel de Educacidn Basica y concre
tamente en el Primer Afio de Educacidn Primaria, se llevd a ca
bo en 1980 la implantacibén de una innovacibén denominada Pro=--

grama Integrado.

Cabe sefialar que la ensefianza modular e integrada, refiere su
utilidad como un procedimiento, que permite integrar la reali
dad en contraposicidn con técnicas que la dividen, al separar
1a informacidén de la accibén y desunir ambas de la realidad. -
Debido a ello, este procedimiento intégrador es considerado -«

como un proceso educativo progresista, es decir, innovador.

Por &ste, han obtado algunos paises, principalmente los pai--
ses desarrollados. En Checoeslovaguia por ejemplo, la integra
cibn es cimpleada en la enseiianza de la lectoescritura; en --
nuestro pais algunas instituciones de educacibn superior como
1a UAM-X, IPN, UNAM, la han impulsado y ahn luchado por esta-

blecer cste modelo en particular.

£l nivel de Educacidn Elemental Primaria en nuestra opinibn, -
representa ¢l simiento de la formacidn educativa escolarizada
formal estatal, con respecto del ciudadano mexicano, el cual-

en si conlleva la posibilidad de constituirse o no, en ente -



gue va a incidir en forma trascendental en la sociedad, para-
asi, ser factor determinante en la transformacibén de su pre--

pia realidad..
De esta manera, consideramos interesante analizar la funcidn-

ideolégica con que .el Estado da 1los elementos de la lectoes-
critura, ol referente tebrico e histdérico con que se han im-
partido, la relacidn que como Programa Integrado guarda con -
el modelo econbmico en que vivimos y la manera en cbmo se fu-

siona con la realidad.

También deseamos conocer si se lretende la dintegracibdn real -
del conocimiento o solamente este programa responde a una re=-
forma planteada por una corriente "modernizante" en el inte-

(*)

rior de la politica educativa sexenal , propia de nuestro-

palis.

Esta inquietud de hecho obliga a retroceder y a desarrollgr -
un andlisis histbérico exhaustivo de la imparticidn de la lec-
toescritura, que permita comparar los aspectos tebricos que

reviste ¢l sistema de enserianza modular integral con el conte

nido tedrico practico del Programa Integrado de Primer Afo.

Asi, el marco tedrico de referencia, se resume:. en abordar, la

funcidén indeoldgica que implica la ensefianza de la lectoescri

(*) Ya que cada seis afios se plantean cambios que se abandonan
en el sexenio siguiente.
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INTRODUCCION

Al comenzar a plantear un problema académico y técnico (disefio
curricular), es necesario, y se diria obligatorio, sefialar en-

qué condiciones se aborda el tema.

¢

México v los dembs paises de América Latina atravieéan un pro-
cezo histdrico de constantes blsquedas -y por suerte encuen- =
tros~ de su independencia, que en el siglo pasado significd la
fase de organizacidn de los Estados Nacionlales, pero que en -
cste momento reviste caracteristicas de rupturas econdmicas, -

politicas y culturales.

Las rupturas en esos campos no estriban sbélamente en cambios -
on las relaciones de intercambio econdmico internacional o en-
la producecidn de hienes industriales, sino que implica también

rupturas a nivel ideolbgico.

Este es un campoe al que sdlo recientemente, y a partir de evi
dencias incontrastables del uso de la ciencia, o la educacidn-
con fines de dominacibn, se le comenzd a dar la ‘debida impor -

tanciae

Por eso el tratamiento del tema '"Disgefio Curricular', debe in
clinarse inexoréblemente dentro de un contexto de blsqueda in-
dependicnte por parte de los pueblos y de los sistemas educati
vos de América Latina, de individuos que atiendan realmente -
sus problemas, de¢ una cultura que sea un instrumento masivo y-
no de privilegios, de una produccion cientifica que genere una
tecnologia adecuada a las necesidades de empleo y produccidn -

de nuestros palses.
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Como parte a la solucifh al problema educacional actual, estd
el ostudio de diversos métodos para la blsqueda de nuevos mo
delos curriculares, Una de las innovaciones que mas ha llama

do la atencidn, ha sido los curricula llamados "modulares'.

Segin la UNESCO, Neurriculum son las actividades, experien--
cias, materiales, métodos de enseilanza y otros medios emple-

(1)

ados para alcanzar los fines educativos propuestos“. Esla

definicién implica el abordaje de un sin ntmero de variables
a la vez que permite conceptualizaciones diferenciadas sobre

su funcidn social y su metodologia.

Las modificaciones y avances en la sociedad conducen a can--=
bios de curriculum. Siempre ha existido el curriculum tradi-
cional que se resiste a los cambios, pero es necesario pen--

sar en disefiar uno progresista que acampafie a las transforma

ciones del ambiente del individuo.

s

E1 curriculum esté constantemente: compitiendo con el tiempo,
de aqui que no debe permanecer estacionario porque no conlle
varia a la transformacidn de las sociedades existentes; las-
modificaciones Yy revisiones que se le hagan deben obedecer a
los cambios que se€ verifiquen en el ambiente, ademas de ser-

factores del cambio mismo.

En el campo de la educacidn existen dos modelos curriculares

predominantes y por ello se ubican entre dos polos, aquellos

(1) GUZMAN, Teddulo. El Curriculum escondido y 1o0s Métodos -

Lducativos Universitarios. Mecanograma. Mexico, 1970.




3
que tienden a la integracidn del conocimiento y los que tien =

den a la desintegracidn.

L1 andlisis cientifico de estos dos tipos, pone en evidencia -
gque la formacidn de recursos humanos en los diferentes niveles
educativos es reducida a una dimensidn exclusivamente académi-
ca, es decir, los modelos tradicionales mane jan contenidos y -
materias sin sentido para ¢l alumno por estar desconectados de
ia realidad, misma a la cual hacen difusa o la distorsionan;de
manera cquc los problemas del pais y personales considerados en
abstracto poco tienen que ver con aquello que especifica vy li-
mitadamente sefiala en el curriculum tradicional donde ademas -
el alu mno es receptor pasivo de la palabra del maestro, sin -

que éste respete las diferencias individuales.

Los sistemas curriculares integrados entre los cuales se en---
cuentra el sistema modular tienden a su realizacién a basarse-~
en un analisis histdrico de la evolucidn concreta de las cien-
cias, de manera quc 1a relacidn social en la quo se ponen en -
ejecucidn se identifica plenamente con la realidad. De este mQo
do, se mane jan situaciones educativas a través de enfrentamien
tos sucesivos com problemas de 1a realidad global e interdisci
plinariamente, dentro de una practica real Yy sistembtica que -
plantea incbgnitas para encontrar respuestas cioentificas den -
tro de cuerpos tedricos que permitan la ekxplicacidén de los fe-
némenos problematicos a los cuales se enfrentan tanto el maes-
tro como el alumno interactuando en un proceso de permanente -

blisqueda de soluciones, a travées de la investigacibn y ordena-



miento de los nueves conocimicntos en los marcos tebdricos de -
la ciencia donde el alumno encuentra por medio de una actitud-

activa sus propias motivaciones.

A
Este proceso vincula de esta manera el desarrollo del conoci -

miento cientifico técnico con las necesidades de los escolares.

n México el interés por conocer e implantar el sistema inte -
grado ha sido grande y en un momento dado, varias institucio -
nes educativas, incluyendo el Sistema de Educacibén Primaria, -

¢ 3

han iniciado la implantacidn de sistemas de este tipo.

Los disefios de los curricula iﬁplican una determinada organiza
¢idn de la enseflanza, asi mismo implican una detgrminada con -
copcidn del aprendizaje, lo que da como resultado una "tipolo-
gia" ‘o taxonomia de los diversos curricula a saber:

- Los basados el pronorcionar la informacibdn y

&

- Los basados en promover la accibn.

En los primeros,se considera como fundamental la informacidn,~-
lo que determina que los planes y programas de estudio definan
dna metodologia de la ensefianza que en un primer periocdo ini -
cial aborda una concentracidn de informacidn que supone aplica
¢idn prictica como un derivado de la informacidn A Posteriori-
en un zegundo periodo. La técnica es la exposicibn verbal oral
(clases tedricas, leccidn o conferencia magistral) y la practi
ca como una dirivacién de la informacidn. Genera ademas, un --

procedimiento de calificaciones sui-géneris.

Los segundos consideran la informacidn sbélamente como un ele -

mento mas para interactuar, pero no suficiente, el aprendizaje
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como respuesta a las situaciones en gue se encuentre el estu -
diante. n éstos, el estudiante aprende a actuar si se le colg
¢a en situaciones iddénecas:
" - La informacidn sdlo en funcidn del alumno y no =
de disciplinase.

-« Ln informacidn en el momento que se requiera, es
decir,pértinente, relevante y oportuna.

- 1 aprendizaje con una metodologia tebdrica-dedug
tiva; empirica inductiva y en el planteamiento -
de experiencias en que los problemas sean aborda
dos en la forma més integral posible y en inter-

(2)

acecidin con el ambiente.

kn los primeros primeros predomina la ensefianza por discipli =
nas, dondﬁ so hace una aglutinacion de materias que se ensefian
de una manera incoordinada y sin objetivos precisos. El alumno
por tanto, aprende una serie de disciplinas ensefiadas con un -
criterio instrumental y diversos métodos de trabajo, para que
posteriormente utilice y aplique los conocimientos en la solu-

¢cidén de problemas concretos.

En los segundos se sustenta la teoria del aprendizaje integra-
do gue sostiene que.el verdadero conocimiento sblo se adquiere
cuando el individuo puede manipular el objeto de estudio para
analivarlo por s{ mismo y recomnstruirlo. Esto implica que el -

aprendizaje debe ser activo, fincado en el contacto de quien -

(2) IBIDEM.
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aprende con la realidad concreta, y de caracter creativo y no-
meramente repetitivo. "Lsta tcoria integrativa, supone por tan
toy, que el aprondizaje se lleva a cabo a través del anAlisis y
resolucidén de los problemas directamente ligados a la realidad
social y no a través de disciplinas. Esto no quiere decir que=
se niegue la fundamentacidn tedbdrica tradicional de'la educa~-~
cidn; pues no se podria realizar una ensefianza integrada sin -
tomar ¢n cuenta las bases tebricas de la misma, y sin admitir-
las consecuencias que ellas han de tener sobre toda la concep-

(3)

cidn del proceso educativo', Un sistema de enseflanza sicwm: -

pre es un medio para llegar a un fin.,

Dos variables intervienen implicita y explicitamente en la ela
boracidn de un sistema de ensefilanza a saber:
- La concepcidn del aprendizaje con que se opera y

- E1 modelo de organizacidn de la. ensefianza.

De acuerdo con la concepcidn del aprendizaje, existen dos tiw--
pos basicos de éste:
- La concepcidn del aprendizaje como proceso que -
se da para proporcionar informacibén al estudian-~
te y
-~ La que. ¢oncibe el aprendizaje como proceso que =
se da a través del manejo de la informacidn, por

parte del estudiante.

De estos dos tipos se derivan la metodologia y las técnicas di

(3) ORTEGA R, Guadalupe. Educacidn Media Salud. Volumen 10,
No.2, Caracas, Venezuela. 1970. p.1ll1ld.



dicticas, asi como sus consecuencias o resultados.
Asi mismo, existen dos modelos de aprendizaje de la ensefianza:

- Los que manejan la informacién como concepcidn -
del aprendizaje y
- Los que manejan la accibn como concepcidn del -«

aprendizaje.

En el primero se configura una ensefianza que s¢ denomina por -
por asignaturas, por Areas coordinadas o incoordinadas y por -
unidades didacticas y en el segundo los que manejan la interac
¢idn entre el individuo Y el medio que le rodea, y la integra-
cién interdisciplinaria donde la informacidn se convierte sdlo

en un elemento mis con el cual interactuar.

Los curricula basados en la informacidn, s6lo consideran 1o ==
que ¢l alumno debe saber, es decir, "fecordar" y '"mencionar"
en situaciones desintegradas ¥ cuando mucho coordinadas. ﬁo es
tan respondiendo al desarrollo integral del educando porque se
basan sblamente en lalidentificacién, seleccidn y ordenacién -
de la informacién que éste debe manejar, sin que ésta responda
a una interaccidn interdisciplinaria con su ambiente rcal, es-

decir, del hacer o accibén del educando.

Asi pues, de'la combinacidn de la concepcidn .del aprendizaje y
el modelo de la organizacidn de la enseflanza, dependerd el di-
sefio de la curricula y sus diferencias entre una y otra, asi -
como la metodologia y las técnicas didicticas que han de res--
ponder a los fines del sistema; los :que de acuerdo a objetivos

implicitos y explicitos pueden resultar inadecuados; y esta in



congruencia calificar de malos ¢ ineficientos a los sistemas -

4
de ensefianza adOptados".( )

"Los planes y programés de estudio que responden siempre a un =~
tipo de curriculum determinado; son la sintesis instrumental -
mediante 1a cual se solucionan todos aquellos aspectos cienti-
ficos (conocimientos) que se consideran social y culturalmente
valiosos para un desempefio eficiente del individuo en 1la socie

(5)

dad't,

Anteriormente, el programa de ensefianza en el tiempo y en el -
espacio: sb6lo cra una lista de materias y un conjunto de tex--
tos que deberian estudiarse bajo la direccidn del maestro y en
la actualidad, los avances en 1la educacidén han cambiado 1la con
cepecidn del aprendizaje y en algunas instituciones educativas-
se han realizado reformas importantes. a nivel mundial al curpi
culum, dorde el alumno ies ¢l centro de la actividad en su proe

ceso de¢ aprendizaje.

"El curriculum de acuerdo con esta concepcibén debe ser la pla--
neacidén de los procesos de ensefianza y principalmente del - -«
aprendizaje. Tiene que preveer situaciones de aprendizaje que
puedan ser aprovechadas por todos aquellos gque estan recibien-
do instruccioénj debe ser lo suficientemente flexible para no -

- - L 4 » .
imponer barreras a los mas rapidos y a la vez ofrecer la opor-

(4) CLATES UABC. Escuela de Odontologia. Reunidn de trabajo so
bre Ensefianza Modular. p.9. Documento, - -

(5) Documento resumen. Taller de Andlisis del Disefio Curricu-«
lar, México. UNAM. 1976, p.15.
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tunidad a los més "lentos" de desarrollar todas sus posibilida

(6)

dest,

En razdén de lo anterior y de acuerdo con los dos tipos de cu--
rricula senalados, teﬁemos la definicidn de la UNESCO, el "cu-
rriculum son todas las actividades, experiencias, materiales,=-
métodos de ensefianza y otros medios empleados para alcanzar --
los fines de la educdc¢ibn". Esta es una conceptualizacidn para
un curricuium desintegrado, puesto que no considera al indivie-
duo en interaccibdbn con su realidad social."De acuerdo con =-=--
Caswell, qgue define el curriculum como "el ambiente en moview~-
miento'" concediéndole wun papel importante a la necesidad de -
educar a todo el medio ambiente incluyendo a la familia, la --
comimidad y los medios de comunicacidn masiva".(7) Considera~-
mos que es una definicidn que abarca 1o que es la integracidn,
entendiendo como el ambiente en movimiento, a la interaccidén =~

dialéctica del educando con su medio ambiente.

Reajustar simplemente :un programa no es suficiente medida para
lograr los cambios; ya que se hace necesario fundamentar el -«
planteamiento del curriculum en las necesidades y.habilidades-
de los estudiantes, de la utilidad de los conocimientos y de -

la naturaleza del alrendizaje.

E1 disefio. curricular constituye dentro del sistema ideolbgico-
una serie de normas de relaciones entre contenidos y Areas del

conocimiento, marca la existencia de una determinada imagen =--

(6) CASTREJON DIEZ, Jaime. Planeacidén y Modelos Universitarios.
Anuies. Disefio del Curriculum. P«116. México, 1977.

(7) IBIDEM. p.116.
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del objeto de estudio y de la metodologia para su comprensibdn,

La educacidn e¢s un Ambito de formacidn tebdrica Y uno de los --
campos en quc se observa la relacidn entro ciencia ¢ ideoloe—-—-
gia. La educacidn que se imparte es el reflejo del grado de ~-
desarrollo que alcanza el conocimiento en un momento histdrico
destacando que al proponerse en el disefio curricular es conse-
cuencia directa de vincularse al modo de produccidn existente,
En la realizacidn entre varias disciplinas se puede disernir -
la practica dominante en el actual modo de producecidbn, la par-
te de aplicacibén o sea la utilizacidén técnica y la produccibn-
material en sistemas capitalistas, subdesarrollados y depen- =

dientes como el nuestro.

En el desarrollo curricular se considera el objeto politico y-
también el conocimiento "ideologizado'. Por tanto conviene pre
cisar qud desarrollo cientifico se pretende, cual seré la prag

tica dominante.

51 se quiere ser innovador debe cambiar esa estructura, esas ~
normas de relacidn entre los contenidos, y no sélo efectuar --
cambios en las Areas del conocimiento lo cual equivale de una
materia a un departamento e inclusive a un mbddulo."Por tanto, -
deben establecerse: nivel de cambio en las condiciones de pro-
duccidn sociedad-educacidén-alumno. Nivel de cambio en la es- -
tructura profunda (estructura curricular). Practica educativa-
dominante. Practica educativa innovadora. Nivel de cambio en -

las estructuras de superficie (mbdulos). Preparacidn docente -

-e
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(8)

servicio social".

"Poda posibilidad de cambio, ser& mayor mas rapida y menos .wvio-
lenta, si se estudian por anticipado los problemas cuantitati-
vos y cunlitativos inherentes a una educacidén de masas y a una
investigacidn cientifica que cada dia deberé responder mas a -
1a demanda del desarrollo econdmico y social y menos a las in-
clinaciones de guienes estudian o hacen investigacidén por 1la -

(o)

investigacién misma'.

El curriculum se disefia dentro de un contexto social que.re- -
quiere de una determinada organizacidn para garantizar la segu
ridad, ¢l crecimiento y el logro. Para el diseilo del curricu--

1um deben tomarse en cuenta tres condiciones:

la. Los problemas a los que va a enfrentarse una cultura..
2a. 1 tipo de conducta de las personag& ue van a resolver - -
esos problemas.

3a. E1 tipo de ensefianza que va a organizar esa conducta.

La constante actualizacidn del curriculum es la resultante de-

diferentes factores:

1. Los cambios sufridos.en todos los aspectos de la vida, re-=-
..sultado del rapido crecimiento y de la aplicacidn de los cgo
nocimientos cientificos.

2. los cambios en los puntos de vista, relativos a los propési

(8) MERCER, lingo. Estructura curricular y sistema modular.UAM-X
CIE. Seminarioc de integracion metodologica.Méx.1975.pp.14~18.

(9). VILLAREAL-DOMINGULYZ, L. La planeacidn académica integral.,
. &1 universo curticular. Mexico. 1975. p.2.
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La

1z,

tos de la educacibn.

El conocimiento cada vez mayor del educando y del proceso -
de aprendizaje, que resulta ide las aportaciones de 1a psicgo
logia, la biologia y la educacidn misma.

La extensidén de los conceptos de democracia y de los dercem-
chos del hombre, incluyendo aqui a todos los ciuaadanos gin
diferencias de razay, color, sexo, religidn, convicciones po
liticas o posicidn social y ccondmica.

Los esfuerzos realizados‘para elevar el nivel de vida dg ==
los individuos mediante la educacidn. L1 cambio es aceptado
como necesario y satisfactorio. Dentro de este contexto la-
palabra cambio estid referida al conocimiento del hombre, el
cambio de valores y sistemas sociales y econbdmicos, y el --
cambio del programa real del sistema educativo para su lo=-

groy (10)

innovacién del curriculum por tanto, debe hacerse en fun---

cibén del alummno en s=u desco de cambio Y superacidn en otorgar-

le

el papel e agente participativo de ese cambio; &l es el --

que recibird’los beneficios de un curriculum flexible y actua-

lizado, &1 es el que dara los mecanismos concretos de transg--

formacibn social.

Cuando no se¢ clasifica el papel que la educacidn desempefia den

tro de la sociedad, no se puecde avanzar sobre disefios curricu-

lares. "Hay tendencias que enfocan un cambio, cambiando la tec
g q ’ <

nologia; otros cambian el contenido o sea las materias inte---

(10) CASTREJON DIEZ, Jaime. Ob. Cit.pp. 117 y 118,
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grando o dividiendo, departamentalizando o creando citedras. -
Este comino es insuficiente porqgue no opera debajo de las es=-=-

tructuras profundas de la educacidn (ideologia)".(ll)

Asi tenemos, que en una enseilanza desintegrada, el aprendizaje
se da por seiales, el estudiante aprende aprende una respuesta
difusa y general a una sefial. El aprendizaje es estimul res-=--
puesta, es decir, el estudiante aprende respuestas a estimulos
perfectamente discriminados. Este aprendizaje es una cognicidn
En el encadenamiento, el aprendizaje consisle.en una cadena de
dos o mhs conexiones de estimulo-respuesta. En la asociacidn -
verhbsal ¢! aprendizaje consiste en un encadenamiento de corem=-
nexiones como las previamente descritas per6 de caracter niti=-
damente verbal o simbdlico. Las asociaciones internas pueden -
tomarse a partir de las experiencias previas y significativas-

que el individuo le asigne a éstos.

"®1 cambio en el aprendizaje por discriminacidén miltiple gque --
propicia una ensefianza integrada, el estudiante es capaz de =--
identificar diferentes factores en un gran ntmero de situacio-
nes distintas que puedan parecersec mas o menos entre ellas; al
disefiar las situaciones educativas del médulo hay que ir mas -

alla de Ia sola formacidn de hébitos intelectualesU(IZ)

31 aprendizaje de conceptos, principios y solucidén de proble--
mas, SsUrge cComo ingredientes necesarios de concepciones tan po

co trabajadas como capacidad critica y actitud creativa.

(11) MERCER, Hugo. Estructura curricular y Sistema modular.
Ob.Cit-opt]-?.

(12) WEISTEIN,E. Algunas_orientaciones psicopeda bgicas.Seminario
de integracidn y mctodologia.CIE.UﬁMX.M%xico,1975.
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"La capacidad de conceptualizar (abstraccidn de categorias ana-
liticas y de propiedades de eventos) de formar principios (re-
lacidén tebrica de conceptos) y de solucibn de problemas (crea-
cibdn de nucvos principios a partir de nuevos conceptos y prin-
cipios ya aprendidos, es decir, de adquisicidn de ideas innova
doras que multiplican la aplicabilidad de reglas p;eviamente -
establecidas) son condiciones necesarias, aunque no suficien -
tes para alcanzar las metas propuestas por el sistema modus=ews

(13)

lart,

Dentro del disefio curricular, debe definirse el lapel de la --
tecnologia educativa, el cual llegd a suponerse motor esencial
para cambios en dos sentidos; métodos mis activos y aparatos -
mas sofieslicados, los cuales, modernizaron a la educacidn en -
apariencia conservando la esencia tradicional, (tal es el caso
del Programa Integrado implantado por la Secretaria de Educa--
cién Pablica, SEP). Desconocerlos es absurdo, importante es ~-
ubicarlos en un sentido de utilidad a la educacidn y al sector

social que apoya.

"lLos cambios en los contenidos de la ensefianza, deben estar in
tegrados a un modelo explicativo globalizador, por lo que se m
prolone tomar como punto de partida: los condicionamientos so-
ciales, la unidn entre teoria y practica, la:.vizualizacibn de

un modelo estructurado -de su contexto y las. implicaciones y ==

complicaciones, la confluencia de las ciencias naturales y so-

(13) WEISTEIN, E. Operacibn Modular. Algunas orientaciones Psi
copedagbgicas. Ob.Cit.




ciales, asi como las instrumentales (Lingiiistica y Matematicas)

1
en torno a la problematica del hombre".(li)

E1 discfio curricular se debe basar en que la educacidn previa-

mente definid:

10, ¢Cufles son sus definiciones en torno a su relacidon con la

estructura social?

20. {Qué nivel de desarrollo cientifico, le interesa promover,
o sea, repetilr la tecnologia mas avanzada o bien generar -
una adecuada a sus condicions?

30 ;Qué metodologia educativa se pretende emplear?

"E1 mddulo ocupa un espacio dependiente de estas definiciones,
accesible a una actividad concreta, en una "situacidn educati-
va" dentro, y esta es muy importante de un disefio curricular -

(15)

previamente conscientizado.

(14) DOCUMENTO: Bases para_ la Tormacibn de recursos humanos,de
la divisidén de C.B. de la UNAM. Taller de Recursos Huma--~
nos. Sn.Cristébal de las Casas. Chiapas,México,1975.

(15) MERCER, Hugo. Ob.Cit. p.19.
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CAPITULO I.
CONSTRUCCION TEORICA.
A. Caracteristcas del Estado en la Sociedad Capitalista.

Cada rama del conocimiento mantiene un concepto central que ex
presa la funcidn o caracteristica del sector de la realidad =--
que se investiga. lLa categoria fundamental en el area de las -

ciencias gue estudian a la sociedad y en particular a la educa

cidn es la del Estado.

Con frecuencia encontramos en el discurso politico reiterados-
planteamientos sobre los bienes y servicios que el Estado pro-
mueve o crea a nombre del bien comin, del interés de todos y -

de la justicia social.

Del mismo modo, el discurso i educativo retoma consideraciones -
revestidas de ilusiones que ocultan el papel prioritario que -

juega la educaidn en relacidn al Estado.

Las formulaciones marxistas sobre el Estado capitalista, clari
fican la funcibén del mismo sobre la sociedad, pues rechazan la
tesis de que el poder del Estado se dirija de manera ideal al

beneficio de todos los integrantes de la sociedad.,

Karl Marx sostiene que el Estado es un aparato para el ejerci- -
cio del poder pero no del interés general, sino del interés de
un grupo dominante en particular. Es decir, que de la 'clase -
dominante se desprende un grupo pequefio, el cual se encarga de

organizar y concentrar el poder represivo para mantener el con
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(16)

trol de la clase dominante sobre la produccibn".

V. Lenin al respecto, especifica que "este estrato minoritario
no esth desarticulado de las clases, ni arbitrea las luchas en
tre las mismas, ni modula el dominio que ejerce la clase domi -

nante sobre la dominada".(17)

Algunos estudiosos de la ciencia politica afirman que el Lsta~-
do existia en las sociedades primitivas e jdentifican al Esta-
do con la legitima representacién de una comunidad humana, de-

positario de los intereses colectivos.

Bsto obviamente, resulta una consideracibén simplista y un argy
mento totalmente falso, pues el nacimiento del Estado se produ
ce como consecuencia de la divisidn social del trabajo y sus -
funciones soin prerrogativa esclusiva de una pequefia parte de -
los micewbros de esa sociedad. En una comunidad primitiva y - -
mientrasz la divisibdn del trabajo es rudimentaria, los miehbros
de la misma sc turnan para ejercer todas las funciones, por lo
que el Estado no existe, ni hay atributos especiales del Esta-

do mismo.
1.1 Una definicidn de la Categoria de Estado y razones para --=
adoptarla.

Consiste en que coincidiendo con Ernest Mandel "en la medida =~

én gue la divisidn social del trabajo se desarrolla y la socig

(16) TWNIN, V.S. El Estado ¥ 1a Revolucidn. Moscl, Edit.Progreso.

(17) IBTDEM.
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dad se divide en clases, aparece el Estado y su naturaleza que
da definida, los miembros de una colectividad se ven apartados
de un todo:y del ejercicio de ciertas funciones, quedando una
minoria aislada, la cual se apodera del ejercicio de esas fun-

(18)

ciones'..

Ln definicién de Qstado que adoptamos es la que fundamenta la=
teoria marxista del Estado & seﬁala queiéste "as un drgano es-
pecial que aparece en cierto mdmento en la evolucidn histérica
de la especie humana y que esta condenado:a desaparecer en el-

(19)

curso de la misma evolucibn.

"pl Lstado aparece con la divisidbn de la sociedad en clases y-
desaparecera en el mismo momento en que desaparezcé dicha di-
vigion., Surge como un instrumento en‘manos de la clase poseedo
ra con el fin de mantener el dominio de su clase sobre la so -
ciedad ¥y desaparecera, cuando desaparezca la dominaci®n de es-

ta clase".(gu)

La razdn para adoptar esta definicidn es porque con ella se --
aclara el ejercicio de poder politico~econ6mico y su implica-=-
cidn ideolbgica, motivo necesario para entender el vinculo que
6ste tiene con la ensefianza de la lectoescritura. En tales con
diciones y dado que la interdependencia es total, ¢l desarro--

1lo de la ideologia estéd completamente controlado por la clase

(18) MANDEL, Ernest. Critica a la Teoria Marxista del LEstado.-
Buenos Aires, Antigua Casa Lditorial, 1977, pPp. 21-25.

(19) LENIN,V.S. El Estado y la Revolucidbn. Ob.Cit.p.17.
(20) IBIDEM.pp.18-19.
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dirigente, éste ordena la produccidn ideolbgica y es capaz de
subencionar a los idedlogos. La complegidad politica que carag
teriza al Estado capitalista moderno y la ideologia que repro-
duce, oscurecen y oculta ante la mayoria de la poblacidn su na
tpralezn'do clase. Es decir, que los intereses de las clases -~
sociales que s© encuentran en pugna, en todo régimén dominado-
por las relacliones de la propiedad privada, tiende a generali-
zar y a identificarse con los "intereses' de la nacidn. Mas =
an, un sector importante deé la clase econbmicamente_dominante
puede llegar a considerar que los intereses exclusivos de su -
clase, son los mismos que 108 intereses de todas las clases -
sociales en general. Claro que este fenbmeno es propiciado por
ia peculiaridad del Estado moderno que se dice democratico, c9
mo un gobierno de la mayoria del pueblo, sin distinguir en és-

te las clases en pugna.

Ls cierto.que todo Estado fundado en la propiedad privada, es-
un instrumento de dominio de una clase social sobre la otra, -
afin en una democracia capitalista, al igual que en los regime-
nes monarquicos Yy feudales, sirve para gue una clase domine y-
satisfaga sus intereses econdémicos a costa de los de otra. Las
clases reconocidas histéricamente en el Estado capitalista mo-

derno son la burguesia y el proletariado.

La burguesia financiera es 1a duefia de los medios de produc~-
cién capitalista, ‘en primer lugar, las fabricas y los bienes -

de capital, aunque también de la tierra agricola'y ganadera.

LLa forma en que la burguesfa se apropia cada vez mas de estos-
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medios, bha varindo histbéricamente. Pues no sblo adquiere los--
medios de produccjén sino que también se adjudica los benefi -
cios, va sea en forma de dividendo, intereses, ganancias, etc.,

que con la fuerza productiva del proletariado se desarrollan.

Para qgue la producci6n aumente y obtenga beneficios se necesi
ta del trabajo humano, la clase obrera e¢s la encargada de sumi
nistrarlo. Los beneficios que produce 1a clase trabajadora con
la utilizacidén de los medios de produccidn, propiedadi de la --
clase burguesa, sbdlo son posibles, si el pago del trabajo es
inferior a lo qgue produce el trabajador pero igual a lo gque =
cuesta producirlo, es decir, el pago del trabajo es el minimo-~-

para la subsistencia de los asalanriados.

La funcidbdn de.la democracia limitada histbéricamente es la de =
vincular pasivamente a l1os trabajadores al Estado capitalista-
como si éste fuera creacidn suya, como si su participacion en-
la formacidn de la voluntad del Estado fuera la de fijar real-
mente los limites de la explotacidn burguesa, asi las necesida
des de expoliacibn(*) burguesa impiden la participacién domo -
cratica de los trabajadores ©O de sus organismos representati =
vos, de ciertos intelectuales en la direccién politica, admi--

nistrativa, Jjuridica o jideolbgica del Estado democratico moder

TNO .

1.2 Instituciones gue crea el Lstado para la reproduccién ideo
16wica.

Bl Istado moderno en la sociedad actual se encuentra dominado-

(*) Despojo violento.
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por los cﬁpitalistas, es el dinero de estos, banqueros, comer-
ciantes, e industriales el que nutre las areas administrativas-
y econdmicas del Estado. A partir de entonces y mientras los =
duefios del capital paguen por el mantenimiento del Lstado (co-
mo antes lo hiciera la burguesia frente a su rey), pediran que
el Estado se someta completamente a su servicio a‘través de --

las leyes que dictan y de las instituciones que crean..

Algunas instituciones que hoy aparecen de naturaleza democriti
ca, revelan con claridad la mnaturaleza del Estado de clase.

Un ejemplo es la institucidn parlamentaria que ha servido tra-
dicionalmente al ejercicio del poder del Estado, cuyos miem=- -
bros hasta el siglo XIX, pertenecieron sdlamente a la burgue--

2
Slae

El Estado es, sobre todo, las instituciones permanentes: el -~
ejérecito, ¢l alto mando, la policia, los cuerpos de seguridad~

nacional, etc.

E1l poder ejecutivo se ve reforzado constantemente en tanto que
sufragio universal, se presenta cono cierto grado de democrati
sacién aunque sdlo formal, del desarrollo de algunas institu -
ciones representativas, ya que puede demostrarse que el poder-
real escapa de estas instituciones hacia otras que se apartan,

cada vew mas, de la influencia del parlamento.

En el parlamento, se desempenan los legisladores; este concep=
to no puede identificarse aislado del Ambito de la politica y~-
auangue a la manera gramsciana, todos. los hombres son politicos

no todos son nigualmente" legisladores. El legislador tiene un
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significado juridico-estatal, es decir, hace referencia a aqug
llas personas habilitadas por las leyes para legislar. Un pa-
dre, por e jemplo, es un legislador para sus hijos, pero la au=-
toridad paterna serd mas o menos conciente y:mﬁs o mchos obedeg
cida y asi por el estilo. Concretamente puede decirse que la -
distincibn cntre los integrantes del pueblo y los iegisladores
se digtinguen en que lbs segundos elaboran normas destinadas a
convertirse en formas de conddcta para los demés: al mismo - =
tiempo claboran los instrumentos a través de los cuales, las -

directrices seran "jmpuestas" y verificadas en su ejecucidn.

E1 mismo poder legislativo se localiza en el poder del Estado-
(personalizado en los puestos de los funcionarios) que tienen a
su dispoﬁicién las fuerzas represivas legales, cuya funcidn es
hncer cumplir la politica general del Estado. Aunque no escapa
el poder jegislativo de ciertos organismos u organizaciones -
Nprivadas', que aunque carezcan de sanciones coercitivas a su-
cargo, se hacen escuchar por otro tipo de disposiciones tales-

como acuerdos nacionales o internacionales.

Asi el Estado tiende a crear ¥y a mantener un cierto tipo de ci
vilizacidn y de ciudadano, por consiguiente, de convivencia y-
de relaciones sociales, pone especial énfasis en desaparecer =~
ciertas costumbres y actitudes, y en difundir otras; el dere-=~
cho es el instrumento para este fin, otras instituciones y ac-
tividades son el medio y se elabora el modo en gue funciona --
conforme al fin, asi como se busca la maxima eficacia y produg

tividad de resultados positivos.
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En realidad, y segin las tesis gramscianas, el Estado debe con
cebirse como "educador", precisamente en cuanto tiende a crear
un nuevo tipo o nivel de civilizacidn. "Por el hecho de que ==
opera sobre las fuerzas econbdmicas, que se reorganiza y s¢ - =
desarrolla el aparato de reproduccidn econdmica no deriva la =
consecuencia de los hechos a su desarrollo espontineco, casuals

(21)

Zdicol
o esporadicoll,

Bl Estado, tal como lo menciona Gramsci, es '"el instrumento.de
fracionalizacidn" de aceleracidn y de taylirizacidn, actla sew=
¢in un plan, presiona, incita, solicita y '"castiga'", porque --
creadas las condiciones en que’es posible un determinado orden
de vida, 'la accidn u omisidn critica' debe tener una sancidne
punitiva, de alcance moral; y no s£6lo un juicio de peligrosi--

2]
dad genérica“.(ZQ)

£1 derecho es el aspecto represivo y negativo de toda la acti-

vidad positiva de civilizacibn llevada a cabo por el Estado.

Es por eso gue la estructura ideoldgica de la clase dominante,
es decir, la organizacidbdn destinada a mantener, a defender y a
desarrollar el frente tedrico e ideoldgico de la burguesia ca-

pitalista, esta en las instituciones que el Estado crea.

La educacidn mantiene la hegemonia que en términos gramscianos
significa: "el prerdominio ideoldgico de normas y valores bur--

(23)

gueses sobre las clases sobordinadas".

(21) IBIDEM. p.20.
(22) GRAMSCI, Antonio. La Alternativa Pedagdgica. Espaiia. 1981.

Editorial Fontamara, S.A. p.90.
(23) IBIDEM. p.91.
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1.3 La Reproeduccidn.

f.a educneiom en los paises capitalistas ha estado contenida on
dos ejes Tundamentales, la produccién y la reproduccibén., En -~
los paiszes de América Latina estos dos ejes plantean un estado
de "erisis cducativa constante" lo cual "consiste en que el -~
gistoma escolar no satisfaga e¢n una medida suficiente las necg
gidades de la cconomia ni de la cultura nacional, ni tampoco -
satisfaga las aspiraciones y esperamnzas de numerosgas masas de-

(2h)

la poblaciodn'.

Con frocuencia se observa que la enseflanza guarda un caracter-
de &lite, bajo la presidn social, aumenta el niinero de escuc«=-
las, pero la economia nacional no garantiza el nimero de emple
os. Y también se observa que los procesos de seleccidn-eliming
cidn, presentan una mayor complejidad entre lo qué se ensefia y
lo que se debe saber. O sea, que si obtener un titulo plantea-
desemplco, en ciertas capas de la poblacidn, el no tenerlo sig

nifica lo mismo para los sectores desheredados.

El sistema escolar sirve a los diferentes grupos sociales de -
manera desigual, pero en la mayorlia de los casos no es mas que
ei instrumento que refuerza la posicidén en la que se nace. Se-
convierte en un factor que estabiliza los privilegios y el deg
pilfarro. Lstos fenémenos que afectan a los individuos en suse-
aspiraciones cducativas convierte a centenares de miles de jb-
venes en aspirantes eternos a una me jor preparacion y los cong

tituye en una candente problematica social.

- L 14T T

(201) SUCHODOLSKI-MANACORDA. La crisis Educativa. México, 1975.
Ediciones de Cultura Popular. p.21.
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Se manejan hipbtoesis sobre el que '"la aducacidn fuese el ing--
trumento e movilidad social, pero con lo antes éxpuesto es di
ficil aceptar como un hecho, tales conjetura"(25) De donde se-
coincide con la idea de gue la educacidn no es sdblamente un --
instrumento de promocidn social o de enriquecimiento indivi---
dual, sin embargo, en verdad olera como factor de feproduccién

de fuerwza de trabajo, inversidn para el desarrollo del Estado-

o de los grupos que detentan el poder econbmico del pails,

Conjuntamonte a la reproduccidn: de la fuerza de trabajo se rea
-—
liza la reproduccidn, sin la cual,la perpetuacidn de dichas re

laciones sociales no se darian en forma automatica.

Las relaciones sociales que son necesarias para garantizar el-
predominio capitalista y la estabilidad de la divisidén de la -
mano de obra, vomprenden los patrones de dominacibn y subordi-
nacidn de los recursos productivos y a los grados de distancia
social y de solidaridad entre diferentes segmentos de la pobla

cidn trabajadora.-

En el contexto general de la reproduccibdn social los diversos-
sectores sociales, a través de practicas contradictorias, rea-
lizan la continuidad histbrica. Sin embargo el contenido de -~
ese proyecto de continuidad como puede observarse, no es idén=-
tico para cada uno de ellos. Para el "Estado y las clases so-
ciales dominantes se tratara de presentar las formas de domina

rd

cidn incluidas la reproduccion de la fuerza de trabajo como la

reproducceidn ideoldgica de las clases subalternas. Para éstas,

(25) IDIDEM.
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sin cmbargo, su .desarrollo politico orientara aquel movimiento
hacian obtener mejores condiciones de vida, hacia disputar el =~
poder establecido o me jorar dicho, a alternar el poder de las-
clascs dominantes, hacia la transformacidn de las relaciones -

(26)

sociales®,

1.4 Reproduccidén de la fuerza de trabajo.

Las condiciones de reproduccidn de las relaciones de produce=--
cidn nacen en el propio proceso de produccidén. "La igualdad de
los trabajos humanos adoptan 1a forma material de la igual ob-
jétividad de valor de los productos de trabajo; (...) las rela
ciones entre los productores en las cuales se hacen efectivas
1as determinaciones sociales de sus trabajos, revisten la fors
ma de una relacidon social entre los productos del trabajo. Lo=-
misterioso de la forma mercantil, consiste sencillamente en ==
gque la misma refleja ante 1qs hombres el . caracter social de -
su propio trabajo como caracteres objetivos inherentes a los =
productos del trabajo, couo propiedades sociales naturales de-
dichas cosas, y por ende en que también refleja la relacidn so-
cial que media entre los productores y el trabajo global, como
una relacidn social entre los objetos, existente al margen de-

(27)

los productores".

(26) Debido a que Althusser niega el trabajo alienado, evita =
afianzar la realidad de la jideologia al propio proceso de
1a ﬁroduccién y la considera desde el punto de vista de -
1a reproduccidén. MANDEL, Brom. Contra Althusser. Cap. Al-
thusser la ideologia, la escuela. Espana, 1974, Ld.Mandrd
cors. p.228.

927) MARX, Karl. El Capital. El caracter Tfetichista de la mer-
cancia.y su secreto. p.388.
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£l cardcter mistico de:la mercancia éegﬁn Karl Marx, “ante los
hombres refleja el cardcter social de su propio trabajo como =
caracteres objetivos inherentes a los productos do Bu trabajo,
como propiedades naturales sociales de dichas c;sas. asl como;
refleja la relacibdn social que media entre los productores Yy =
el trabajo golbal como una relacibn social entre los objetos-

(28)

existentes al margen de los productorcs".

Gs decir, el trabajo no produce tnicamente mercancias, sc¢ pro-
duce asi mismo y reproduce al obrero como una mercancia mas,en

1a medida en que produce mercancias en general.

1 mdvil fundamental. del modo de producci6n capitalista esen--
cialmente consiste en l1o0s procesos siguientes: " 1) El1 trabaja
dor intercumﬁia su mercancia -eol trabajo, el valor de uso que-
como todas las mercancias, también tienen un precio- por deter
minadas sumas de valores de cambio, determinada suma de dinero
que el capital le cede. 2) Ll capitalista recibe en cambio el-
trabajo mismo, el trabajo como actividad creadora de valores;-
es decir, recibe en cambio la fuerza productiva.que mantiene y
reproduce al capital y gque con ello, se transforma en fuerza -
productara y reproductora de). capital, en una fuerza pertene--

(29)

ciente al propio capital.

£l trabajador asalariado entrega al capitalista su propia ca-

e g p— -

(28) MARX, Karl. Llementos fundamentales para la critica de la
1 economia nolitica. (Borrador) 1057~-1058, Siglo XXI,Editores.
México, 1971. Tomo T, p.215.

(29) IDIDEM.
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pacidad productiva, 1a vende puesto gque no posce medios de pro
duceidn, la enajena; a cambio recibe el valor, no de su capaci
dad productiva sino de los bienes y servicios necesarios para-
que permanentemente (41 o sus hijos) siga llevando a cabo el -
mismo intercambio. El comprador de la fuerza de trabajo, se --
convierte ahora en propietario, ya no 50lo de los médios do -~
produccidn sino también de esta peculiar mercancia: la fuerza-
de trabajo. ™1 cemprador es wlibre" de hacerla trabajar en la-
actividad con la intensidad y durante el'tiempo compatible con
1a resistencia Cisica, politica y social de los vendedores de-
1a fuerza de trabajo. Ln pocas palabras, puede ahora explotar-
1a. Puede decidir ahora qué hacer con ella. E1 trabajador ya-
no decide que hacer, han enajenado su capacidad de trabajo y -
de decisidn. Enujcngr 1a capacidad de trabajo significa, no po
der decidir qué ces socialmente necesario. producir y sin cmbar-
go producirlo con la propia capacidad. 5ignifica crear algo,no
"'para nosotros" sino en contra de nosotros. Significa crear -

algo que NoS8 explota, nos domina, nos .oprime, nos destruye.

AdemAs, en el intercambio (en esta relacibén social de produc-~
cidn) entre propietarios y no propietarios de los medios de ~-
produccibn, es necesario que el capitaliista reciba una magni«-
tud mayor de valor que la que da a cambio; en caso contrarioc -
el capital como -capital y el trabajo asalariado como tal, se--
rian no s6lo tedricamente sino practicamente imposible. La di-
ferencia de este intercambio se denomina plusvalia y es la ba

se fundamental del funcionamiento de la produccién capitalista

La produccidn es ademas de si misma su opuesto. La produccidn-

.



os también inmediatamente consumo. Esta destrueccidébn o consumo-
que es 1a produceidn, en tanto que desgaste, eliminacidn consu
mo o destruccidn de los medios de producecidn objetivamente, en
tanto yne desgaste de las fuerzas vitales, de la fuerza de tra
bajo subjetivamente. La produccidén ofrece el objeto de consumo
am su aspecto material a la vez:.gue pone jidealmente al objecto-
de la produccidn como necesidad intangible. Luego entonces,sin
necesidades no hay produccidén. Pero el consumo no sblo satisfa
ce las necesidades, 'gino que las reproduce; De la misma manera
se reproduce la necesidad de la fuerza productiva..Este enf @=-
gque de la reproduccidn, le explicaba Karl Marx a su amigo el -
Dr. Kugelman, es algo que es claramente comprendido, por todo-
¢l mundo. "Hasta un nifio sabe -le decia Marx a Kugelman- de =~
cualquicy nacidn moriria de hambre, no en un ailo, sino e¢n unas

§30)

cuantas semanas si dejara de trabajar".

1.% La reproduccidn ideoldgica.

Mediante el trabajo enajenado el hombre no crea sb6lo una deter
minada rolacibén entre si mismo, el objeto y el acto de produc~
cibn crean tambidn una determinada relacibn entre los demés y-
su propia produccidén y su propio producto, al igual que pro-

duce una determinada relacidn entre si mismo y los demas.

Lsta alienacidén surgida del proceso de produccidn capitalista-
es la realidad sobre la cual va a apoyarse Yy desarrollarsc la-
jdeologla. De hecho, todas las clases del sistema capitalis-

(30) Carta de Karl Marx a Kugelman del 11 de julio de 1968,
on MARX, Karl y ENGELS, Federico, Obras escogidas. Moscl.
1971. Bd.Progreso. Tomo II. p.463.
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ta padeccen esta enajenaciodn, incluso si, como dice Kark Marx,-
"la clase poscedora se complace en esta alienacibn, en ella se
afirma ¥ reconoce su propia potencia y con ella adquiere la --
itusidn de una existoncia humana (...) mientras el proletaria-
do (...) se siente aniquilado en esta alienacidn, ve en ella -

. . . - 1
su impotencia y la realldad de una existencia humzma".(3 )

La burguesia impone a la sociocdad cen su conjunto y basandose -
directamente en la realidad de la alienacibn, su "visibn. del-

mundo", :esta falsa conciencia de la que habla Engels..

Lo mismo dice Karl Marx, en la Idcologia Alemana, '"las ideas =
de, lag clases dominantes son en cualqguier época las idecas domi
nantes, es decir, que la clase que constituye la potencia matg
rial dominante de la sociedad es igualmente su potencia espi-
ritual dominante (...) las ideas dominantes no son mas que la-
expresidn ideolbdgica de las relaciones materiales: dominantes--
concebidns en formas de ideas, por consiguiente, las relacio--
nes qgue convierten a su clase en dominante, las ideas de su he
gemonia. La ideologia dominante constituye por la tanto la ex-
presidn en el plano de 1a conciencia, de una apariencia objeti

20
va del capitalismo, a saber la relficacién".(J“)

Pero lo que es fundamental, es la afirmacidn de que esta ideo=-
logia impregna todos los poros de la socliedad capitalista, que
existe independientemente de los alaratos especificos encarga-

dos de constituirla y gue le sirven de base material.

(31) MARX-ENGELS. La Sagrada Familia. México, 1967.Ed.Grijalvo.
(32) IBIDEM.
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Todo aparato de la sociedad capitalista difunde, por tanto de
modo permanente la ideologia dominante, pero seria intil trag
tar de disociar esta ideologia de las demas funciones de este

aparato.

L1 Aparato Ideoldgico de Estado (AIE) familiar ejerce una fun
cidébn de reproduccién de la fuerza de trabajo,como observaba -
Althusser incluso en el caso de que esta funcidn esté directa
mente ligada a la difusidn de una ideologia. E1 AIE juridico-
estid directamente ligado al aparato represivo de Estado. El -
AIE sindical es la expresibén directa de la lucha de clases en
la empresa, Y asi sucesivamente. Pero al convertir a la ideo-
logia en esta esfera separada de la produccidn, al negar la -
realidad del trabajo enajenado gque es lo ﬂnico que ﬁuede ex-~-
plicar ol nacimiento y la imposiﬁién'de esta ideologia sobre=-:
todas las clases; Althusser abre el camino a todas las practi
cas espontaneistas, luego entonces, el obrero puecde, desde es
te momento y espontancamente ser revolucionario y portador de
una ideologia proletaria, el eje de la lucha se desplazaréd ha

cia los AIE.
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C!\PITULO'VII'
EL CONCEPTO DE IDEOLOGIA.

"La estructura social y el Estado brotan constantemente del --
proceso de vida de detorminados individuos tal y como realmen-
te son; tal y como actl@an y como producen materialmwente Yy, tal
como desarrollan sus actividades bajo determinados: limites,pre
misas y condiciones materiales, independientes de su voluntadV
(33).

La produccién de las ideas, las representaciones y la conciene
cia aparecen, al principio, directamente entrelazadas con la -
actividad material y el trato material de los hombres de los-
hombres, como el lenguaje de la vida reale. La formacidn de las
ideas, el pensamiento, ¢l trato espiritual de lqs hombres se -
presenta aguil todavia como emanacidn directa de su comporta~- -
miento material. Y lo mismo ocurre con la produccibdn espiri--
tual, tal y como se manifiesta en el lenguaje de la politica,-~
de las leyes, de la moral, de la religidn, de la metafisica, -
etc., de un pueblo. Los hombres son los productores de sus re-
presentaciones, de sus ideas, etc., pero se trata de hombres -
reales y activos tal y como so hallan condicionados por un de-
terminado desarrollo de sus fuerzas productivas y por el trato

fque a &1 corresponde hasta llegar a sus formas lejanas.

"La conciecncia jamas puede ser otra cosa que el ser conscicnte,
y el ser de los hombres es su proceso de vida real. Y si en to

da su ideologla, los hombres y sus relaciones apareccen inverti -

(33) MARX, Karl. La Ideolo%ia Alemana., Bl ser social y la con-
ciencin socinl. ps20.0bras LEscogidas.Tomo I.Ed.Progreso.
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dos como en la chmara obscura, oste fenbdbmeno provicne igualmen
te de su proceso histbrico de vida, como la inversidon dc¢ los
objetos al proyectarse sobre la rotina, proviene de su proceso

(34)

de vida directamente fisico'.

Totalmente nl contrario de lo que ocurre en la filqsofia alema
na, que lan ideas y en i la ideologia, "desciende del cielo -
sobre la Licrira, aqul se asciende de la tierra al cielo} se =~-
parte do lo que los hombres dicen, se representan o se imagi--

[~
nan, sec parte de lo que ¢l hombre realmente actﬁa".(3))

B la producci6n social de su vida, los hombres contracn deter
minadas relaciones necesarias o independientes de su voluntad,
relaciones de produccién, que corresponden a una determinada -
fase de desarrollo de sug |fuerzas productivas materiales. El -
conjunto de estas relaciones de producecidén forman la estructu-
ra econdmica de la sociedad, la base real sobre la que se le--
vanta la superestructura politica y juridica y a la que corres
ponden determinadas formas de conciencia social, El modo de --
produccidon de la vida material condiciona el proceso de la vi-
da social, politica ¥y espiritual en general. "No es 1la con=-. -
ciencia del hombre la que determina su ser, sino, por el cone-
trario, el ser social es el que determina su conciencia. Al --
llegar a una determinada fase de desarrollo, las fuerzas pro--
ductivas materiales de la sociedad entran en contradiccidn con

las relaciones de produccién existentes, o, lo que no es mas -

(34) IDBIDEM.
(35) TBIDEM. p. 21.
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que la expresibdn juridica de 4sta, con las relaciones de pro--
piedad dentro de las cuales se han desenvuelto hasta alli. De~
forma de desarrollo de las fuerzas productivas, estas reclacio-
nes se convierten en trabas suyas. Y so abre asi una época de
revolucidn social. Al camhiar la fase econdmica, se revolucio-
na mag o menos rapidamente, toda la inmensa supereétructura -
crigida sobre ella. Las relaciones burguesas de produccidnj; an
Ltagbnicas, noe en ol sentido de un antagonismo individual, sino
de an antagonismo que proviene. de las condiciones sociales de-
vida de los individuos. Pero las fuerzas productivas que s¢ -=
desarrollan ocn ¢l seno de la sociedad burguesa brindan, al --
mismo tiempo, las condiciones materiales para la solucidn de -

(36)

este antagonismo'.

Hay dos acepciones gendricas para ¢l copcepto de ideologila:

s) la concepcidén del munde y de la vida, y b) la de falsa con-
ciencia o deformacidn y ocultamiento de la realidad. Pero le--
jos de ser contradictorias, son en realidad complemantarias, -
pues el todo jdeologia-ciencia involucra necesariamente algln-
tipo de deformacibén en su representacibén de la realidad, el tgo
do ideologla-ciencia se ubica al mismo tiempo en el campo de =
las estructuras y en el de la practica sociale Su producto co
min cg la transformacibn de la conciencia, de las formas de =--
conciencia social. "E1 proceso del producto cientifico-ideolo-

gia pucde ser visualizado como un movimiento ideoldgico de =-~--

(36) MARX, Karl. Préloco de la Contribucion a la Critica de la
Economia. Obras escogidas. Tomo I. Ed.Progreso.
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tres momentos: 1) TESIS: la ideologia como falsa conciencila, -
dgfowmnm%hn, ncul tamiento ¢ "inversidn de la realidad', funda-
mentalmenle en la sociedad de clases; 2) ANTITESIS: el conoci-
miento cmpirico primero, y cientifico después, segln el grado-
de desarrollo de las fuerzas productivas y las condiciones his
tbricas de la produccidén de cada formacidn social;'B) SINTESIS:
la ideologia como sintesis real-histbrica de las formas de la-
conciencin social en cuanto a concepcidn del mundo, la vida y-

(37)

1a sociedad cn cada formacidn social',

Marx y Engels enfatizan su tesis de que las ideas provienen de
los intereses y en concreto de los interecses de las: clases. La
importancia de esta tesis para la educacibn, radica en el hees
cho de que concibe al individuo y su desarrollo, a partir de -
las tareas histbricas de la clase a la que &1 pertenece..ln es
ta tesis se rompe con toda tendencia psicologista de la pedago
¢ia, pues se concibe el desarrollo no como algo individual, si

no como algo histdrico social.

Combatiendo ila tesis critica de los hermanos Bauer, Marx Yy En-
gels "'proponen que es necesario la participacidn para gue to-
da critica sea valida y efectiva, y para que toda personali=-=-
dad llegue a serloe. Por otra parte, enfatizan que el hombre es
educado por el ambiente, entonces, si el hombre e¢s formado por
las circunstancias, ser&:necesario’formar las circunstancias -

humanamentoe. (Tnterrelacidn estrecha entre hombre-ambiente y -

O i gL L A | b TR W

(37) NAJERSON. Dos_acepciones de ideologia. p.64-65, Mimeo.
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accidn transformadora del hombre sobre el ambiente que no es =«
una simple y mecanica adaptacidén). Marx y Engels desarrollaron
en la Sagrada Femilia, la concepcidn histdrica de la educacibdn
que toma en cuenta los clomentos sociales y activos que tiene-

(38)

el futuro'.

En la "Tdeologia Alemana'" se dice que: "la educacidn es una --
forma de conciencia social y como sauperestructura, se encuen--

tra Intimamente vinculada a la ideologia.

Marx define la ideologia como "complejo de concepciones que si
mula la realidad", Una mezcla de concepciones en cuya quimera,
se encuenira un origen de clase histdérica y que desempeii.a un-
papel al servicio de unos intereses de clase. (...) La moral,-
la religidn, la metafisica y otras ideologias semejantes, jun-
to con sus correspondientes formas de concicencia, no resisten-
asl mucho tiempo su a ariencia de independencia. Son el produg
to de relaciones de produccidn coneretas. No constituyen un --
proceso independiente de especulacidn intelectuales de la crea
cidén intelectual o de la critica, sino un reflejo de los cam -
bios que se producen cn la base material de la vida humana. --
Los productos ideolbdgicos no tienen historia, ni desarrollo.

"Los hombres al desarrollarse por medio del trabajo y su pro--
duccidn material, caﬁbian de este modo las formas de pensar y-

(39)

producir distintos tipos de ideologial

(38) MARX Y ENGELS. La sagrada Familia. p.38+40. En la concep-
cidn marxista sobre la Escuela y la Nducacidbn de GARCIA -
GALLO. Coleccibn 70.

£39) Ibidem.
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Marx y lngels explican las razones de la subsistencia de ilu--
siones ideoldgicas, y adn més, las razones del ''modo ideologi=-
co" de nquellos que la combaten, debido a la divisidn del tra-

bajo, especialmente a la separacidédn entre el trabajo intelec-

tual ¥ el trabajo manual.

Los problemas de la educacidén estin determinados por ese campo

que Marx y LEngels caracterizan como ideologia.

I.n educncidn cs un instrumento de fortalecimiento del poder de
clases en las sociedades clasistas, porque propaga una ideolo-
gia adecuada a cste.

[ A

La educpcidn en la sociedad burguesa tiene un doble significa=
do: educacidn impulsada, dirigida, manejada por la burguesia -
para ascgurar a los hijos de la clase en el poder, las venta--
jas y privilegios de su clase, Yy para-adaptar a los hijos de =~
la clase oprimida a las condiciones de explotacidn de su exis-
tencia; y educacidn como arma de lucha contra la opresidn, co-
mo instrumento moral e inteclectual de la joven generacidn de -
la c¢lase oprimida, como una base de organizacidén del movimien-

to revolucionario.

1 contenido de la ideologia Alemana enseiia a trazar una linea
divisoria entre la educacidn en la sociedad de clase explotado
ra y la cducacidn en la sociedad socialista. En este Gltimo ca
so, la educacidén es un arma de la revolucidén gue derroca el or
den capitalista, que concibe la realidad de un modo real, sin-
falsas ilusiones, y que la transforma mediante el trabajo co-~

lectivo.
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No es la critica, sino la revolucidn, la fuerza impulsora de -
la historia, asi como también de la religidn, la filosofia y -
otras Tormans de conciencia ylque. por tanto, toda critica inte
lectual y abstracta de la pedagogia burguesa, por muy radical-
que parezca, no rebasa los marcos de la "ideologia', pues no -
afdcta los fundamentos del orden burgués. Para deséruir sus ba
ses hay que destruir el poder de la burguesia. "La revolucidn

y no la Y"eritica" es el fupdamento de la reforma educacional.

Como la conciencia individual sobre la que se implanta la ideo
logia no es una fuente independiente de representaciones, ide-
as y principios, cada actividad quelaspira a cambiar a los hom
bres, dehe cambiar el contenido de la vieja conciencia y funda

mentar un nuevo contenido.

Por tanto, la educacidén no puede entenderse como "reforma de -
la conciencia independiente, sino que debe estar vinculada a =
la transformacidn de las realces condiciones de vida que consti

}
tuye la fase del cambio de la conciuncia”.(ko)

En "La situacidén de la clase obrera en Inglaterra'", Engels for

mula dos tesis fundamentales en las cuestiones relacionadas =--

con la educacidén y la cultura de la ¢lase obrera. En la prime-
. N Y [ 4

ra de estas tesis se refiere al alcance y al caracter real que

tiene la proporcidn de educacidn y cultura que la burguesia --

concede a la clase obrera; la segunda senala la obra cientifi-

ca vy cultural gue ‘el hombre emprende bajo las condiciones mate

(40) MARX, Karl. Ideologia Alemana. En la Concepcidn Marxista-

it =Y

sobre la escuela y la Educ.de GARCIA GALLO.CO;.70.pp.HO~47.
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riales mhs diffciles al esforzarse politica y socialmente.

Engels nos demuestra en su libro, como '"la burguesia se ve -=-=
oblignadn a hacer clertas concesiones en la ensciianza popular -
por dos rarvones: a) la presidén de la clase obrera ansiosa de -
saber, y b) 1ln necesidad de la clase dominanie que tiene de =--
cierto nfimero de obreros calificados.:Pero la burguesia vigila
siempre las pcligrosas aspiraciones de cultura del movimiento-

(h1)

obrero'.

En "La miseria de la Fileosofia" (18A44-1848), Marx y Engels ela
boran sus tesis tedricas y trabajaron por construir una organi
zacidbn que estuviera en condiciones de llevarlas a la practica
contra diversas corrientes politicas, tales como el liberalis-
mo burgués, los distintos tipos de socialismo, tendencias anar
quistns, socialismo proudhoniano y otras, trayendo. como conse-
cuencia la nueva concepcidn de las tareas y el contenido de 1la
ensciinnza de los obreros, su vinculacidn con la vida y las ta-

reas histdéricas del proletariado.

Contra los socialistas utdpicos que planteaban que la educa=---
¢idn debia ser uno de los factores mas importantes de la crea-
cibn de una nueva sociedad. Marx vy Engels establecen que la -
cducacidn debia ir estrechamente unida a la concreta practica-
revolucionaria y que su contenido era preparar ideoldgicamente

hacia esta Nltima.

Frente a los que aseguran que las tareas fundamentales de la -

A ——— b 8

(1) ENGELS, Iy La situacidn de la clase obrera en Inglaterra.
en GARCIA GALLO. Colecciodon 70.
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educacién consistian en "educar al corazbén y a la virtud", ---
Mar D 1 ntoab > tie ¢ i ~ i

Marx y IEngels planteaban que tiene mayor importancia el desaw--
rrollo de 1la conciencia y despertar el interés por la revolu--

[ 4
CLO.

Cuando los adversarios del marxismo acusan a Marx y a LEngels -
de meunovspreciar la funcidn socigl de las concepciones idealis-
tas y utdpicas sobre el papel ilimitado de la educacidn en el-
impulso a las transformaciones sociales. Tal menosprecio no --
significd nunca un rechazo de la- "educacidn de los hombres") -
sino por el contrario, la formulacidn de un programa, histdri-
camente eficaw para que esa educacibédn de los hombres pudiera -

cumplir su cometido.

En contra de Proudhon y su "Filosofia de la miseria", Marx, en
su "Miscria de la filosofia'" afirma que el principio hace la -
historia no la historia al principio. E1 proceso de la vida re

al, dice Marx, produce la conciencia, las ideas y no viceversa

Se debe analizar las fuerzas productivas, los hombres de cada-
» o § . . T

época, =sus necesidades y sus relaciones, investigar sus condi-
ciones reales.de existencial! y considerar al hombre como autor

y al mismo tiempo, actor de su propio drama.

"Los problemas educativos son problemas histéricos, problemas-
de una épécﬁ determinada, de un lugar determinado y determina-
das tarecas sociales. lLos educadores no deben imaginarse que --
pueden establecer arbitrariamente los ideales educativos. Su -
actividad depende prinéipalmente, en las etapas de desarrollo-

social determinado de las relaciones wmateriales predominantes,

No se encuentran con "un nifio en si", sino con un nifio de una-
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clase determinada, con un nifio que crece bajo determinadas re-

(42)
laciones sociales'., °

fn "El manifiesto del partido comunista'" (Nov.de 1947) Marx y-
Engels desenmascaran el caracter de clase de la educacidn y su
funcidn politica al servicio de la clase dominante. Este desen
nascaramicento tienec cnnsiderablc‘importancia, atn en nugstros-
dias, porque la burguesia pretende presentar su educacidn como
validn pnva todn.]n humanidad, escondiendo sus intereses de --

clase do una "defensa de los intereses huntnos' . (43)

Otras condiciones que sc derivan del estudio del manifiesto --

relacionado con la cducacion:

gl Materialismo listérico es el método en que debe fundarse -
x 0 & N0 - . v

una pedagogia cientifica y revolucionaria, que valore adecuada

mente las adquisiciones histdricas de las clases revoluciona--

rias en sus correspondientes etapas de desarrollo.

- Esta pedagogia cientifica y revolucionaria debe saber anali-
zar los problemas educativos, segin este punto de partida, -
con el csquema clasista.

- Debe cnntar con las nuevas y creadoras fuerzas gque surgen en
1o clase oprimida y a las gue ¢l futuro pertenece, y nnalir-
war los programas educativos segiin cate punto de partida.
Todo 1o anterdior significa que debe tomar en cuenta ol carég

Ler histbrico de los conceptos, formados a partir de una rea

(h2) MARX Y ENGELS. Miseria de la Filosofia.PP.51+55, en GARCIA
GALLO. Ob.Cit.
(h3) MARX Y ENGELS. Manifiesto del partido comunista.pp.55-59.

en GARCTA GALLO. Ob.Cit.
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lidad cambiante para no desviarse hacia el idealismo y la me
tafisica de la "esencia'" de las cosas, hipdtesis de las rela

ciones sociales jexistentes hasta ahora.

.

-~ Por otra parte la critica que en el manifiesto se hace al SO
cialista utbpico tiene valor para la educacidén. Por cuanto -
al socialismo utbépico, éste no concibid los factores que de-
terminaran ¢l desarrollo social y, por tanto, no asignd ta--
rea higtdrica nl proletariado. El socialismo utbpico alimen-
td ilusorias creencias en la fuerza revolucionaria de la edu
cacidn, de la propaganda y del ejemplo : quedaban al margen -

del movimiento revolucionario:de la clase obrera.
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CAPITULO TII.
TEORIAS IDEOLOGICAS DB LA LDUCACION,
3e1. Teoria de las habilidades mentales y la Meritocracia.

En México al igual.que en otros laises como Lstados Unidos de-
Norteambérica, para ser mis exactos, se atribuye a 1la educacibn
el Tin de desarrollar cualidades de tipo "habilidad mental! Pa
ra poder zeeeder a la movilidad social., Esta teoria es a la -~
vez otra cxpresidn ideolbgica de la educacidn, ampliamente de-

sarrollada por Samuel Bowles y Herbert Gintis.

Frente a sus planteamientos el lector deberd notar la necesi--
dad de colocar a los individuos en 1la sociedad en grupos iden-
tificables y especificos a efecto de entender el anllisis que -
ellos realizan. Es decir, en lugar de captar el orden social -
como uh continuo de niveles sociales, 61 lector deberi entene-

der a la sociedad dividida en ctlases sociales.

Estos autores sefialan que la estructura social en clases emer -
ge de manera natural a partir de las instituciones del capita-
lismo. Dice DBowle y Gintis "que las relaciones de produccibn -~
son un aspecto esncial de la clase Y paralelamente a ellas se-
ubican las relacioncs de control Y si se consideran las clases
dentro del capitalismo, los representantes de éste, poseen y -
controlan los medios de producciéon, mientras que los obreros,
no poseen los productos de su trabajo, ni tampoco poseen las -
herramientas, edificios e instalaciones del proceso de produc-

cidén". (hh)

(4h) BOWLES-GINTIS. La Instruccidn Escolar en la América Capi-
talistn., Siglo XXi. 1981. pP.26,
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La comprensidon de las relaciones de clase resulta primordial,-

para la apreciacibn adecuada entre la cconomia y la educacidn.,

Comoe es sabido, ninguna teoria ;educativa ha dejado de estable-
cer el hecho de que las escuelas preparan a los jévenes para =«
la vide scondmica de sus respectivos paises, "...los patrones-
y olras d1iten sociales han buscado usar las escueias para 1la
10gﬁtimac16n de la desigualdad mediante un mecanismo ostensi=-«
blemente meritocratico y racional para la asignacidn de indivi
duos a posiciones econdbmicas; han buscado usar las escuelas pa
ra la reproduccidn de tipos rentables de conciencia y conducta
de los trabajadoras, mediante una correspondencia entre las reg
laciones sociales de la educacidn y las de la vida econbmica.

Por otra parte los padres, los estudiantes, las organizaciones
de itrabajadores, etc., han buscado usar las escuelas para al--
canzar sus propios objetivos: seguridéd material, cultura,una
distribucidn mas justa de las recompensas econdmicas y wia via
para ol desarrollo personal que no conduce a las ganancias, 8i

(45)

» e *
ne a una vida mas plena, mas feliz".

En estn b6ptica tecnocratica-meritocritica de la industria e¢sce
lar, el éxito ecconbmico y los requisitos para el funcionamien-
to de los emploos brinda una explicacién elegante y coherente-
(si bien empiricamente falta de exactitud) del surgimiento de-
la educacidn masiva en el curso del desarrollo industrial. Co-

mo la industria moderna a tenor de esta 6ptica, consiste en la

aplicacidn de tocnologias de produccidn cada vez mas complejas

e S

(45) TOBIDEM.
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e intelectualmente cada vew mas exigentes, el desarrollo de la
ccononmia requiere cada vez mis “habilidades mentales": por par-
te de la fuerza deo trabajo en geneval, La educacidn formal al-
proyeclar hacia las masas lo gque a lo largo de la historia de-
1a humnnidad ha sido privilegio de unos cuantos, abre los nive
les superiores de la jerarquia de los empleos a todos aquellos
que tengan la capacidad y la disposicidn para lograr dichas ha
bilidades mentales. De ahi que la mayor importancia de las ha-
bilidades mentales fortalezca el poder de un sistema escolar~
fundamentalmente igualitario capaz de nivelar las oportunida-

des econdmicas.

De tal manera, el enfoque tecnocratico-meritocratico encierra,
de hecho, que la educaidn fomenta las relaciones - técnicas de~
la produccién, en lugar de las relaciones gsociales y en que Bse
prosenta el papel econdbmico de la educacidn fundamentalmente -~
como la produccidn de habilidades laborales. '"Mediante la inte
gracion de generaciones nuevas al orden social, las escuelas -
se ven obhligadas a Jjustificar y a reproducier la desigualdad -

en lugar de corregirla".tﬁG)

11l elemento general que cubre la funcidn integradora de la edu
cacibn es la legitimacibn de las disparidades econbmicas pre--
existentes. e llamamos a esta concepcidbn educativa, teorias -
de las habilidades mentales porque Bowles y Gintis setfialan que

nel sistema educativo legitima las desigualdades econbmicas, -

proporcionando un mecanismo abierto, objetivo y ostensiblemen-

(46) THIDEM. p.138.
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te meritoccitico para la asignacidn de individuos a posiciones
economicns degigunles. Bl sistema educativo fomenta y refuerzea
la creencin de gue ol éxito econdmico'dependeesencialmente de
habilidandes técenicas y cognoscitivas, habilidades que propor -
ciona de manera eficiente, equitativa y libre de prejuicios --
con base en ¢l principio meritoorético"o(h7) Obviamente, el --
uso del sistema educativo para legitimar la desigualda no deja
de tener sus problemas. 5S5e apoya en ideologias y estructuras-
que sirven para ocultar y preservar una forma de injusticia. -
La ideologia de la igualdad de oportunidades educativas y meri
tocracin representa un papel muy importante en la politica edu
cativa de nuestros dias. Bowles y Gintis sostienen "que detrés
de la Tachada de la meritocracia, reside la realidad de un --
sistema educativo dirigido a la repro@uccién s6lo parcialmente
explicable en términos de requisitos técnicos y estandares de
oficiencia, Asi, sugieren en primer término que la situacidn =
cducativa basada en calificaciones de pruebas objetivas sb6lo =
se relaciona tangencialmente con la eficiencia social. A conti
nuacidn confrontan la la ideologia tecnocritica-meritocratica,
... demostrando que la relacibdn entre la duracibén de la educa-
cidn v el é&xito econbmico no se pueden justificar en términos-
de logros cognoscitivos de los estudiantes. Por lo tanto, el-
metro para medir la meritocracia educativa - las calificacio--
nes de los examenes - contribuye len muy poco al éxito econdmi-
co individual, La meritocracia educativa es en gran medida sim

the)

})6-‘ i e ! »

(47) IBIDEM.p.139.
(48) IBIDEM.p.138.
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Sin embnrgo, seinlan, "es clare que este simbolismo esti pro--
fundamente ligado a la conciencia ideoldgica de los nerteameri
canos. Lo demuestra con claridad el reciente "debate del CIM -
(coeficiente intelectual) donde se ha lsupuesto que el CI y ===
otras medidas deo desempeno cognoscitivo son indicadores impor-~

(49)

tantes del &xilo econdmico.

La legitimacidén de la desigualdad "se puede fundamentar en segﬁ
timientos de inevitabilidad ("muerte e impuestos") co conve---
niencia mortal ("cada gquien tienc lo que merece")!. Cuando se -
trata de justicia social, ambos sentimientos estldn presentes,-

. . . 50
juntos con ciertas dosis. de "resignacibn" y "costumbre”."() )

En nuestro pals, esta tceoria meritocratica se ve muy apoyada -
por un sector reaccionario de la sociedad y por una parte de-
los docentes que han asimilado los estandares que.la burguesia
les ha impuesto, de ese modo creen que los puestos méas altos e
importantes los acupan escrupulosamente las personés mas cali-
ficadas. "Una burocracia impersonal y eficiente, evallla a los
individuos exclusivamente en términos de su posible contribu -
¢idn a la produccidn. Y se considera que las determinantes fun
damentales: de la idoneidad para un puestoison las capacidades
cognoacitivas y psicomotrices pertinentes para la actitud téc-

(51)

nica que tiene el trabajador para desempefiar el puesto'.

"El porlnr y los privilegios de la clase capitalista muchas ve-

ces son hereditariés, pero no mediante genes superiores., La di

(49) IBIDEM.P.138,
{50) IBIDEM.p.139.
(51) IBIDEM.p.lhO.
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ferencias del CI incluso suponiondo que ifuesen genéticamente -
hereditarias, no podrian explicar el patrdn histdrico de las =~
desigunldandes econbmicas y educativas. "lL.os decepcionantes re-
sultados de la "guerra contra la pobreza" no se pueden adjudi-
car a los genes de los pobres”.(SZ) Cpn miras a reproducir --
las relaciones sociales de produccidn el sistema educativo se
ocupa de enssiiarle a la gente, desde la edad més temprana, a
ser convenientemente subordinada Y a rendirle una conciencia -
lo suficientemente fragmentada como Para excluir la bosibili--
dad de que se una para conformar su propia existencia material,
De tal modo, las formas de conciencia y de conducta alentadas-
por el sistema cducativo han de ser enajenadas en si mismas, -

conformadns a las necesidades della clase capitalista.

3.2+ Las dos Nedes de Escolarizacibn. Baudelot y Establet.

El aparato escolar capitalista estd constituido por dos ramifi
caciones escolares totalmente separadas, que son herméticas en
cuanto a su"apertura'" a las distintas clases sociales; hetero-
géneas en cuanto a su contenido y en cuanto a la forma en que-

realilzan su reclutamiento y opuestas en cuanto a su finalidad.

La proporcidn de estas dos redes es de. un 25% por un 75%. La-
minoria privilegiada es llevada a los niveles mids altos de es-
colaridad, mientras que las mayorias van siendo eliminadas pa-
ra ser llevadas directamente de la escuela a la produccidn o a

los trabajos subalternos.

(52) IBIDEM. P.167.



1.19.

Lstas dos redes se van determinando desde el ingreso adenlanta
do de Tox hijos de la clase burguesa y el ingreso atrasado de-
los hiionos de la clase proletaria. Se sigue remarcando con los-
buenos resultados que con mayor frecuencia obtienen los prime-

ros, mejor que los segundos.

Pero estas dos redes no estén determinadas por la edad, ni por
la inevitable desigualdad con que la naturaleza ha repartido -
sus dones cntre los seres humanos, como defiende la iideologia-

institucional.

La pirimide escolar que va forméindose con unos pocos dotados -
en la clispide y una mayoria en la base, asi como el retraso y-
los resultados escolares deficiontes, estan condicionados por

la situacidn de clasec por La desigualdad social.

La divisidn de la sociedad en clases antagbénicas, explica en =
tltima instancia, no sdlamente la existencia de estas dos ree--
des, =ino también lo que las define como tales, los mecanismos

de su .funcionamiento, sus causas y sus electos,

Encontramos por tanto, que la pretendida escuela Gnica, estid -
claramente dividida en dos redesicontrapuestas: la que produce
a los "trabajadores intelectuales" y la que produce a los "tra
bajadores manuales", porque la divisidn social del trabajo, en
realidad, estd directamente determinada por la divisidn de 1a
sociedad en clases antagdnicas, por las exigencias de la explo
tacidn (el trabajo en la produccidn y fuera de 1la produccibn-

propiamente dichh.
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3.3. TEORIA DE LA SOCIALTIZACION.

fangue la teoria de la socializacidn no es desarrollada para -

ver criticamente a la educacidn, la labor que en las escuelas-
[ . . .

se reallzn, paradogicamente concilian con las tesis que sopor-

tan el (in de la cducacidn desde el punto de vista de la socia

lizacion,.

Segln el Diccionario de Sociologia, Henry Pratt Fairchild, Edji
tos, socializacibn: es el desarrollo de los rasgos individua -
les en conformidad con las pautas sociales dominantes, Es el =
proceso socio=psicolégico pof el cual se forma la personalldad
bajo el influjo de las instituciones educativasj proceso entre
lazado a) éon las instituciones en que el proceso general de -
condicionamiento se relaciona con el proceso escolar, la fami-
lian, Jos grupos sociales, la comunidad, la iglesia, el cine, =~
ele.; ¥y b)con algunos problemas de la sociologia de los gruoos
formados ¢n el proceso educativo y de los grupos encargados de
la educacidbni maestros, profesores, administradores, etc. Sof-
cializacidbn es un proceso centrado, fundamentalmente en torno-
a la escuela, base de todos los esfuerzos y propdsitos cducati
vos organizados, que confiere a todo proceso educativo una di-

reccidn precisa.

T

"La socializacidn en su sentido mas general, es la adquisicibn
de disposiciones hacia el comportamiento que son valuados de -
manera positiva por un grupo, y la eliminacidn de ‘disposicio--

nes hacia un comportamiento que es valuado negativamente por -
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(53)

el mismo grupo',

Se puede decir que la familia, la escuela, y los medios de co=-
municacidn de masas son los agentes socializadores fundamenta-
les. Estos agentes son los gue trasmiten las normas que el ni-
fio debe interiorizar; y no s8lo las trasmite sino que obligan~
al nifio a aceptarlas, asumirlas y a convertirlas en una jarte-
consustancial de su naturaleza. Los ciudadanos se forman; ni -
nacen hechos ni se hacen sdlos. El hombre se forma con las per
sonas con quien entabla contacto, es decir, "se conforma" en -
las estructuras sociales en que: participa y "se transforma" en
el mundo en que se comunica, y desde esta perspectiwva dialécti
ca de la persona, el hombre en contacto con otros hombres ad -
quiere su "patrimonio' social, es decir, "se¢ forma' como perso

na social.

£1 hombre al nacer incapacitado para subsistir tiene que cre-=-
cer y madurar entre relaciones de dependencia de personas con-
cretas que le preexisten, y en este lento y largo proceso de -
maduracian, la convivencia humana tiene- una funcidn de gran im
portancia en la formacidn y conformacién de dicho hombre, pues
desde sus primeros aiios de vida es "atiborrado', especialmente
por sus padres Yy después por el grupo social que lo rodea, fr-
normas de comportamientos, gue por recibirlas en una etapa --

tan maleable se¢ van a perpetuar c¢n su personalidad.

f.a familia como agencia socializadora tieme un poder tan gran

(53) SEGOVIA, Rafael.La politizacidn del nifio mexicano..En Edu

cacidn y Sociedad en México. Lditado por U.P.N. p.68.



52,
de en cuanto gque las actitudes interiorizadas primero, son las
mas enrraizadas y tienen mas oportunidad de perdurar, Sabedor
de &sto, ¢l Estado mexicano como agente socializador directo y
fundamental, y como agente de control de los agentes socializa
dores independientes o semiindependientes, interviene con mu-
¢cho interés en el proceso de socializacidn de la fémi]ia, aun-
que sea en formn indirecta, por medio del control de 1la cultu-

ra en general y los medios de comunicacibn de masas.

e puede observar pues, que 1a socializacidn en México es el-
resultado de la interaccidén entre el Estado, la escuela y los
grupos sociales. Es decir, la socializacidn en la educacidn =

del mexicano, es una funcidn legitima que real za el Estado.

Dosde una persPectiva.antropolbgica, la escuela constituye una
institucidn cocializadora. Pues introduce un cambio en la natu
raleza del proceso educativo mismo: no se trata de lo que el =~
individuo aprender porque 1o necesita aprender, sino de lo gue

1a sociedad en general formula para ensefiarle.

La e¢scucla es una institucién social cuwya funcidén es propor--
cionai: a la sociedad los hombres que necesita. Es pues, depen
diente de la sociedad que la crea. "...y exigue la asistencia
escolar para asegurar. que ¢l individuo aprenda lo que tiene «-

que saber'. (Mallace, 1973).

Aunque en la escuela, se puede dar la posibilidad de innova---
cibn, la creacidn humana como motor de cambio social y cultu--
ral, o sea, de la transformacibén social. Este acto de transfor

maci6én dehe ser intencional y consciente y ademads dialéctico,-
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para que alfecte la realidad al mismo tiempo que el actor seca
afectado por aquella.

A este proceso de formacidn de la persona social como funcidne

manifiesta, consciente y voluntaria del hombre se denominag - -
" 3 | ad acionm : lecir —— ; : a2
proceso de educacion", es decir, un proceso de transformacidn

de 1la "persona en si" a la "persona para si'.

Seghn I.Durkheim, el fin de la educacidn es constituir al "ser
social", entendiéndose por éste como: el sistema de ideas, de-
sentimicutos y de hdbitos que expresan en nosotros el grupo o-
grupos diferentes, deo los cuales formamos parte; tales son las
creenciag religiosas, las pr&cticgs morales, las tradiciones =~
nacionales o profesionales y las opiniones colectivas de todo-

género.

Para e¢ste mismo autor el "sor social' es un resultado de la -«
copvivencia humana; se trata de un resultado de las 'repreésen-
taciones colectivas" que cuentan con las caracteristicas de lo
socialj la supraindividualidad y la coactividad. Al proceso de
formacibn de e¢st "ser social" Durkheim lo denomina "educacidn"

s . s 2 #oa
0o socializacion metodicae.

Ll proceso educativo como socializacidn metédica, con el fin -
de formar al "ser social'", se transforma -como lo han destaca-
do los pedagogos L.Luzuriaga, J.Dewey; V.Garcia Hoz, P.Natorp-
y ¥. Mannheim, en "Diagnbéstico de nuestro tiempo", p.81- en --

una mera adaptacidn social.

Se toman c¢stas ideas por considerar que la socializacidn como

mera adaptacidén social,les la principal aportacidn de 1la escue
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la en el procesgo general de condicionamiento del individuo en-
este sistema de produce¢idn capitalista, es la reduccidn de la
tarea de desarrollo integral que debiera ejercer la escuela =--
por estar ésta, al servicio de la clase dominante y de los in-

tereses de la minoria.

Ll segmento de comportamiento social que se manifiesta en los-
actores de la relacidn educativa se organiza alrededor de una-
determinada funcidn social: "ensefiar y aprender'. Dicha fune’-
cioén de entrada se torna socializadora desde el momento en que
se observa una relacidn de dependencia dada por 1la diferencia-
de edad entre educador y educando, por el contenido con el que
se escamotea la realidad y los problemas concretos de la so--
ciedad y por el método con que se aprende y que generalmente -

corrcsponde al utilizado por la escuela tradicional.

Definitivamente, los contenidos dados en la funcidn manificsta
de ensefiar y aprender estan condicionados por la sociedad y la
cultura en general y, a la vez, fque por el sistema de producs=’
cidén y por el Estado, que siendo éste el méximo pedagogo, es -
el Timico que imponc legitimamente lo que la escuela debe enser
flar y lo que ol nifio debe'aprender' y no lo que necesita apren

der.

l.og contenidos curriculares de la ensehanza puces, estan expli-
citados y dosificados en los Programas Oficiales de la SEP y -
en losg Libros de Texto Gratuitos, por medio de los cuales se -

inculcan y se¢ manejan dichos contenidos.,

La ideologia dominante ¢s manipulada por medio del "eurriculum



oculto” gue tiene como

A
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~aracteristica su naturaleza implicita,

pues log posticipantes, alumnos y maestros, no se dan cuenta -

del proceno,

porqre dicho proceso no es algo tangible que tier

ne su popia existencia gse trasmite o se ensefia a través de -
i ] 1

1a

[ 4 ]
domico,

N KRR P .
zar una tarca O actividad academica.

.o escuelan

inforacceindn verbal gue se propone ensefiar un contenido aca-

» &’ . v [y ’ v ]
o bien a través de la organizacién que implica reali--

precisa sus comportamientos socializadores por mee-

dio de sug formas tradicionales de cnsoiianza tales como: ol di
L2

dactismo,

consistente en "dar la leccidn' dictando listas de =~

conceptos ya ancabados, en forma impositiva'!y autoritaria, usan

do como motivacibn las '"notas'", los premios y castigos, median

te procedimientos verbalistas, librescos, memoristas, unifor -

mantes
la libertad,
violandoe las leyes
"La

ceso educativo:

vidaj

si le gusta comprobar que ‘su actividad sir

y pasivos. No respetando con &sto ni la personalidad,ni
ni los intereses y necesidades concretas del nifo,

de la inteligencia y las del conocimiento.

escuela, para la socinlizacidn,invierte el sentido del prg
si el nifio ama la naturaleza se le aisla de la

ve para algo,-

no se le toma en cuenta; si le gusta moverse se le obliga a -~

s L4 . [}
mantenerse inmovil; si

contacto con ideas; si

pone en funcionamiento

obliga n collar; si le

ai le ensba invesligar

entusiasuarse, le

56

le

le

s\

gus

la

castiga;

gusta manejar objetos,
gusta servirse de sus
cerebroy si le
ta razonar, se
ciencia, se le

dando como

gusta hablar,
le obliga
da hechaj

resultado

se le pone en
[

manos, solo se

se le -~

a memorizar;
si quiere =~

gque el nifio

132002



~ 4
aprenda finicamente o Jdisimular, engafiar y mentir".(5 )

Los mecanismos de alienacidn son otra forma mis de socializa--

cibn de la escuela:

Mediante ¢l verbalismo se oculta lan realidad por envoltura sim
bolica destruyendo con el &nfasis unilateral de la palabra, la

+ & . L4 . . . . .
observacion sistematica y la experiencia vivida.

Por medio del formalismo impone la adaptacibébn de las estructu-
ras enfatizando las formas, lo mostrable, lo que se puede exhi
bir, lo que queda fuera del nifio, en lugar de poner énfasis en
el proceso interior vivo, palpitante, de duda, de investiga -

c¢idn, de creacidn y de critica.

Para la escuela y desde su congelamiento de lo real, la reali=-

dad es alge estitico, acabado, iya hecho, no algo en transforma

cidén. La realidad sdlo debe describirse, clasificarse y nomr = .

brarse pero no explicarse, ni valorarse, mucho menos transfor

marse.

La escuela atendiendo dl detallismo, impone al nifio una percep
¢idn fragmentarizada de la realidad, induciéndolo a la acumula
¢ibn de conocimientos que serd incapaz de vincularlos poste- -

riormentec.

La escuela mutila la'curiosidad infantil, la ahoga o deforma,~

o la desvia hacia fendbmenos intrascendentes.

Con el mercantilismo y la competencia, la escuela induce al ni

(54) FREINET,C. Educacidn Civica. p. 65. Barcelona. 1972.Ed.LAIA.
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fo a la reificacidn, ¢l cual sbdlo deseara estudiar por las''no-
tas" o porque ha de recibir el halago. No promueve el senti- -
miento de solidaridad. Har’a triunfar a los mas aptos y a las-

[ 4
mayorfas las marginara en aras de su impotencia".(JS)

In una sociedad gue produce y necesita sujetos alienados la eg
cuela cumple la funcidn de transformar al nifio, que es un ser-
naturalmente curiosoe ¢ inquieto, en un individuo invadido por
un total desprecio hacia el conocimiento y a la posibilidad de
accidn sohre los aspectos realmente trascendentalqs de la reg
lidad, en un individpo cebado: en el vicié de la indiferencia ,
con una pardlisis en el espiritu critico y una inhibicidén sis-

temAticna de la capacidad de observacibn.

(55) DARREIRO DE N.,Telma._La Educacidn v los Mecanismos Ocultos

deflienacion, Ep Crisis de la Didactica. Rosario, Argentina,
Axi.s, 19750



L. LA REPRODUCCTON SOCTAL.

o

"Cualaguier Frarmneibdbn social que quiera mantenerse como tal tige

ne que reproduciv, si quiere seguir reproduciendo, las condi -

ciones Jde produccidn. Para hacerlo, debe reproducir tanto los-
. + P »

medios de produccibn, como las fuerzag productivas, como las -

(56)

relaciones de produccidn'. ista triple reproduccidn esti -
al servicio de la reproduccibdbn mis general, de la formacibn sgo

cial como tal, del estatu quo.

En este punto gb610.-nos ocuparemos del problema de la reproduce
.

cidn de la fuerza de trabajo Yy, de manera especial, el de la -

diversa cualificacidn de esa fuerza de trabajo, partiendo de =~

que, Ia diversificacidn de esas cualificaciones es una de las

bascs del capitalismao Yy las formaciones sociales capitalistas.

Para ascgurar esta reproduccidn diversificada de la cualifica-
cidn de las {Tuerzas de trahajo, el capitalismo ha creado una -
gseric de instituciones, de las cuales la escuela es una de las
mis importantes. Dichas instituciones tienen como funcidén no -
«8lo ensefiar las condiciones necesarias a la produccidn, kinow
también inculca la ideologia dominante diversificada en fun---
cidén del puesto que los miembros de las distintas instancias y
estratos estén llamados a ocupar en las respectivas formacio -

L)
nes socinles.

La reproduccién de 1la fuerza de trabajo tiene asi una doble ==

~

vertiente, de enselanza de babilidades y de sometimiento ideo-~
1égico. "La reproduccidén de la fuerza de trabajo exige no sdlo

una cunlificencidn de su cualificacidn, sino también y simulté-

- . .

(56 )MARX,Karl.Citado por J.Palacios en La Cuestibdn Lscolar.p.432.
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neamente, una reproduccidn de su sumisidén a la ideologia domi-
nante por parte de los obreros y una reproduccidbn de la capaci
dad de mancjar convenientemente la idecologia dominante por par
te de los agentes de la explotacidn y de la represidbn, a fin =
de que asegurcn también '"mediante la palabra" el dominio de la

(5?)

clase dominante'.

La reproduccidn del sometimiento ideoldgico es la baza esen=:=
cial de la reproduceidn de la fuerza de trabajo y de las rela-
ciones de produccidn dominante, ya aquella reproduccidn es 1la

que asegura ésta.

L1 sentido de las instituciones ideoldgicas se halla en la lu-
cha de clases, en la necesidad, por parte de las clases domi -~
nantes, de perpetuar su dominlio sobre las clases dominadas y -
de afianzar y perpetuar las condicionqs de explotacidén, asi co

mo la reproduccidn de estas condiciones.

l.as instituciones que inculcan la ideologia como la iglesia, -
la escuela, la familia, los tribunales, los partidos, los sin-
dicatos, los centros culturales, los medios de comunicacidn de
masas, clc., sirven a la reproduccidn de las condiciones de --
produccidng si bien, cada uno de cllos concurre a esta repro-=-
duccidén de la forma que le es propia, el aparato escolar reali
za una funcidn primordial. La escuela recoge a los nifios de to
das las clases sociales desde el nivel preescolar; y ya desde-
aqui, tanto con los'muevos'", como con los antiguos métodos, se

~

les inculca durante afios, precisamente durante los afios c¢n que

e e 8 6 T S A A — e s 0

(57) annusseR,L.Citado en J.Palacios.la Cuestidn Lscolar.p.433.
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el nifio es extremadamente '"vulnerable', acorralado entre la fa
milia vy la escuela, diversas "habilidades!" inmersas en la ideo

—
logia dominante (espafiol, matemadticas, C.Cosiclae, C.Naturales,
etec.) o bien simplemente l1a ideologia dominante en estado puro

(moral, civismo, filosofia, etc.).

Si la cscuela tilene ﬁn papel privilegiado en la mrﬁroduéoién -
socianl es por que tiene, durante un tiempo invariablemente lar
go una audiencia obligatoria, (es decir, exige la asistencia -
del nifio) al servicio de cuya dominacidn la escuela utiliza to

dos los resortes gque cstan al alcance de su mano.

Con su Tuncidn de reproduccidn, pues, el aparato escolar es un
instrumento de lucha en manos de la burguesia y utilizado por-
la misma para imponer su dictadura sobre: las clases trabajado-

ras.

NPara que esta reproduccidn pueda realizarse con.un mAximo de-
efectividad, su caracter fundamental debe permanecer oculto, -
para lo cnaol la ideologia dominante debe presentar a la escue-
1a como un medio neutro, carente de ideologia "laico'", en el -
que sblo se trasmiten conocimientos "cientificos" y formas y -

(58)

valores "eternos" y validos por todos'.

I.a escuela, cntonces, se vale del poder de violencia simbbdlica,
o sea, '"de l1la imposgicidédn de una serie de significaciones impues
tas como legltimas; y el ocultamiento de lo que se oesconde ---

tras esas significaciones impuestas como legitimas, para se--=

(58) IDIDEM.
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guir ecjrrciondo ol monopolio escolar de 1la violencia simbélica,
imponicnda su arbitrariedad cultural mediante un poder arbitry
rio que le dan las clases dominantes para imponer a los domiqg
dos; poder que ostentan las primeras en funcidén de su posicidn

[ .
arbitraria sobre las demas clusus"ﬁ)o)

Todas las accionos pedagbgicas, sean éstas de carfcter famie -
liar, institucional o de cualquier otro tipo, se aplican en es
—

ta misma forma.

La nceibdu pedagégica impuesté es aquelln que se corresponde --
con los intereses de la clase dominante lo cual va en benefi--
cio de la dominacidn misma: "por la mediacién de este efecto =~
de dominacidn de la accidn pedagbgica dominante, las diferen--
tes acciones pedagbgicas que se cjercen en los diferentes gru-
pos o clases, colaboran objetiva e indirectamente:a la dominae

(Go)

cidn de las clases dominantest',

E1 hecho de gue la accidn pedagbdgica impuesta sea la qUE CO==-=
rresponde a los intereses de las clases dominantes, significa-
que lo impuesto a través del poder arbitrario eés una arbitra--
riedad cultural en la medida en que la seleccidn de significa-
dos no se basa en ninguna ley .o principio universal, sino que-
es arbitrariamente realizado en funcidn de su adecuacidn a los
intereses de clasc de los grupos dominantes. Lstos grupos nece

sitan para perpetuar su dominio, seleccionar aquellos conteni-

dos que mejor expresan sus intereses, por lo que la arbitrarig

(59) TDTDEM.

(60) pounvIku,P.Y PASSERON,J.C. La Reproduccidn.p.tt .Ed.LATA, -
Barcelona.




dad cuvltural, es una necesidad socioldgica de la perpetuacién-

a la que nos referimose.

Las acciones pedagdgicas "tienden siempre a reproducir la es~-
tructura de la distribucidn del capital cultural entre los gru
pos o clases, contribuyendo con ello a la reproduccidn de las

(61)

estructuras sociales',

La accién pedagbgica necesita, para ejercerse, de una autorim-
dad pedagbgica que la impongaj por medio del poder de violen-
cia simbdlica gque se cjerce en una relacidén de comunicacidn pg
dagbdgica que produce su efecto simbdlico, en la medida en que
1a arbitrariedad del contenido inculcado, no aparece nunca en
su completa verdad. La autoridad pedagbgica, bajo la aparien-=
cia de una imposicidn legitima sirve para reforzar el poder ar

bitrario gue la .fundamenta y que ella disimula.

Por encima de las apariencias lo que se oculta tras la relacidn

de comunicacidn es la fuerza del poder. La relacibén pedagdgica

se reduce aparentemente a la relacidn psicoldbgica que se esta-

blece entre maestro y alumno a través de la comunicacidn, una-

relacidén en la que todo lo impone el primero y a la que tiene
) (3 . &

que someterse, sin discusion, el segundo.

T 4

Yero es proecisamente a través de la relacidn de comunicacidn,-
cdmo el sistema escolar, desde un punto de vista tradicionalis
ta, roaliza su funcidn social de conservacidn y su funcibn ide

olbgica de legitimacibédn y ello, por el intermedio de la autori

dad pedagbdgica que hace a los trasmisores dignos de trasmitir-

(61) IBIDEM. p.51.
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lo que trasmiten Yy lo que les autoriza a imponer su rocepcidn
a aguellos a quienes se les trasmiten; los receptores, por su
parte estan dispuestos a través de sus condicionamientos pre--
vios y de la autoridad pedagégiCa impuesta, a reconocer la vas
lidez de lo trasmitido y la autoridad de los trasmisores. Des-
de osta porspectiva el lenguaje deja de ser un inétrumento de
comnicncifn, para convertirse en un instrumento de encanta---
miento cuya funcidim principal consiste en atestar e imponer la
nutoridnﬁ pedagdgica de la comunicacidn y del contenido comu-

(62)

nicado'.

Por medio de la autoridad pedagdgica, el control de la gente o
institucidn cs el mids rigido y total; teniendo a su favor el =~
hecho de que se impone sobre un terreno abonado por imposicio-

nes anteriores.

=

1 &xito de la accidn pedagbgica serda tanto mayor, cuando mas-
cerca de la arbitrariedad trasmitida se encuentren los recepto
res. A este respecto, son los estudiantes de las clases ''cul--
tas" las qgue estin mejor preparadas para adaptarse a asimilar-
unos contenidos y valorss que concuerdan con los de su clasesy-
social, que es la que monopoliza esos contenidos y valores, --
pues desde sus primeros afios de vida han absorbido como espon-

jas cuanta ideologia burguesa les han inculcado como lo maximo

<

1l trabajo pedagbgico es la materializacidn de la accibn pedar’

gbgica y la autoridad que le pertenece, por medio de la cual -
las instancias pedagbgicas reproducen los principios de la ar-
bitraricdad cultural que el Estado impone presentandolos como-

dignos de ser reproducidos.

————————————— ] —

(G2) IBTL. p.1060.



6k,

E1l trabajo pedagbgico, como trabajo de inculcacién, cuonta con
4 () v s .

una duracidn suficiente como para producir una formacibn durag-

dera, o sca, un habitus como producto de 1p interiorizacién de

los principios de una arbitrariedad cultural capaz de perpe---

tuarse una vegz terminada la accidn pedagbgica Y de este modo, «

perp etuar: en las pricticas los principios de 1a arbitrariecdad

interiorizada.

Con una mayor cxtencidn temporal, a la institucién escolar co-
rresponde la reproduccidn de las condiciones de produccidn g -
través del trabajo pedagbgico, reproduccidn que se llevari tan

to mejor a efecto cuanto mas tiempo estén los sujetos expues-
J ' J P

tos a su dominio.

"El mayor éxito del trabajo pedagdgico es conseguir que el hi-
bitus que a través de &1 se inculca, sea duradero Y transferi.
ble, perpctuande asi{ las arbitrariedades trasmitidas, y repro-

n(63)

duciendo las estructuras de que es producto.

En otras palabras, el maestro no educa al nifio, lo domestica ,
mediante formas de ensefianza autoritarias, traumatizantes, for
malistas, uniformantes Yy mecanicistas, enalteciendo la inmovie

lidad y ¢l silencio.

(63) raLrcTOS, J. Op.Cit. p.4hl,
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3.5, BEducacidn y hegemonia segin Gramsci.

Otras de las teorilas ideolbgicas mls relevantes, es la desarro
1lada implicitamente en los manuscritos que realizara Gramsci,
Bl abordd @ manera de denuncia aspectos tan importantes para -
su época como para nuestros dias. A manera de denuncia coincie-
dimos con &1 en lo que se refiere a que "el problema de la es-
cuela eg a la ver problema técnico y problema politico. En el-
Lgstado parlamentario -reficre- ¢l problema de la escuela es in
soluble polfitica y técnicamente; -Tal y como acontece en nuesg
tro pais- los -ministros de instruccibn pOblica ganan la carte
ra por pertenecer a un partido politico (el caso del PR1) no =-
porque sean capaces de administrar y dirigir la funcibén educa-
tiva del Estado. No puede ni sigquiera afirmarse en conciencia-
que ln cla=ze burguesa oriente la escuela para sus fines del do
minio: =i tal ocurriese significaria dué la clase burguesa tie
ne un programa escolar y lo persigue con energila y rectitud; -
la escuela seria algo vivo. Esto no ocurre, la burguesia como~-
clase que controla el Estado se desinteresa de la escuela; de-
ja que los burdcratas hagan y deshagan a su antojo, que los mi
nistros de dnstruccidn piblica sean elegidos segln ¢l capricho
de la competencia politica, para la intriga de las facciones,-
para alcanzar el feliz equilibrio de los partidos en la compo-
sicidn de los gabinetes. -0 bien en aras de la democracia sin-
dical como acontece en México-. IEn tales condicipnes, cl estu-
dio técnico del problema escolar es puro ejercicioide rompeca-
beza, ¢s gimnasia mental no una contribucidn seria y concreta-

a la solucidén del problema mismo; cuando no es un lloriqueo mo
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lesto v refritos de banalidad, abusos de la excelencia de la--
funcidn oducativa del Estado, de los beneficios de la instruc-
cidn, ntm.".(oh)
Al retomar Gramsci las lineas generales de la actitud marxista
ante la naturaleza humana sefinla que "la humanidad que se re--
fleja en la individualidad est& compuesta por diversos elemen-
tos; a) el individuo, b) los otros hombres y c) la naturaleza.
£l segundo y tercer elemento no son tan simples como a primera
vista podrian parecer. El1 hombre no entra en relacibn con los-

demAs hombres por simple yuxtaposicidn, sino organicamente, es

decir, c¢n cuanto entra a formar parte de organismos que van de

A
o

lo méis simple a los mds complejo. Esta concepcidén de la natura
Ieza humnna tiene entre otras dos importantes implicaciones --
tebricas; en primer lugar y desde el punto de vista de Gramsci
¢l hombire es sobre todo espiritu es decir, creacidn histdrica-
y no naturaleza; segundo la conciencia humana no es un fenbme -
no individual, sino un reflejo de la sociedad en que el nifio -
vive y de las relaciones sociales en ella anudadas. DLstas con-
sideraciones sitfian la concepcidn de Gramsci contra todo tipo-
de trascendencia y de inmanencia, contra la visibébn del hombre-
como dato objetivoe de una formacidn trascendente y como reali-
macidn autlinosma de un sujeto inmanente; el hombre es una Torma

’
cibn histdrica y cualquier pedagogia que olvide este primcipio
(65)

dard pnlos de ciego sin encontrar nunca el objetivo propuestolV

(GH)GRAMSCI.La Alternativa Pedagbdgica.ld. Fontana. 1981, p. 12

«

éGS)PALACIOS, J. La Cuestidn Lscolar. Bd. Laia. 1978 P. /11
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lLLas roformas educativas sexenales y el espontaneismo de que ha
cen gala ciertas escuelas no hace sino encubrir el peor deter-
minismo; si ¢l desarrollo estuviera prefijado enmancentemente, -
si el cerebro del nifio fuese como dice Gramsci, un simple ovi-
1lo que el maestro ayuda a desovillar, el espontaneismo ten=g-
dria una razdn de serj pero como gquiera que, comu atabamos de-
ver, "¢l hombre es un ser al que carncteriza su historicidad,-
como quiera que la conciencia del nifio no se¢ forma sino en re-
lacidn con su ambiente y su medio social, ademAds el nifio pasa~-
una considerable parte de su vida fuera de la escuela, en con-
tacto con personas y c¢osas que influyen sobre &1 poderosamente
teniendo eh cuenta todos eslos factores, la cuestidn de 1; es-
pontaneidad se hace cada vez mas problemAtica..Teniendo ademéas
en cuenta que cuando los nifios llegan a la escuela poseen una-
gxperiencia y unn determinacidén ya concretas, defender el es=-
ponténco desarrollo de la personalidad infantil es adoptar una
posicibfn reaccionaria y cinica, cuando por donde hay que cmpe-
zar cs por la creacidn de instituciones preescolares gue ayu--
den n lodos a superar las deficiencias del ambiente.”(GG)

Lsta Tranca oposicidn de Gramsci hay que situarla en ambito -
preciso de la necesidad del desarrollo integral del nifio, No -
confundir el liberalismo de las cscuelas nuevas como aptas pa-
ra proporcionar una educacidn integral, Manacorda ha examinado
ya uno de los aspectos de ésta cuestidn y sefiala; "la discrimi

nante entre la pedagogia gramsciana y las pedagogias liberta--

rias reside en un criterio tipicamente marxiano; la impresindi

(66) IDIDEM p. 41k
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ble necesidad que une c¢l libre desarrollo de cada uno al libre
desarrollo de todos, la unidn, la conexidn de los individuos,-

(67)

la necesaria solidaridad del desarrollo individual y social.'.

$i el hombre debe prepararse para el trabajo y para un modo de
vida que sea conforme al mismo, en tal momento seri necesario-
utilizar métodos educativos no espontlneos -como ya lo sefiald-
Gramsci- sino de algln modo autoritarios y conformantes. Ade--
mis, pucsto que la libertad debe ir acompafiada de la reponsabi
l1idad, parece neccsario un cilerto grado de disciplina, que imgp
ponga ciertos hibhitos, ciertas normas y ciertasg limitaciones a
la pura libertad, como lo indica Gramsci y coincidiendo con &1

la Gnica libertad es la responsable, aquella gue se presenta -

como aspecto individual de una libertad colectiva o de grupo.

l.a disciplina en Gramsci se entiende como una relacidén perma=--

hente entre gobernantes y gobernados que realizan una voluntad

colectiva; no en forma pasiva Yy mecénica sino como una asimila

cidn consciente y lficida de la directriz que ha de realizar..-

Por 1lo tanto, la disciplina no anula la personalidad en el sen
*

tido orgénico( 2 sino: que limita tan solo el arbitrario y -la -

impulsividad irresponsables..

Por ello, el principio educativo buscado por Gramsci es aquel-

(67 )MANACORDA,M, Marx y 1la Pedagoglia Moderna.op.cit. La Cues--
tion Escolar. p. 415,

(*) E1 concepto de organico en Gramsci es aquel que compromete
al individuo con transformar a la sociedad, es decir, todo
ser humano desarrolla un "filosofo!, un artista,... con -
una concepcibn del mundo, contribuye a suscitar nuevos mo-
dos de pensar.
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que proporciona ¢l equilibrio entre el orden social y el orden
natural sobre el fundamento del trabajo, de la actividad teéri
co practico del hombre, asi, crea los primeros elementos de -
una intuicibébn del mundo, dialéctica, para comprender el movi--
miento y el devenir; para valorar la suma de esfuerzos que ha-

costado el presente al pasado, y que el futuro cuesta al pre--

sente y concebir la actualidad como sintesis del pasado.

nEgl objetivo de la escuela clisica, era dotar a los alumnos de
man cerebro completo! capaz de captar todos los aspectos de la
realidad, habituado a la critica, al andlisis y a la gintesis,
a la abstraccidn y a la generalizacibn (...) &sta escuela fué-
sustitulda por una con un objetivo "estiipidamente concreto" y-
producir personas instruidas para la realizacibn de un oficio,
pero sin cultura general, sin ideas generales, sin capacidades
intelectuales desarrolladas, sino solo dotados "del ojo infali
ble y de la mano firme"”. E1 objetivo de 1la ecscuela tiene que =
dejar de ser el formar individuos aridamente instruidos para -
un oficio, si se quieren mantener principios verdaderamente e-

educativos y no se quiere perder el nexo enire educacién - ins

truccidne.
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CAPITULO 1V.
SOBRE LA ESCUELA EN LA SOCIEDAD MEXICANA.

La funcidén de la educacidén en la escuela mexicana ha sido obje
to de estudio desde distintos enfoques, ya que el modelo ecoqé
mico que opera conlleva a sostener que se concentran también--
mecanismos de produccidn ideolbgica en las escuelas, producto-

del modo de produccidn Yy de las relaciones sociales que 58 es-

tablecen.

Como ya se ha dicho, en las sociedades capitalistas como la --
nuestra, exisfen dos clases sociales antagbénicas: 1a burguesia
y el proletariado. Dado que las clases no son entidades auténo
mas sino que se conforman de acuerdo a las relaciones econdémi-
co-politico-sociales, el orden politico hace aparecer la rela-
cibn entre las clases como un encuentro entre ciudades "libres"

mediados por un aparato estatal auténomo.

Ese Estado sin embargo, asegura por su representatividad cla--
sista -como antes se explicd en 1la caracterizacién tedrica- el
dominio de quienes poseen los medios de produccién, es decir, -
asegura su propia existencia. Por ello en sus relaciones con -
los grupos dominados, tiende a limitar Y a interferir en su or

ganizacidén y autonémia.

Uno de los lugares privilegiados en que se concentra el poder-
del Estado clasista, es ain lugar a dudas en la escuela.,

La escuela es un espacio singular, porque en ella confluyen in
tereses de ambas clases. En ella la educacion congtituye un Qg

canismo clave para la reproduccidn Y trasmisidén de determina -



71.

dos patrones culturales, conocimientos cientificos y escalas «
de valores, gue permiten él desarrollo de las caracteristicas~
de clase que hacen posible la produccidén de conocimientos, el-
sostenimiento de los valores tradicionales y la incorporacibn-
de los individuos al modo de produccidn por la via del mercado
de trabajo, logrando de esta manera, la permanencié de ambos -

grupos.

En nuestro pais las funciones educativas sefialadas por la Ley-
Federal de Educacidn, se dividen en funciones latentes y fun--
ciones manifiestas, Las primeras se circunscriben al plano de
la ideologia -y se explican mas adelante- mientras que las fun
ciones manifiestas se citan de la siguiente manera: "la funcién
acaddmica, la distributiva, la economia y la de socializacibn-

politica".(ﬁg)

La funcibén académica incluye la socializaciédn o adaptacién al-
sistema social. Por medio de ella el sujeto conoce e interiori
za los valores, normas y cbdigos simbdélicos de: la sociedad, in
tegrandolos a su personalidad. Suma también el desarrollo de -
actividades intelectuales, como son, la capacidad de observa--

cidén y de andlisis, entre otras.

La funcién distributiva en cambio, determina el acceso de los-
individuos a los satisfactores sociales como la educaeidn, pro
curando hacerlo en forma arménica y equitativa, '"seleccionando!
los grupos con derecho a este f;n. logrado ., ante todo, por la

lucha del pueblo.

(68) Estas funciones se encuentran legisladas en la Ley Federal
de Educacidn. pp.67-76.
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En la funcidn econdmica, se pretende hacer con responder lag--
caracteristicas educativas con las necesidades de la produccidn
incluyendo hébitos y desarrollando destrezas y conocimientos -
que otorguen al individuo la capacidad de competir en el merca

do ocupacional con eficiencia.

Por Gltimo, la funcidn de socializaciédn politica, desarrolla -
en el individuo modos de convivencia social a imagen Yy seme jan
za de las relaciones de producci6n, para lograr la adaptacidn-
de los educandos a la estructura econdmica existente, aseguran
do asi, su real acomodo:y la preservacidén del modelo gocial -~

que opera.

Como puede observarse estas funciones se encuentran intimamens
te relacionadas ya que la funcidn académica determina el grado
con que =e esthd cumpliendo la funcidn distributiva, la cual a-
la vez . se encuentra condiclionada por el comportamiento de.la -
funcibdn econdmica. Esta funcidén determina ademas la manera en
que se distribuye el servicio educativo. La funcién sociopoli-
tica aparentemente se ha considerado auténoma a las otras, sin
embargo, puede conceptualizarse implicita en todas Yy cada una

de las anteriores.

Sin pretender abundar en una por una decellas, se describe a -
continuacibén de manera global los limites que circundan estas~-
funciones, sin sefi alar el grado en que las mismas se cumplen,
La funcién académica se realiza en el momento en que la politi
ca educativa se preocuua en proporcionar servicios educativos-
suficientes, a la poblacién que los demanda; es decir, en sa--

tisfacer la demanda educativa. Algunos de los indicadores del-
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logro académico son los denominados indices de retencidn esco-

lar por un lado, y los indices de aprovechamiento.: educativo -«

por el otro,

ILa funcion distributiva como su nombre lo expresa, refiere el-~
concecuente de la demanda educativa, es decir, lleva el bien =
educativo a los estratos sociales existentes en la diversidad-

de regiones del :pais.

La funcibén econdmica de la educacidn es la adecuacidn entre el
sistema educativo y la preparacién de los recursos humanos con
la finalidad de contribuir a lograr la justa distribucidn del

ingreso y del empleo.

La funcidén sociopolitica es el empeiio del sistema en lograr in
culcar los valores'y actitudes que pretende trasmitir -segin =
el Articulo 30. Constitucional- conciencia critica, sentimien-
to nacional, desarrollo de la participacién, solidaridad, com-

prensidén y vivencia de la democracia, etc.

Las funciones latentes de la educacidn sb6lo se han analizado a
través de los enfoques marxistas de la misma, o bien en las --
propuestas alternativas a superar las limitaciones del sistema
educativo. La dominacidn de clase como condicidn para la repro
duccidn del sistema econdmico se expresa ante todo, ciertamen-
te en la coercidn, en la violencia fisica, o en las directri--
ces que se imponen al sistema educativo en general y para dar

testimonio de ello se citan los hechos del 68.

Las teorias en que se objetiva las funciones latentes de la --

educacién o bisn el contexto ideoldgico de la misma son las sl
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guientes: la Teoria de las Dos Redes denominada asi{ por Baude-
lot y Establet; la Teoria de la Socializacién o Adaptacidn de-
Durkheim; la Teoria de la Reproduccidn de Bourdieu y Passeron;
la Teoria de la Movilidad Social de Carnoy; la Teoria de las =
Habilidads Mentales de Gintis yj por Gltimo la Teoria de la -~

Conciencia Accién de Gramsci.

Las funciones latentes no se divorcian de las funciones mani--
fiestas y en la Gltima década la teoria educativa ha estado -~
orientada en el carécter reproductor de ciertas acciones peda-
gbgicas. Antiguamente la accidn educztiva se concebia en poten
cialidad transformadora con respecto.a las desigualdades socia
les y a las politicas econdmicas. Hoy en dia se da un 'grito-
conceptual que consiste en alterar la potencialidad transforma
dora en potencialidad conservadora. Asi, el sistema educativo-
puede ser consideradolla garantia de la reproduccidén del orden

social y ya no la garantia del cambio social".(69)

Las teorias ideolbgicas educativas se confirman en un maroco ==
donde el capitalismo, no logra adscribir una funcidn social -~
aceptable para cada miembro de la sociedad que asiste a un cen
tro educativo. Paraddgicamente una tendencia masificadora tra-
té5 de inscribirse a partir de 1968, Contrariamente, en una po-
blacidén altamente educada -en cualquier parte del mundo- la -~
crisis y los conflictos amenazan desatarse, cuestionando las--
recesiones econdmicas, las dificultades de empleo que genera =

la aplicacidn tecnoldgica. Por ello, es que se¢ dictan politicas

(69) TEDESCO, Juan Carlos. Cuadernos Polfticos.No.37. P56,
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educacionales en cuya bhase estan las tendencias a restringir -
el acceso y la difusidén de valores que niegan sentido al ambi-

to educativo.

De esta manera abordamos las teorias educativas en el marco. de
la ideoldgia, porque permiten un analisis donde las contradic-
ciones y antagonismos de la socledad se asumen con respuestas-
mediatizadoras, a la vez que se legitiman en el contexto mismo

de la individualidad de los sujetos.

Las funciones latentes de la educacibén en Mékico, luego quedan
asentadas de modo preciso en la génesis misma de los enfoques-

del anadlisis marxista de la educacidn.

En muchas sociedades y particularmente en la nuestra, la ins--
truccidédn escolar formal es una institucibén relevante en la - -~
trasmisidn de la cultura y los conccimientos de generacidén en-
generacidn para el desarrollo de la sociedad o para la forma--
cibén de rasgos humanos que contribuyan a la produccidn econdmi
ca, la estabilidad social y la invencidn de nuevos conocimien-

tose.

Para que una institucidén desempeiie un papel importante en la -
sociedad tiene que ser "legitima", es decir, las personas que-
se sirven de ella han de creer que favorece sus intereses y sa

tisface sus necesidades.

Los legisladores, los administradores y los maestros, se han -
arraslgado a estas creencias y destacan el papel Wlegitimo" y -
la la funcidn que tiene la escuela. Sestienen que la instruc--
cién es componente importante de un proceso educativo que dura

toda la vida, que se ensefia a los pequefios no sbdlo a entender-

AY
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importantes fendmenos sino también a penetrarse del proceso --

mismo del aprendizaje.

Sin embargo,

mostrar, coémo s

cho proceso,

de que el nifio 8

a través de las teorias sefialadas, pretendemos --

e encubren aspectos alienantes que encierra di-

desde el inicio de 1a escolaridad, es decir, des-

e acerca al conocimiento del alfabeto.

TEORIA DE LA MOVILIDAD SOCIAL.

La teoria de la movilidad social en el discurso oficial se co-

noce <como la

tenta en la:

veducacién para el trabajo". "Esta teoria se sus

hipbtesis mas divulgada consistente en sosteneru-

que el sistema educativo actlia como olemento diferenciado de -

1a fuerza de trabajo,

ofreciendo al mercado un conjunto de in-

dividuos ya estratificados en base a la seleccidn escolar"£70)

Mientfas que los patrones ven en 1a educacidn escolar, el -me-=

dio de proporcionar destrezas, de preparar & los jOvenes para-

las funciones econdmicas de la vida de la sociedad., Luego en--=

tonces, la teorfia de 1

a Movilidad Social se centra en hacer =<

que los padres Y alin los alumnos mismos, consideren la educa-~-

¢idén escolar como la cl

mas elevada,

una economia de genuin

Para los pobres,

ave para lograr ingresos y una posicidbn

o sea, la consideran un paso hacia el &xito en --

a competitividad.

esta funcibn se estima especialmente vital, =

ya que la movilidad seocial, exn este contexto jdeoldgico, llega

a significar la diferen

cia, entre la pobreza para toda la vida

o el acceso a una sociedad de consumo".(71)
T50) TBIDEM. Peo7° —
(71) CARNOY ,Martin.La Educacibn Como Imperialismo Culturalspel2.

México.

1977 .Ed.

glo .
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Como muestra evidente del papel diferenciador del sistema edu-
cativo, se ha sefialado por ejemplo, que la pirémide escolar -
se corresponde estrechamente a la piramide ocupacional, a la -
vez,que las orientaciones educativas como carreras, Se COIXres-
ponden con determinados destinatarios sociales, excluyendo a -

un grupo mayoritario de la poblacidn.

El rol legitimador que conlleva la escuela es importante, por-
que ademis, de ser un vinculo entre la estructura econdmica sg
cial y la mente de los nifios, determina en ellos la futura - -
fuerza de trabajo y de participacidbn politica.

Desde los afios m’as tiernos de la escolaridad la funcidn edu-
cativa latente promueve Yy neutraliza las inequidades e inefi--
ciencias, seleccionando objetivamente a los individuos inteli-
gentes Yy racionales para los puestos mas elevados de la Jerar-'
quia social, politica ¥y econdmica. En‘correspondencia marcada=-
con el sector social mas fuerte; desplazando por este meéanis-
mo, al grueso de la poblacidn desposeida a través de un proce-
so "legitimo! de"seleccidn' y de eliminacidn".

“Como los nifios pobres por lo general avanzan poco en la escue
la, a temprana edad reciben el estigma de "fracasos'.y se les-
destina a los trabajos que requieren poca destreza u originali
dad sencillamente por haber sido incapaces de triunfar en prue
bas y ejercicios escolares"..."La sociedad refuerza con la es-
cuela y otras instituciones la imagen de incompetencia e igno-
rancia que de si se hacen los que no triunfan en ella"(72)Pero
ademas desarrolla y reafirma una actitud de sumisidn y confor-

mismo entre aquellos que pueblan el terreno de los''fracasados".

(72) IBIDEM. P.25.
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4,1. LA EDUCACION.

Etimolégicamente la palabra educaciédn tiene un sentido y un ==
significado dinamicos como corresponde a una acoibn: que ha de-
ejercerse sobre el hombre y en el seno de la sociedad.

Nuestra palabra'deriva de dos voces latinas:'e-ducare que pro-
cede del verbo e~ducere o ex-ducere. La primera raiz '"e' o "ex"
tiene una significacibén de direccidn, ya que significa fuera,-
hacia fuera, y la segunda: ducare o ducere quiere decir condu-
cir, llevar. Entonces educar, desde el punto de vista etimold-

(73)

gico significa conducir o llevar hacia afuera'.

Podemos decir que la educacidn es una conduccidén dirigida; una
conducta hacia el exterior, hacia objetivos en los cuales aspi

ramos concretar nuestra actividad de educadores,

Este concepto de conducciédn no excluye de &l a ninguna de las-
formas de educacidn; ni a la educacidn exponténea, universal,-
ilimitada, amplia y vasta como la humanidad, ni a la gistemé~
tica més limjtada, mas restringida, pero situada en un plano -

superior de elevacibn.

En esta conduccidén que es la educacidn, el conducido es el hom
bre. Se trata, por la educacidn o con ella, de conducir el hom
bre, de conducirle hacia afuera, de llevarle hacia el exterior,
~guiarlo y dirigirlo a fin de elevarlo al horizonte que justie

fica su permanencia en el mundo y que es la vocacidén humana,

ELl ejeréicio de esta conduccidn que debe sacar al hombre de si

mismo para volcarle en el mundo y vivir en él con toda su ple-

(73) ELIAS DE B,,Emilia.Ciencia de la Educacibén. México, 1958,
p.58. Ed.Patria.S.A.
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nitud, plantea el problema de saber quidn o quiénes y qué co--

sas o instrumentos realizan esa labor de conduccidn dirigida,=

intencionalmente 0 Nno.

"Diremos pues, que esta conduccibn no sblo supone un sujeto, -~
unos agentes, unos fines, sino también y muy principalmente su
pone la determinacibén de los medios, de los instrumentos, de -
1os vinculos que han de servirnos para realizar esa accibn de=~
conducir, de dirigir, de guiar. Y esa significacibén significa-
nada menos que el planteamiento del problema de los métodos
gque han de ser utilizados para llevar a cabo todo el largo y -

(74)

prolijo proceso de la educacidn".

La educacién es un fendmeno del presente cuyas proyecciones se
lanzan al futuro.

"El fin universal de la educacién es la formacidn del hombre,-
del ser humano, integro y total. Es exaltar y dirigir el desa~
rrollo humano para hacer al hombre més activo cada vez en la -

(75)

labor de la creacién".

La educacidn es la totalidad de las acciones que sobre el hom-
bre se ejercen, expontanea o reflexivamente hasta lograr la in

tegracidén de su personalidad.

Por medio de su contenido, la educacién se propone la incorpo-
racién total del hombre a la cultura en todas sus manifestacio
nes, de manera de que se convierta en agente de transformacibp
y de mejoramiento de todo lo heredado de las generaciones ante

riorese.

(74) IBIDEM. p.59.
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El sujeto de la educacidén es el hombre, aquella act@a sobre és
te en toda su integridad y a todo lo largo de su vida, afin con
anterioridad a su nacimiento, No hay un sdlo instante en la vi
da del hombre que escape a la influencia y accidn educativas,-
ya sea del medio ambiente que lo circunda, envuelve, ya a tra-
vés de las instituciones educativas. .

Todas las actitudes del individuo, todas sus capacidades, to--
das sus actividades espontaneas o sistemAticas estin siempre -
bajo el impacto del proceso de la educacibén. E1l hombre, todo -
el hombre en su unidad y en su universalidad, es el sujeto de=-
esa accidn universal que es la educacibn.

En cuanto a los agentes,"la educacibédn es realizada por todo el
medio ambiente, agente universal, (nico de la educacidn, desde
el medio fisico hasta la escuela, pasando por la familia, el-
Estado, la sociedad, etc."(76)
La educacibén entonces, aspira a exaltar y dirigir el des;frollo
humano para hacer del hombre un agente de su propia formacibn,
un individuo ‘que adquiera hibitos que 1lo lleven al autodidac-
tismo, mas activo cada vez en la labor de creacidn y transform
macidédn de los objetos de conocimiento.

Pero este proceso de conduccidn es aprovechado perfectamente -
por el Estado capitalista para socializar al individuo y asi -
poder reproducir la cualificacidn de las fuerzas de trabajo.
Entonces podemos decir que educacidén es el proceso por medio -
del cual, las clases dominantey forman en la mentalidad y en -
la conducta de la nifiez.'y de la juventud las condiciones fﬁn@g'

mentales para su propia existencia.

(76) Ibid. p.57.
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La Instrucién.- Etimoldégicamente es una construccidédn interior-
y esa construccibén se refiere exclusivamente a la inteligencia.
Eg decir, la instruccidn puede ser considerada como una parte-
de la formacibdn del hombre.

"La ensefianza es el proceso seguido para lograr el aprendizaje
cuyos objetos son: proporcionar los elementos del ;prendizaje;
estimular el esfuerzo personal del alumno para lograr el descu
brimiento, elaboracidén y apropiacidén del contenido del aprene=
der vy asi lograr la conformacibébn del objeto del conocimientoy -
adquisicién de un contenido de instruccidén. Y cuando a la ense
fianza se asocia el esfuerzo de ayudar hasta donde Qea josible~
al alumno para aprender lo presentado y penetrar en 81, la en-
sefianza se convierte en instrucci6n".(77)

Este proceso al igual que el de la educacidn, es esencialmente
humano y social, significa la culminaéi6n del aprendizaje, ya-
que supone, no sbélo la adquisicidén de elementos culturalés, si
no también su interpretacidén y utilizacidn por parte del edu--
cando, todo ello sobre la base de participacién de éste, de --
una manera activa, poniendo en movimiento las capacidades psi-
cobiolbgixas del escolar,de manera que sea él mismo quien al--
cance el objetivo supremo de su kropia instruccidn.

En la nueva concepcién de 8sta no existe, pues, pasividad, ni=-
el alumno que debe ser estimulado por los recursos de la ense-
flanza, ni en el maestro que es naturalmente qﬁien «uede y debe
mane jar esos recursos estimulantes que ponen en actividad las-

fuerzas de los escolares.

Segln su concepto, la instrucidbn es el prroceso humano y social

(77) Ibid. p.408.
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que consiste en la trasmisidn,aprensidén y elaboracibdn de ildeas,
desarrollado  en .forma de trabajo activo,que colabora por esta
razén,de modo decisivo en el desarrollo psicoldgico del alumno.
El objetivo de la instruccidn es lograr que el alumno aprenda,
asimile,elabore,adapte lo aprendido a sus propias necesidades,
que aplique y aproveche de los beneficios de lo apr;ndido.
como fin formal aspira a desarrollar,a adecuar, a dar forma,en
una palabra a las capacidades intelectuales, sin suponer que =
se intensifiqueiel desarrollo de la inteligencia en perjuicio&
de las demas capacidades.

Como fin méterial.se refiere al mecanismo especial de ia inte-
Mligencia para la adquisicibén de los elementos de un saber va--
riado y mfiltiple al hombre. Lograr la armonia con el fin for--
mal para que no haya accibn educativa que no deje su contenido
de instruceidn, y a la inversa, que ésta Gltima sea tambidn --
educativa".(78)
Los factores del proceso de la instruccién son: el interés, la
utilizacidn de las capacidades espdntaneas y las tendencias --
educativas; el uso adecuado del material didactico; el contac-
to con el medio ambiente en general; la personalidad, compromi
s0 y entrega del maestro.

En cuanto al sujeto, la instruccidén como instrumento de la ad-
‘quisicidén de los elementos sistematicos del saber, tiene que -
prescindir en su actuacidn de una etapa de la vida del hombrej
en la cual el individuo no estd en condiciones todavia para rg

alizar ese esfuerzo dirigido para saber qué es la instruccibn,

e

(78 Ibid. Pe56.
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(pern sbdlo nos referimos exclusivamente a la adquisicibén de --
los ~elementos principales del saber).

Por otra parte, la instruccidén actfia sobre las jévenes genera-
ciones por su mayor actitud y flexibilidad para la adquisicién
del saber, asi como por la necesidad urgente de su prepara--
cién para "comenzayr a viviry Ademés,la instruccidn,aunque su -
mecanismo de trabajo no pierde de vista el proceso general edu
cativo'y se suma a &1 para lograr unidad y la coordinacién de=
todos los clementos de la personalidad, se refiere a aquél as=
pecto del sujeto,a aquellas actividades de é1,de cuyoidesarro-
llo es directamente responsable,o sea a la inteligencia.

Con resjecto a los agentes de la instruccidn,en sus aspectos -
mas eseciales se realiza por las personas capacitadas, instrui
das a su vez y que poseen ademés un dominio de las técnicas de
la ensefianza. Sin que :@sto quiera decir,que el medio,el contagc
to con las cosas y con las personas en la conbinacidn social -
no sea también una fuente indiferenciada de adquirir instruc--
cidén."La instruccidn, es un instrumento de educacidén general,-
y al servicio de la formacidn de la inteligencia en particur=~

lar".(??):(intelectualismo).

Pero la instruccidén en nuestro sistema educativo, llevado a ca
bo mediante técnicas de ensefianza tradicionalistas, sdlo adap-
ta al individuo a las estructuras socialés, enfatizando Gnica-
mente la especializacidn por medio de la seleccidn de los mésr
aptos, reproduciendo estereotipos mecanizados ajenos a todo ~--

proceso de concientizacidn.

(79) Ibid. p.57.
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o, EL ARTICULO 30, CONSTITUCIONAL.

"L & independeci& mexicana, en su dimeneién de proyecto jurfdico-
¥ politico y en su redlidad hist{rica, surge bajo el signo del =
1iberslismo. El liberslismo implicd no sdlo um peussmiento filo~
sdfico que reconocie el veler de todos y caeda uno de los seres =
humsnos, sino también una visgueds préctice de las condicienes-
histdricsd favorables g 1 relizecidn de los valor;s individua =
les. En este contexto nace 1a politica educhtive ge nuestro pafs.
L& educscidén deja de ser concebide como un instrumento de evange
lizseidn, como un privilegio de las é1ites, como un entrensmien=
to exclugive ge 18 burocracia civil ¥y eclesifistica, La educuacidn
se conv1erte shora en un derecho universal del pueblo, en uné ai

mengidn neceparia de la realizacidn humana"(BO)

Segdn el liberelismo, se pensé que por su carécter universsl, la
educnicién psra cumplir su papel, debf s ser educscidn pdblica, y-
adlo mediante elle podria una nacidn alcenzar 18 libertad, l1l8& --
iguslded y_el Progreso .

Desde los siglos XVIII y ZIX, P.Jevier Clavijero y el Pensader -
Mexicsno respectivamente, hecfan noter los velores intelectuales,
morales y civicos de 1& gente humilde, gue no produc{ a nfrutes --
agecuados debide @ 1& falta de instruccidn y de estfmulo.

Remos Arizpe en las Cortes de Cldiz de 1812 afirmé cetegfriceamen
te en este orgenismo legislativo ques

" & educacién piblica es un de los deberes de tode gobier-
ng ilustrsedo, ¥ g816 los déspotaa y los tiranos sostienen 1le ig-
norenci & de los puebles para més fheilmente sbusar de sug dere -

chos,

La preocupscidn por la educacién universsl se encuentré expresa-

( 80) Documentos sobre la Ley Federal de Educacién. S.E.P.México.
1974. p.7.
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ar én lop "Sentimientos a 1a Nacidn" de Morelos. Y en su Art, 39
18 Conetitucién de Apatzingfn afifma que 1é& winstruccidn", ... €8
"mecesnri s & todes los ciudedanos" y que "debe er favorecide con

tode su poder".

En el Art. 50 de 18 Constitucidn de 1824 se aseguraba la capaci-
dad jurfdica del Estado pers establecer instituciones educativas,
pero ‘el Estado careci s de recurace suficientes para fomentar lé -

instruccién.

Nueve siios después de le promulgacidn de muestrsa primera Consti-
tucidn Federsl, el 19 de octubre de 1833, 18 Ley de Gémez Fer{es
suprime 1la Universidad de México -institucién de origen celoni&l
dominadq entonces por el clero~ y crea l& Direccidn Genersl de -
Tnstruccién Piblica para el Distrito y Territorios Federales.,

En 1856, "el Estatuto Orgénico Previeional de 1a Repiblice Mexi-
cena establecid la libertad de ensefianze,.. Bl articulo 117 del
niemo estetuto, es el que traza l& 1fnes de 1@ politice educati-
ya del future, 8l declarar como parte de les atribuciones del go

bierno el fomentsr la ensefianze miblica en todos los8 ramda?(si)

L& Constitucidén de 1857, en su Articulo 30., conservé la liber -

ted de ensefianzé.

El Decreto de 1861 cre& el Ministerio de Justicia y de Instruc -
cidn Piblice y pone bejo &l control de este ministerio todos los

sguntos relacionados con l& educacidn piblice.

En los primeros aflos del porfiriato no se regl stré ningdn cembio
en 18 politica educativa. siendo hasta 1905 cuando e establece -
1a Secretaria de Instruceién PYblica y Belleas Artes, tocando .& -

J. Sierrse ser el primer pituler del ministerio.

( 81) IBIDEM. p.10.
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En 1908 se da 12 Ley de Educacidn Primaria que en sus dos prime-

ros articulos expresas
"Les escuelas oficiales serén esencislmente educatives; lea
instruccidn en ellas se considera sdlo como medio de educa
cidn,.. |
La educacidn primarie que imparta el Ejecutivo de 1la Unidn
seré nacionel, esto es, se propondré que en todoes los edu-
cmdos se desarrolle el emor & 1l& patria mexicene y & sus
instituciones...; serf integral, es decir, tenderé a produ
cir simulténeamente el desenvolvimiento moral, ffsico, in-
telectual y estético de los escoleres; sené’leica o,.lo --
que es lomisno, neutrsl regpecto & todes 1l&s creencias re-
ligiosas, y se mbstendré en consecuencia de enseflar o ata-

car ninguna de ellas; seré ademés gratuita,"

El 13:de diciembre de 1934, el Congreso ¢ 1a Unién aprobd un nue
vo texto pera el articulo 3o. constitucionsl. Las finelidades de
esta reforms legislativa eran mumerosas. En primer lugear reafir-
maba el designio laico y popular de la educacidn piblica, y pre-
tendfia dor a8 ésta un contenido socislistas

"La educacién que imparta el Estado seré socialista y, ade-
mfs de excluir tode doctrine religiosa, combatiré el fena-
tismo y los prejuicios, para lo cuBl la escuele organizarh
sus encefianzas y ectividades en forma que permita crear en
le juventud un concepto racional y exacto del Universo y =

de la vida aocialw(ez)

El ertfculo 3o. de 1934 (educacidn socialista) leo reglanenta la-

Ley Federal de Educeciédn de 1939, Esta ley mentenfa el monopolio
educativo del Estado pero se hablaba de que," los particularés (o]

instituciones privadas pueden colaborar con el Estado pare impar

N N - L -

(821 TmrpEm. p.I3.
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tir el servicio piblico cducativo" sunque pajo vigilancia.

En 1942 cembis €l sentido de la Ley Federal & Bducacidn Mexics
na, pero no cambia el Art. Jo. Esta iey ain efirmebes que la edu
cneidn impertida por el Estado, en cuelquiera de sus grados y =
tipos, serfn socialiste (Art.16) pero el espfritu general era -

totelmente diferente,

En 1646 caubie el sentido del Art.3o. a Educacidn Nacienslista.
So' pretexto de que sl texto de 1934 le felteba cleridad del --
precepto causando degorientecidn, eunque no se negebs el adelsn

to que hebfa significedo.

E1l texto del Art.3o. en su reforms definitive decfa en su parte
fundament &l
vLa edueacidn que imparte el Estado... tenderé a desarro -
11sr pyménicemente todas las facultades del ser humeno y =
fomenterd en 61, & la vez, el &mor & 1& patria y & la con-
ciencia de solidaridad internacional, en la independenci @-

y en 18 justicia..."(gs) '

5e sutorize & loms particulares & impertir educacién en todos -
log tipos y gredos; sin embergo el Estado montenf & el derecho =
de avtovizerla y supervisarla para que se cumplieran lss exiten

ciGp de la ley.
7. efecto deseado se logréd y el frt.3o. ha tenido lurga vida.

L& Ley Federsl de Fducacidn cambia hasta 1973, pero el frt, 3o,

sigue vigente,

"], Garsntizede por 8l Art.24 1a liberted de creencias, el crite
rio que orientarﬂ.a/dicha.educmcién se moantendré por completo -
ajeno a curlqguier doctrine religiosa y, basado en los regulte -
dot del progresc cientifico, Tuchearé contra la ignorencia y sus

efectosn, lag servidumbres, los fanatismos y los prejuicios, Ade

(83) IBIDEM. p.153.
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n) Serh aemocrhtics, congiderande & 1a
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democracia no sélamente -

como uné estructura jurfdica ¥y un régimen politico, sino como un

gisteme de vida fundado en el consteante me jorsmiento econdmico -

gocinl y cultural del pueblo.

b) Serf nacional, en cuento -gin hostilidades ni exclusgivi smo s=-

atenderfi & 1la comyprensidn de nuestros probleméas, al aprovech@ -~

mientcs de nuestros recurscs, a 1a defensa de nuestra independen

cia pelitica, &L aseguremiento de nuestra independencia.econdmi-

cay &1lsa continuidad y acrecentaniento de nuesgtrea cultura; y

¢c) Contribuirh a 18 mejor convivencieé humena, tanto por los ele=

mentos que aporte a fin de robustecer en el educ ando, Jjunto con

el @precio pare la dignidad de 1a personé y 1l#& integridad de 18

femili®, 1@ conviceidn del interés gen

to por el cuidado que pongd e€n sug tent

ersl ge 1a sociedad, cudn-

ar los ideeles de frater-

nidad e igualdead de derechos de tcdos los hombres, evitendo los-

privilegios de razés, de sectas, de EYupos, de sexos o de indivi

duos. “(Pd)

Bs muy alentador 10 que rezé el Art.3o
desgraciadamente $nicamente se queda e

eraciosemente, en un peis como el nues

. constitucional, sélo que
n la teorfa,

tro, en donde & diario se

recita 1la democracia, carece de una educecidn y de uné escuela

democrftica., Pues desde que el nifio cruza le puerta de entrada es

de 1& escuela eg aometido & un gsistema verticeal de sometimiento

coercitivo. ¥ eg hegta nocivo que en 1

s egcuel@d 1le heablen de 1i-

bverted £l nifio, cuando en ningdn momente vive eséd libertad.

No se puede hublor de una educacidn in

tegral cuindo &l educ endo

ge le engefis mec énicemente mediante un aberrante conductiemo ©

uné pura transferencia de conocimiente

Debemos rescatar el fxrt.30. conetitueli

8

onsl y hacer de la democr2

cia y de 1@ libertad unga reslided y guiar el nifio 8l aprendizaje

(84) IRIDEM, p.1l5.
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del razonsmiento.

Es urgente sbandonsr la educacién cemo un& pura irsansferencia -
de conocimientos y remplazirla por otra en que conocer y trans-

formar 1& reeglidad sean exigencias reciproces, si es ue nuestra

opcidn es realmente revolucionaria,



e e e —— e e | i

90.
4.3 LA WuneToN S0CTAL DE LA ESGUELA PRIMARTA.

1a funcidn de 16 escuela mexiceneé he estedo estrechsmente cincu
1eda @) deserrollo del sistem& educacivo en nmmestro pels, el -
cunl ha sido definido por el deserrollo de nuestra estructure -
goclol y ecénémica. |

En todo periodo nistérico se observa 1a influencia de alguna C€Q
rriente de penszmiento filosd fico uplicado & 1a socieda acorde
con la diptribucidn del poder ¥ 1a riqueze.

purente la épocsa precortesiana (desde el poblemiento de Meso ané
rica hasta 1521) le educacién mexicana, congervd ceracteristes
notables; ostebs baseda en el derecho consuetudinario (la cos -
tumbre), era piblice, gratuita, empirista, tredicionalista ¥y CO
muniterie.

La educscién colonisal en una economfa feudal ¥ bagadsa en el de-
recho de conquista'sobre los pueblos no- cristisnes. Ere una edu
cacidn de privilegio ¥ clasista, cuys finalidad era evangelizar,
no educar. Bducaba el clero gecular (monges, frenciscenod) con
un método egponténeo e improvisado. Su contenido era idesliste
y su sistemé, teolégico metaffsico, con un oriterio pedasgdgico

confesionsal, escoléstico y dogmético.

En la époce independiente (de 1821 & nuestros afes) se conside-

ren verios momentos:

1.3.1.E1 primero es el perfiodo de trenpicién o de apnarqufa (1821--
a 1824).
Apenas consumade la jndependencia, 8e intentd utilizer le &8--
cuels pers former un nuevo tipe de ciudadeano de acuerdo con las
sspirsciones del nuevo orden polftico, e8 por eso que & pesar
de sus contrbversia, liverales ¥ conservadores estsban de acuer
do en educar al pueblo. Pero egte anhelo nd ere nuevo, clavije~

ro miémo en sus D&sertaciones g1 defender & 108 indio® de log =



91.

ataguee de 18 época, se dabe cuenta de que BuU aparente inferio-

ridad no era sino felta de educacidn.,

Remos Arizpe en su Memorig ente 18s Cortes de Cédiz, considereé~
be que le educacidén es la base de la felicided general( La mis-
m& Constitucién de cédaiz sefislabe como obligecién de las diputa

ciones promover la educecidén.

El mismo espiritu prebalece en la Constitucidn de'Apatzingén -
que en su Art. 390 indica"lLa initruccidén como necesaria a todos
los ciudadsnos debe ser favorecida por la gociedad con todo su
poder? Y en el Arte. 1172 sefiala como atribucién del Supremo Con
greso "cuidar con singul ar esmero 18 jlustracién de los puebles? (85
sdle gue pos BU corto perfodo que egtuvo en vigor la Constitu -
cidn de 1812 y la de Apatzingfn que cerecidn de vigencim, nie =
nen mfs veler gue como entecedentes histéricos.

Lo importante es que {ento los liberales como loe conéervadores,
ven a tener conciencia.de 1a.importancia.de 1u.educacidn en Bu
doble velors COmO ingtrumento do_nejoramiento meterinl del pels
y como modelador de ciudedenos leales.

lograde la independenci &, los dos primeros documentorn que rigie
ron & l& necién, el Plen de Iguml y los Tratedos de Cérdobe ig-
norsron lu educscidn.

Le preocupaci6n gparece por primera vez en el Reglamento Provie
giong) del Imperio Mexic ano (18-12-1822) donde se reconocia la
necepidad de que la instrucecidn eptuviera eun consecuencia con
el sctunl sistema politicos.

Fracasado el imperio, el Plen de 1a Constitucidén Politice de 1l&

Nacidén que redsctLearf José del Velle, el Pedre Mier y Lorenzo jza

vele (13-V-1823) fi jeba las beses por medie de las curles sé =

controloeria la educacidn.

(85) TENA RAMIREZ, Pelipe. Leyes fundamentales-de México. 1964,
pe 97
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En 1a Constitucidén Federal de los Estedos Unidos Mexicenos de -
1824, quedd$ sdlo como potented del gobierno & través del COngfec
go, esteblecer tods cluase de instituciones educetivas, pero no

se especificaba nade acerca de 18 educucidn elemental que rpac-—
ticamente quedd libre. De ehf que tento por falte de recursos =
comqg de organizacidn eficiente, este rengldén quedese en manos -
de 1& Compefis Lancasterisana fundeds en México el ‘22 de febrero
de 1822, y le cunl con syudas federales ¥ estatales, debian fun
goar en ol pelis escuelas olementeles y normeles. Este fue el ¥nl
venfculo de expensidén de 18 educscién, por cuye regédn incluso -
llegd a constituirse en 1842 en la pireccién Genersl de %duca -

cién Prime&rie.

Compeafif a Lencasteriane.~ wIniciative priveda que se dio & la ta

res de resolver el problemd educetivo. Por medio de “El Sol"con

vocd a low perticipantes para que abriersan escuelés. HE1'Sol"'ev
re el drgeno. de informecidén del grupo mazdnico del rito escocéee
Se unieron & 1a Compefifa L enc esteriaras Bulogio villevrrutia, =

Menuel Condonid ¥y Agustin Buenrrostro, que crearon 1a,Escuel& -

wgl Sol". E1 Método L anc asteri Ano era; engefienza mutua por meé =

dio de monitores. L& obre de dicha compefife fuet

- Abrid oposiciones pers la eprobecién de los 1ibros de texto.

- Fundé escuelas normeles con el sistema lencasteriano.

- Los 1anc asteri mos primero preperan a los maestros nonmalieias

,( €6)

¥y luego establecen escuelas elementeles?

Luces Alemén, el primer ministro de relaciones declarabe ques

"ain instruccidén no h&y liverted" ¥y concebia un proyecto  que “8-
brezebe el estudio de todas les ciencias en 1us antigues insti-
tuciones, modernizada de gcuerdo a las nuevas necegidades, Pars

( 86) LARROYO, Prencisco. Historia de 18 Educecién en México.
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1832 su plan nebfn medursdo y pensebs reservar ceda estebleci-
niente pAre uné finalidnd diferente con el fin de shorrer es =
fuerzos. Como crefa que la jnetruccidn generel ere "uno de los
mbs poderosos medios de personslidad" debfea fomentarse y supg
rer le idea de ensefiar gimplemente & leer y e. egcribir, pues -

se necesitebe proporcionsr neduc acidn moral'y polftica",

mée terde, el Progrema de 1os Principios Politicos del Partido
del Progreso, José Marfs Luis VMors deserrollaba su teorfa edu-
cative, En el inciso gexto heblabe de 18 "mejore del estado mo
rel de las clases populares” de arrebater la educacién de leas
menos del clexo y de la necesidad de {nculcer deberes sociales.
Cleremente vefa & 1la escuelé como instrumento para former nue=-
vos ciudadanos por medio de 1 tresmisién de jdess especifices,
por lo gue egs funcidn debf e controlarle el Estado. ‘

Al principiar la décede de 1830, les giferencies entre los &iB
temas educativos adoptados por cade. régimen, sflo acussban dig
creponcin de penderia politica. El cetesismo, lemetaff{sice y =

1ae teologfa se convirtieron en pendones de pertidos polfticos.

4439, Con Velentin Gémez Farias como vicepresidents, los libera -
1es tuviercn 1@ oportunided de reslizar en 1833,l0 que podr{a-
mog llemar la primere reforme. Esta édongistidn en tres modifi=-
ceciones legislativass
. La.reforma.ecleaiéstic& que suberdineba el clere al gobierno.
. La reforme militer que gustituia el ejército per une guardia

nacionsl; ¥y le més importente fue:

. Le.reforma.educativa:

- Decreto del 15 de ebril de 1933.~ Mtorizaba & 1o8 profeso
reg de los colegion de sn.Tldefonso, Sn.Gregorio, Sn. Juan
de Letrén, @ conceder: ‘& los glumnos de sus regpectives cb~
tedras log grados menores de: reologid, Filosoffa y Juris~

prudenci a, gin necesidad de que cursen l& universided.

PR LU
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- Decreto del 12 de octubre de 1833.~ Autoriza &l gobierna -
‘para arreglsr la educecién piblice.

- Decreto del 19 de octubre de 1833.- Suprime l& Real y Pon=
tificin Universidad de México y en su luger ocrea la Direc-
cidn General de Instruccidédn Pdblice el el D,F. y Territe -
rioa I'edereles,

- Dacreto del 23 de octubre de 1833.- Se cream los seis cole
gioss Colegio de Estudios Preparatorios; Colegio de Estu -
dios de Jurisprudencia; Colegio de Ciencias Fisico-Matemé-
tices; Colegio de Humenidades Ideoldgices; Colegio de Cien
cians Médicws; y Colegio de Ciencias Sagradas.

Este cambio de estudios es el que da luger a la Reforma Liberal,

- Decreto del 26 de octubre de 1833.- Crea escuelis elements
leg rureles. Crea dos escuelas normeles pars Verones y Be-
florites.

- Decreto del 10 de febrero de 1834.- Crea escuelés nocturnes
pera trabajedores, hombres y mujeres,

- Decreto del 2 de junio de 1834.- Reglamenta el funcionemien
%o de l& Direccién Generel de Educacidn Pdblice, Esta di =
récecién certificeré estudios, titularé sl megisterio y ren
airé informes anuales, etc. '

vValentin Gémez Farfas asesorado por José Merfa Luis Morae reali-

ze su legislacidn, pero que le cuesta su cafds.

Al volver Sente Anna el 31 de julio de 1834 y en nombre del pro
greso derogaba las reformes., Las Bases Constitucionales o les -
Siete Leyes inauguraban el 15 de diciembre de 1835, el régimen

centralista, Este Orgeno Gonsti%ucional dejeba en msenos de las
Juntas Depertementales (especie de congreesos locules formados -
oiete individuos). La iniciativa de leyes relativas 2 la educa-

cién y @l establecimiento de las escuelas de les primeras letras.
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En 1842 se expedfa un decreto muy importante que declarabe la -
ducacidn gratuita y obligatoria. Se confiaba a la Compafifa Iane
casteriana la Direcciém General de la Educacidn Primeria,se de~
clareba la educacidn libre, sunque los profesores debfen se —-
aprobados por la Direccidn General,

Cuando sme anunciaba el desastre de la guerra con los Estados U=

nidos, Dn.Manuel Barenda redacté un nuevo ensayo de organizeacidn
de la educacidn promulgado el 18 de agoato de 1843 para dar im-

rulso a la instruceidn miblica,

La educzcifi.pesaba a menos de una Junta Genersal Directiva de &

Instruceidén Piblica formeda por los rectores de losg colegios y

universidad:

Para 1846 los libereles lograron el poder y eunque no se mencio
naba la educzcidén, el gobierno del Gral.Sples lanzd dos decre -
tos el 23 de octubre del 46, restitufa la libertad de los Esta-
dos para arreglar la instruccidn" y el 30 de noviembre de 1846,
creaba la Biblioteca Nacionel. '

El 23 de &bril de 1853 se restablecfa el Centralismo con un ==
Sta.Mnna conservador, E1l 13 de septiembre de 1853, se promulgd
un decreto que restablecfe la Compeaiifa de Jesis en México, auto

rizéndole a fundar colegios.

Al triunfo del Plen de Ayutla, Ignacio Comonfort establecid me-
diante el Estatuto Orgénico Provisional de la Repdblica Mexica-
na de 1856, la LIBERTAD DE ENSENANZA SIN més 1imite que el no -
atacsr la moral. Primera forma liberaliste de la educacidn.

En cuanto a la educacidn elemental en 1851, sdlo cuatro de las
122 escuelas de la capital ersn del gobierno. L& Compeaiifa Lan -
casterisna, 1a Socieded de Beneficencia para la Educacién y Aps
rato de la Nifiez Desvalida, creada en 1856 por Vidal Alcocer y

otras instituciones privadas sostenf{an las mayor parte de las -
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2,424 escueles que existfan en 1857.

Acordeda la libertad de ensefianza se susecité el problema del pa
pel vigilente del Estado. La mayorfs se negd a mceptarlo.Poncia
no Arriage lo considersba im{til porque no &6lo la escuela ens:
fila, Ignacio Remf{rez defiende la libertad de ensefianza como un :
derecho natural por lo que no debfia tener interferencias, Gui -

llermo Prieto conclufa que las dos cosas eran imposibles.

4.3.3.A8f pues, se aprobd la libertad de ensefianza en un Art. 3o.
que rezabas
"La ensefianze es libre; la ley determineré qué profesiones -
necesitan tftulo para su ejercicio y con qué requisitos se

(87)

se deben expedis:

El 5 de febrero de 1857 se juré la nueve Constitucién que saun -
que el mismo Comonfort, @l poco tiempo declarabe la imposibili-
daed de su vigencia provodando una de las més cruentas guerras -
civilea en nuestro pais de 1a cuel los liberales salen victorio
sos los curles van a dar como respuesta las Leyes de Reforma -
promulgadas en 1859, reflejando la convicoidn de que el gobier-
no tenfa que controler este medi® insustituible de‘formaeidn de

¢ciudadano s,

Con esto sparecien dos tipos de escuela: del gobierno y del cle
TO.
- La Ley del 12 de julio de 1859:

. Establece la laicided de la socieded.

. Fundementa la separacidn de la iglesia y el Estado.

-~ La Ley del 4 de diciembre de 18603
. Establece 1a libertad de cultos.
. Pundamentn 1o laicidad de la socieded.

(87) Artfoule 30. de le Constitucidén de 1857.
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- La Ley del 18 de febrero de 1861:

, Crea el Ministerio de Justicia e Instruccidn Pdblica, po
niendo todos les megocios de la inetruccidn piblicsa, pri
maria, secunderia y profesionel en sus mamos y en la Le;

ge Instruccidén del 15 de abril del mismo afio que declaraw

ba:

n,.,, la instruccidén primaria en el Distruto .y Territorios

bajo 1e inspeccién federal, (serd) la que gbriré escuelas

pare nifics de ambos sexos, Yy euxiliaré con sus fondos las
que pe sostengan por sociedades de beneficencia y per les

municipealidades, & efecto (de que se sujeten tbdaa el pre=
88
sente plen de eatudios?( )

-La filosof{e de le Reforma es el Positivisuo.

En 1867, Jufrez heallé crisis en da educacidn y pera solucionsr
&sto parte de lo legal y lo académico:

Aspecto legal.- Jubrez lo primero que hace es nombrer & Antonio
Jertines de Castro como NMinistro de Justicia y Béucacién. Pero
como no ere el mejor pedagogo, depigné una oomiéidn para que ae
hiciere cargo de eleborsar los plenes de estudio.

Aspecte ecedémico.- Jufrez nombré como director de la Comisién
a Gobiro Barreda. (Este »ra aluuno directo de Mgusto Cemte).
Gsbino Barrede le imprime por primera Vez una filosoffe & la e~

ducacidn, (esto es adecuado en s &poca), el po i ti viemo . (89)

S s

(£8) DUBLAN y LOZANO. Legiplaturs Nexicang, VeX. D 682-683.,
(89) POSTTIVISNG o= Sistema filosdfico creado por Mgusto Comte,

que om e este palsbra para indicsr 1la Yltime y més ele
veda fase del conocimiento. ILa conpideraba,en efecto, cQ

mo el té&rmino de una evolucidn que tuvo su origen el cow

nocimiento teoldgico o fabulatorio primitive, y que, & -
través de una fase intermedis metaffsice o abstracta,lle
ga, por dltimo, e la positive o cientffica.
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Gsbino Berreds elaboré los Planes de Educacién que generaron la
Ley del 2 de diciembre de 1867 que esteblece:
- L& ensefienze elementél serie gratuite y obligatorieé.
- Qreebe la Escuela Nacionsl Preparatorin. (A éste se le ar.
quitéd la mitad para crear la escuels gecundaria).

- Orgeanizeba y reglamentaba la Educgeidn Superior.

La Ley del 10 de diciembre de 1874 estableco le leicidad en to-
do el pals.
Entonées los primcipios que méneja actuslmente 1la educacidn tie

nen sus bases en estos plones de Judrez, leicided, gretuidad ¥y
obligateriednd.

Bl decreto del 10 de diciembre de 1874 en su Art. 4o. expresaba:
..."1 & instruccidén religiosa y lées précticas oficiales de cudl-
quier culte, quedn prohibideas en todos los esteblecimientos de
18 Federacidn, de los Estados ¥y de los NMunicipios. Se ensefieré
1e morel en los que por 1l nsturaleza de su institucién, lo que
permitsm, aungue sin referencia a ningdn culto. L& infraccidn -
de este articulo gerf castigeada con multe gubernativea de 25 a
200 pesos, ¥ destitucién de los culpebles, en C&aso de reinciden
cia,

4.3.4.B1 porfirismo entiende la laicidad como neutrelided en la Ley =
de 1908, ..

4. Los"adelantos modernos” estaban ya en el embiente y la déca~
da de 1880 verfs la reforma de 1a ensgefisnze mediante los esfuer
zom de Enrique Laubsoher, Cerlos A, Carrillo y Enrique C. Rébsa
men. Aperecieron numerocsas treducciones, las obras de Carrillo

y le %scuela Modelo de orizebe que tento hebian de significad
pare renover los métodos pedagbgicos ¥ Tormexr esa extreordinaria
generacién de pedagogos mexicmog que actud durente la Wltine
dqécade gel siglo XIX ¥ primerss del siglo XX.

T i i
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En les Reformes del Reglamento de las “scuelas Nacionsles Prima

rias expedidas el 15 de noviembre de 1880 se hableba de 1a edu~
cacidn de los sentidos por medioc de la experimentecidn para lle
gar a lags generalidades. El miemo &fio de 1880 el entonces dipg:
tado Juste Sierra leventd su voz en la Clmera de Diputados pera
dar vuelo a sup ideeles educativos. Hablaba sobre le necesidad
de una instruceidn educeative pare "despertsr y consolidar el --
gentiniento del santo &mor & la patrie"; sobre la convenicneia
de proporcionar una educacidn cientifice al indfgena y no la -~
instruceidn rudimentoria que pretendia abrseles, Sierra teambién
decia que i mse querfa un mayor mimero de hombres y ciudadanos
cepaces, debe dérseles une educacién comin y politica y una po-
1ftics y una instruceidn primeria genersl, uniforme, gratuitea y
obligatori s,

Al finel de los ochentes, en su ensayo "Mexico social y polfti-
co" Sierra considereba lea libertad como unaé finalided del proce
8o histérice y no el medio para llegar a otro fin. También afir
mebea, a8 diferencia de los liberales,‘que "¢l hombre no nace li-
bre, llege & 1la libertad por evolucién y pers que fete sea posi
ble es necesario cresr hébitos de orden y de respeto a la liber
tad.

En 1882, después de haberse fundado las normeles de Sn.luis Po-
tosf, Yuadelajera, Puebla y Nuevo Ledn, el ministro de Justicia
o Instruccién Josquin Beremnda, le indiceba & Altemireno que el
Presidente le comisienaba para fundar une escuela normal en el
Distrito Federsl. |

El decreto que establecfa la Escuelé Normal de Profesgores de --
Instruceidn Primsria aparecidn el 17 de diciembre de 1885 y és~
ta se inaugurd en 1887.

El lo. de junio de 1889 se da 1la convocatoria pare el Primer --
Congreso Necionsl de Instrucciém Piblica que significebe 1& en-

trade a la etapa institucionsl del esgfuerzo para integrer la -~
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educacidn haciéndola verdederamente nacional,(Reforme integral -
de la educacién mexicana de J. Sierrsa),

Pera 1883 pe habfa fundedo la Escuela Modelo de Origzeha y su d4i-
rector publicabawe} primer libro de eusefianga simulténea de la -
lectura y escritura (Egcribe y Lee) y em la misne institucidn, -
Rébsemen, & partir de 1885, empezarfa & formar el micleo ge dim-
cfpulos que lleverfan sus vealiosas ensefianzas a todo el pefs. Pa
ra 1890 habfe fundado escuelas normales y organizado el sisteﬁa
de ensefienza de diez diferentes entados.,

Le mieva pedagogfa (Rébsemen~Laubscher) no eceptaba limiteciones,
no trataba de former unm tipo determinado de hombre sino de esti
muler el dessrrollo individual. Este pedagogfie se baseba en l& -
libertad y tenfa como finalidad l1a libertad misma..

Bstes ideas fueron les que ibon a aceptarse oficislmente durmmte
las dos Yltimas décedas del porfirismo y ein dude serfsn las que

preparasen el terreno espiritual que petrosinerfa la revolucién.

El segundo Congreso de Ingtruccidn se efectud del lo. de diciem-
bre de 1890 sl 28 de abril de 1891 y su preocupacién fundemental
fue le preperacién de maestros per lo cual se decidid que todos
los 8stados tuvieren su escuels normal, Se plated el problema -
del enslfebetismo y se pensé mejorsr las escuelsas para adultos.
Se dimcutid sobre los libros de texto y se acordd que en vez de
utilizer los de origen extranjero, que se elszboraran textos mexi

canon.,

Despuds de este Congreso se decretd la Ley Reglamenteria de -
Tnstruccidn O¥ligatoria @ nivel nacionel entre los 6 y 12 efios,
Este intento de unificar la educzcidn en todo el pels tendfa ha-

cia una centralizacidn de l& ensefismzé con el fin de alceanzar le

unidsad.

Con el impulso de Barande como ministro, en 1900 se hebfen fundg
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do 45 escuelas normales y la extensidn de le escuels primeria e
ra impreasionente., En 1904 aparecen los Jardines de Nifios, estos

#e consideraron como un lujo, ya que en el pafs ain no se cubr{
an les necesidedes més apremiantes de 1l& educacidn.

Por Ley del 16 de mayo de 1905, J. Sierra consiguid que la Sub-
secretarfa se convirtiera en Secreterfa de Instrucoién Pdblica
y Bellas Artes de la cual fue nombredo titular,

Sierra concebfa la tarea educativa como medio de integracién na
cional., En 1892 dij%jque "la escuels es la salvacidn de la per-
sonalided nmcionala;'%ensaba que"le escuela debfe ser eminente-

(91)

mente "educativa" y no simplemente instructuval

"L,a engefianza elemental obligatoris ensefiaria:; Lengua Necional,
Aritmética, conocimientos elementeles intultivos de las cosas ,
resgos peogréficos importantes de México relacionados a la geo~-
grafia genersal, los perfodos importentes de la Historia de-Méxi
co, los deberes de los hsbitantes de la Repiblica, dibujo y tra
bajos manusles, canto y trabajos agrfcblas en un perfodo de c¢in
co &fios. L8 ensefianza primaria superios ensefleré lomismo ber« -
anplifndolo en un perfodo de dos aﬁosﬂ(gz)
El 12 de noviembre de 1908 se promulgd la Ley Constitutiva de -
18s Escuelas Normeles Primarias multiplicando le metodologfa a

fin de adiestrar a los maestros en la ensefianza.

purente el porfiriemo,la influencia del positivismo sefield 1la e
ficacia y cientificismo de le instruccidn, el mismo tiempo que

abrid las puertas a los modelos educativos.

(90)SIERRA,J. Obres completes. V,Vii. La Educeacidén Necionel.1948,

90397-
(°1) IBIDEM. pp. 414 y 496.

(92) COCKCROFP, James. El maestro de primaria en la Revolucidén
Mexicane, Historia Mexicena, V.XVI. pp.565.
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perfodo de 18 Revolucidén Mexicena (1912 a nuestros dfas)

Como ¢n todos los 8contecimientos hietéricos es diffeil precisar
como se generd le Revolucién,"heste qué punto la escuelad miem& y
log idesles de los pedagogos y los educadores de le épocea contri
buyero para que el descontento de un gector de la clase media ;;
contrars un eco en les cleses populéares, es un misterio, aunque~
ocasionelmente se haya subraysado el papel importante que el mées

tro jugd en la revolucidnﬂ(ga)

En 1900, &l rededor del periddico "Regeneracidn" surge el grupo
neoliberalista con el propésito de continuar el progreso histéri
co polftico que el porfiriemo habia intefrumﬁido. Este grupo gque
ge consideraba el "Partido del Progreco", pretend{a lograr p&re
Wéxico 1a libertad de prensa, l& no reeleccidn, el salario mini-
mo, mayor justicia sociel y verdadera educacién pera todos. Ee-
tos enhelos tuvieron algunos 5em@jéntes eﬁ el ideario de Sierra

y Rébsemen en los congresos de 1889-1891.

Torres uintero en su articulo "Culpable gbandono de lus escuéL-
1as rurales" publicado en 1901 partfa de la idea de que wel Esta
do como representante de la sociedad deberfa defender & 1a nifieg

de 1la ignorancisa porque ésta es el obgtéculo de todo progreso".

En 1910 se inicié 1@ Revelucién como un movimiento polftico, - -
trensforméndose después en un movimiento goci Bl en el que los me
xicanos enhelaban poner en préctica el liberalismo que el porfi-

riato sacrificara en ares del "“progreso".

Como los libere@les de la Reforma, los revolucionarios traterfan
de transformer o México en nacién moderna, estando de acuerdo en
que 18 eoduc acién ersa el camino dnico pare lograr todas las otras

metas nacionales.

E1 snslfebetismo en 1910 alcenzaba el 84% de 1a poblecién. Esto-

(93)COCKCROFF, James. El maestro de primaria en la Revolucidn Mexicg

na, Historia Mexicena, V.XVI. pp.565.
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indicaba que los esfuerzos de Barenda y Sierra no habfan podido
hacer gran cosa.

"El 30 de mayo de 1911 el Congreso expidié un decreto en el que-

se satorizabe sl Ejecutivo & esteblecer en toda la repiblica eg
cuelas de instruccidn rudimentaria para castellenizar a los in-
dfgenas y ensefisrles las operaciones fundamentales de la Aritmé
ticm., Bl progrsma se deserrollaria en doe cursos snusles impar-
'tidos ein distincidén de 8EX0 ni edadee, motivendo & la gente --
con aligentor y vestidov(..?)

. Em 1912 ge discutfa en la Clmara sumentsr los cursos & t%%a 8-
fog. Pers 1913 sflo exist{en 181 escuelas de este tipo?(‘ )

Realmente 1 revolucidn no empezd & romper con el pesedo hapsta
que l& rebelién populsyr degoubrid brutalmente la presencia del
pueblo ¥y empezd n darle. ol movimiente el pello de lup clases .=

mbs oprimidas,

Es agul en donde el macstro pudo degempefiar un papel importente,
ya que era el Unico que nebfa slcanzado la confienze del pueblo,
sabf{n . de sus desdichas y sdembs, conteba con el respeto hasta

de los militeaxres.

Segln Bulnes, la petucscidn de loa msestros en el movimiente Be-
gebfa 8l resentimiento per el mimero sueldo e {ifimo lupar que

ge 1e hebfs dado en la mociedad porfirista.

En realidad, no huay més que leer los libros y erticulos pedagé-
gicos de Carrillo, Rébsemen, Custellemos y T. Quintero, para =
descubrir en ellos 1&s faices mismes de sus idesles, temto para
18 reforma educative come par'a 1a sgricole. Ellos estaban desi-
lusionados de la largt espere para que la nevolucién" naturel -

condujefa sl pais & la democracia y por eso 8poy&ron ¥ dompren-

(94) PANI P, Mberto. Encuesta sobre educecidén pepuler.1918,p.304

L
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dieron 1@ violencis,

4,3.6.A1 reunirse el Congremo Constituyente convoeado por Carrengea
el 14 de septiembre de 1916, para eliminer los defectos de la -
Constitucién de 1857, luego se hicieron presentes los grupos:; -
los liberales, profesionistas en su mayorfa y los "meoliberales",
gue repreogenteben los nuevos enhelos y que exigisen artfculos =-
que congsgraben los ceambios sociales que los tiemﬁos requer{en,
logrando la& redaccidn de los artfculos 3o., 270. y 1230. consti
tucicnales., El texto del Art.3o. quedd asis
"6 encefianz@ ee libre; paro serf laica la que se de en los
esteblecimientos oficisles de educ&cidn, lo mismo que l& en
geflanzs primaria element&él y superior que ge imparta en los
estebleoimientos perticulsres. Ninguna corporacidn religio-
s&, ni ministro de algin culto pordrén esteblecer o dirigir
escuelsts de instrucciédn primaria. Las escuelas primerias sd
lo podrén esteblecerse sujeténdose a la vigiluencis oficitl.
n lom establecimientos oficisles se impertiré gretultemen-

te 1a ensefianza primeria”,

Segdn lo esteblecido por 18 nueve Constitucién (13-IV-17), des-
aparece la Secretaxria de Instruceidn Pdblica que fuera esfuerzo
de Sierre y prueba del reconocimiente que hacia el régimen por-
firiste a 1a impertencia de la educacidén. La ensefienza elemen -
tel pasaba o depender de los syunteamientos y en el D.F., queda~
ba 8 cargo de la Direccidn Genersl de Educacién, lo que resultd

un etrsago en el especto educativo.

Bajo el gobierno de Csrranze tuvo lugar & principios del 1919 -
18 lucha del libro de texto nacional, pues de los 28 libros au~-
torizados, los 18 obligatories er:n de 1la Cuse Appleton y sélo

el resto publicados por la Casa Bouret y Herrero de eutores me-

Xicamos.
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T, Quintero decia que"sdlamente se beneficieba & nortesmérica-
"nog apeérte de que gichos libros contenf an numerocsas phginas no

sdlo religiosas sino completamente caté1iceet(95)

En ®élo dos ofios de funcionsmiento de 18 educacién en menos de
lo8 syuntemientes fue gvidente el frecaso de tal medida per lo
gue a,la.caida del gobierno de Ccarranzae, De 1a Huerte dispuso
que l& Universidad Nacional; com¢ Departemento Universitario -
ge hiciera cargo de la vigilancia y orientecidn dé 14 educa =-
cidn en todo el pals. |

Como rector de 1@ Universidad, José Vasconcelos inicid su gran
tarea educative y fue el promotor de l& inieciative pare volver
a orgenigzer 1la secretarfa de Educecidn, pere shora con 18 idea

de 1a federalizecién de 1l engefienzé.

Obregén introdulo 1a iniciativa sl Congresc ¥ 1a Secreterfa -
fue creadz por decreto del 28 de septiemﬁre de 1921 y el presi
dente 18 puso en manos ge José Vesconcelos, el 10 de octubre =
del mipmo &flo.

Vasconcelos convirtié esta labor en una verdaders cruzads na. -
cionsl, contando con un elevedo presupuesto logré conmover y =
movilizar &l paeblo meXicano, convirtiendo & ceaei tode personéi
que sabfs leer en un maestro. Se preocupd principslmente por =
18 educacidén rursl cresndo 1&s Misiones Culturseles, guienes -~
1leverfen no sélo 1® 1etra y el mimero, sino 1@ promess de un

me jorami ento.

pPara completar el siestema 8¢ formeron leas Misiones Culturales,
16 Normsl Nacion®&l ¥ 1as Casss del Pueblo.

a8 Misiones gulturales estaben compuesta de un gYApPO de maes-
tross un jefe, un trebejador social, un experto en higiene, un

( 95) AVILES, Gilderdo. F1 pre del libre mexicano. 1919. p+T3.
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instructor de Bducacién Pisics, un maestro de misica y un espe-

cislista en trabajos manuales,

Pronto se requirid.:de que un meestrc bien preperado diers esta-
bilided @ 18 actuacién de la misidn por lo que se cred 1a Nor =
mel Regional. Y para que 1n.éscue1a rebegera el papel de ins -=-
tructora y se convirtiera en fuente de trenaformecién de 1e co-
aunided, me convirtié en Casa del Pueblo, centro de las activie .
dedes socifles y culturales de éste,

Vasconcelon, en 1923, patrociné la formocién de las Bagesg para-
1a Orgeni pecidn de 1a Escuelé&. Primaria conforme al principio de
1a scoidn. Se busceba una definicién removadora que pudiera com

petir cen 16 Escuelf Racionsliste en Veracruz y en el Sureste.

En 1924 Vasconcelos dejé 1a cartera de educecién por diferencias
con el presidente 1levéndcse con €1, el impulso que empezeba a -

ceracterizsr a su movimiente cultural.

Con excepcién de Torres Bodet, todos losz rinistros que le suce-
dieren carecieron de une concepcidén toteal de la educacidn nacig
ngl, que a vecesg se preocupabean més del cémo enseflar en lugar -

del problems fundsmental del qué ensefiar,

El presidente Calles tembién se preocupo de ls educacidn, y en
1926 creé 1a Direccién de Misiones Ccultursles, Trensformé el De
partemento de Cultura Indfgene en Departamento de Escuelas Rura
les. L& ensefianza préctice de le sgricultura quedd & cargo de -
las Egcuelas Centrales Agricelas, ¥ cred la Casa del Estudisnte
Indigena. '

Torres Quintero publicé su libro norientacién y Orgenizacidn de

las Escuelés Rurales".

1 30 de diciembre de 1925 ge firmé el decreto que creaba 12 Es

cuel e Secundari .
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La Escuelsa Normal de Meestros fue reorganizada per el Profr.Lau
ro Aguirre, con un Jerdfn de Nifies y una escueléa primaria como
anexos,(1925).

Lo que hizo famoso &l perfode de Celles fue el problema con 18
iglesia,

Cerrenza habia tratado de reformer el Art.3o. constitucionel y-
sanque no 1o logré, nunca se preocupd poxr exigir su obediencia,
8l igual que le harfa Obregén y el mismo Calles.

ng]l, 7 de febrero de 1926 se dio le noticia de que el Episcopado
y los catdlicos harfan una cempéiia para obtener la reforma de -
los artfculos constitucionsles coptrarios & la iglesie.

Bl gobierno se puso glerta y con respecto &l problema educativo
ge decidid hacer cumplir las leyes existentes expidiendo los re
glementes respectivos; el 22 de febrero eparecid el Regleamento
Provisional de Escuelas Particuleares, y el 22 de julio el Re ~--
glemente para Inspeccidn y Vigilencia de las Escuelas Partiou-
1eres. Lo Ley Reformadora del Cédigo Pendl... gobre delitos del
fuerc .comin y delitos contra 1a federacidn en materia de culto
religioso y disciplina externa ¢l 14 de junio de 1926, ¥ el 4 -
de enero de 1927, la Ley Reglamentaria del Art.130o0. de la Cong
titucién Fedexral.

Le eplicacién de estas leyes produjo primerec una registencia p&
cffica y luego armeda por parte de la Unidn de Colegios Catéli-
(96)

oos de México®

Con Celles, la escuela rurel mexicana alcangd gran importancia-,

de su desarrollo en cusnto & doctrina y reslizacidn,

En 1932 se fusionaron la Escuels Central Agrfcola, le Escueld -
Normel Hegional ¥y 18 Misién Cultural para crear l& Escuela Re -

gionel Cempesina, con el propdesito de formar maestros rurales,

(96) VAZQUEZ, Josefina. Nacionalismo y Educacidn en México0.1979.
p.166.
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Ofrecer cursos de sgricultura elemental y de ertes y oficios, ha
cer investigacidn y estudios regionales de cerficter sociel y eco

némico y opercr como centros gociales de servicio socieal.

Algo muy digno de mencién es la reforma de 1R Constitucidn & fin
de retirar & los estados 1la fucultad de reglementar el Art.l230.
Esta reforma imponf{a entre otras cosas la obligacidn a las nego-
ciacionesindustrieles, agricolas y mineras, etc., ﬁe cresxr y 808
tener escuelas para 1os hijos de los trabajadores que fueron 1Ra

Escuelss Art.l230. Para 1934 habfa 2 069 escuelas de este tipo.
1.3.7:Bducacién Socialista,(1934-1940).

Tuvo comno antecedenfes l1a crisis del 29 y la Convencién del Par-
tido Nucional Revolucionario que tuvo como finwlidad apoyar la =
candideturs del Gral. Lézero Célrdenss y definir 1la orientacidén =
jdeoldgica de 1a Educacidn universitaria. Lombardo Toledano pro-
ponfa que fuere merxista y Antonio Caso, que B8e quedersa en su --
tradicionsl libertad de cétedra. Ambas propuestes se mometieron

g votacidn y gené la corriente marxista,

La Convencidn aprobd la reforma del Art.3o., constitucionsl, aben
donendo l@ neutrslidad y el abstencionismo del laiciano péra dar
lugsaxr & una actitud beligerente contra todo fenatismo religioso.
Educecidn Socielista.

Pero el socialismo era interpretado como agresivo nacionalismo;

por otros como 1l& persecucién de la justicia social vagamente ~-
concebida en la matriz de 1as instituciones capitalistas; y po-
cos como la aplicacién del patrén maerxiste de une sociedad gin -
clases. Pero 1a mayoria que le dio el triunfo le entendfa como -

n g solideridad entre los mexicanosy y con estus ideas se re.
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Forné el Art.3o. constitucional gue & la letra dice:

"8 educacidn que imparte el Estado serd socialiste y, adg
mfs de excluir toda doctrina religiees, combatiréd el fana-
tismo y loe prejuicios, pers le cusl 1w escuole ovgenizaré
sug ensefisnzas y actividades en forma que permit& creer en
10 juventud un concepto racional y exeacto del universo y =

de la vida soclid L

Este peforma fue eprobada el 10 de octubre de 1934 y pueste en -
vigoy el lo. de diciembre del misme @fo.

La superestructura educativsa socialiste entra en contradicciones
con el simtema de produceidn capitelista, por lo tento no podia

funvienar polfticemente.

Independuentemente de que no triunfara la educacién socialists,

tuvo uné corncterfistica democrética;entiimperialiata.

'

Pedsgdgicemente hablande, 18 educocién sociselista sf funciond,

cresndo, &1 no conclencls, ef un sentimiento de clase,

La obrs educative de Cérdenas se distinguid por su capacidad ein
precedente ni consecuente para movilizar & grandes sectores de
1& poblecién nacional en undé 1abor educative de grandes perspec-

tives socislen.

Con Lfzero Cérderies,-nos inforna Fnrigque Avilay. y 6L margen del
dimeutide fxito o fracmso de la educacidn socialiste,'los resul-
tados de 1a polftica educ ative se hacen eyidentes por el impulso
s las egcuelos nurales; la creacidn de secundarias y prevocécic-
nales pera los hijos de los trebajsdores, del Instituto Politéc-
nico Nescional,del Consejo Nacioﬁal de Educscién Superior en In -
vestigecidn Cientifica, del Ingtituto Nucionel de Antropologla,

del Depuartamento de Asuntos Tndfgenas; esf mismo se expande con=
gidersblemente 18 educGeidn primeria, Dureante este perfodo me ==

crea, ademfs, la Escuels Normel de Educscién Fisica, la Escuels~
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Normel para Maestros no Titulados, la Escuele de Danza( la Escug

1a Superios de Misice y 18 Escuelf de Artes Plésticast I

Pese o lag felles en que pudo nsber incurrido, el progremé educs
tive de Clrdenas he sido 1a.expresidn mée brillente gque en este

campo ha desarrollado 18 Revolucidn Mexicena,

E1 Art.3o.de 1934 (educacidén socislista), lo reglements la Ley =
Federel de Educacién ge 1939. Esta Ley mentenfa el monopolio edu
cntive del Estado, pero se heablaba de gque, "los particulsres o
jnstituciones privadas pueden colaborar con el Eptedo para impex . .

tir el servicio pdiblico educttive" sunqgue bejo vigilsncis,

gin combler ni la Ley Federal, ni el Art. 30., en 1940 se el 118

mareduereidn el smox'.

En 1942 cembia el sentido de la Ley Federsl o Educacidn Nexioa~
na, pero neo cembie el Art.3o. Eeta ley aﬂn afirmaba que l& educsd
cién impsrtida por el Entado, en cuslquera de sus grados y tipos,
ser{ & mocialiste ( Art-160.) pero el egpititu genersal ere totsl -

mente diferente.

En 1046 cembia el sentido del irt.30. @& Edueacién Nacionelista.
So pretextec de gue el textc de 1934 le falteba claridad del pre-~
depto causando degorientacidn, aungue no se negebe el sdelanto -
gue nebfa eignificado.

Fl textc del Art.3o. en 8su reforme definitive decfa en su parte
fundement el
n, e educscidn que imperta el Es8t8d0.. tenderé a dessrrollar
srméuicsmente todas les facultades del ser humano y fomentg
r6 en 61, @ la vez, el &wor & 1a patria y 1la conciencia de

solideridad internacionsl, en 1@ independencéia y en lé& jus-

ticia.e."

ge sutorize a los perticul ares a impertir educacién en todom los

tipos y greados; gin embargo el Egtado mantenfa el derecho de su-

_(97) AVILA CARRILLO, E nrique.BEl cardenismo. (Y1934-1940) México.

o~ A Aeal ndem AT M '7Q—86.
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torizerla y superviserls para que gpe cumplieran las exigencigs -
de 1a ley. Mantenfa la prohibicién de ensefiar & toda corporecidn
religiosa y ministros de cuslguier culto. L& educ&cidn primarisa
se declureba obligatorie y tode la que impertfa el Estado, gra -
tuita.

El texto ers v&go, pero no cebe duda que pere cumplir su cometi-
do tenf{a que eviter declarsciones muy definitives. Debisa sclarar
ge que no ee cleudicsbe de un cierto anticlericalismo ¥y por ello
se prohﬂbia.a las corporaciones religiosas ¥y g los ministros de
166 cultos intervenirten forma &lguna" en l8 educacién, a pesar
de que emn la préctice floresfen las ectividades religiosas. Al
mismo tiempo pare contentar & loas catélicos se afirmaba que se =

respetarfa la libertad de creencias.

El efecto desesdo se logré y el Artfculo 3o. ha tenido larga vi-
da,

L& Ley Federal de Educacién cembin hasta 1973, pero el Art.3o. -
gigue vigente. ‘

g1 decreto del 3 de merzo de 1947 convirti en permanente la Cra
pefia contre el inelfabetismo y el empefio de lograr l1a unidad fue
reccgido por el nuevo sccretario Menuel Gual Vid&l que lo enteéne’
afa como 1@ integracién de toda la educacién en pereecucién de -
esa finalided por medio de l& federaligacién ge gran perte de la&
educacidn pdblics, Pero el sexenio 1947-1952 prefirié teress --
précticeg con l& grén smbicién ge utilizar la educ icidn pera em-
pujer el deserrollo econémico, simbolizeada en una nmeva Ley qel

Ahorro Escolar. Este sexenio tembién se distinguié en su interés
por trebajar con 1& UNESCO, estébleciendo un ensayo piloto de w-

eductcidn phsice en Nayarit en 1948 y el primer Centro Regiongl

-

de Bducacién Fundementsal para lé /mérica Letine en Phtzcuiro,.en .

1950,
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1 sexenio de Ruiz Cortinez no hizo gren coxa en 1e educacidn g-
pesar de que tuve el presupuesto nfés alto pero sme le fue en m-
mentos ®l megisterio. Un poco we preccupd por 1s educacidén - ele-

mental de la provincia.

Decreto de 14 Creacidn de Libros de Texte gratuitoe,(1959).
Funcidre Socisl de 1a Escuela Primaria snte 1A creacidn del =-
Texto Gratuito.

1 a medida importeante que distinguid al gobierno de.Ldpez Mateos,
18 constituyd el decreto del 12 de febrero de 1959 que cred la-
Comiwidn Nacional de los Libros de Texto Gretuitos.Segin expre -
gaben los considergndos, el decreto hebfa sido dictedo por el de
geo de hocer plend 1s gretuidad de 1la engeflenza primaria "imper-
tida por el Estado", seporer la edicidn de libros 4e texto de in
tereses relacionados con el lucro, ¥y por 1¢ idee de que .,..8l re
cibir grstuitamente los edue ondos sus textos, y esto ne come una
grecia, sino por mendato de 18 ley, se gcentuBré en ellos el sen
timiente de sus deberes hacis 1a patria de la que slgdn dfe. 86~
rfn civdedanos. (Be pretende el nacionalismo)

L& medida significsba la coronicidn del viejo sueflo mexicano ae

inculcer uniformemente lag mentes infentiles con la religidn de

18 patria para logrer la snpieda unidad nacional.

Hube protestsas:por perte de 1la Unidad Mexicank ée Autores y de =

18 Unién Nacional de Padres de Femilis, pero los libros se impu-

sieron. En 1959 tembién se cred el Flen de Expansidn y Mejora: --

miento de 1a Educacidn Primaria.

En 1961 se creé el Plén de Once AMos y con su aplicecidn, el Ee-

tedo enfaetizd 1le conduccién del "proceso mental emocionel" de

los escolares;"Las escuelas piblices cunplirfen 1a funcién ge en
lace entre léa recreacidn infentil y las necesidedes de su grupo-
de pertenencia, (Hacie 1lé&s dos redes)., Midiante el fomento de un

espiritu responssble, ¥y nde amor & l& verdad", los nifios apren -
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dfan lebores féciles para inicier un trénsito entre la vide del

hogar y la organizuacidn cotidieme de su instruccidn obligate ==

(98)

riay

En los nifios se vefa la simiente de generaciones présperas de -,
mexicanos integrados en l& unided nacional. Anfé @ 1la& patria y =
aprecisar el valor de la libertad, de 1w independencia, de la -
péz entre les naciones y de la solidarided de los hombres y de-
los pueblos ersa uno de loe principales objetivos de esta nueve-

reforma del sistema educativo.
4,3,9, Reforma educativa de 1970,

Funcidn social de la escuels primaria tendiente &l logro de-
la movilided socieal.

A pertir de 1970 el gobierno nacional orgenizea y coordina siste
mbticamente un Progreme Nacionsgl de "Reforma Educativa" para to
dos los niveles de ensefienza como respuesta insitutcionel 2 lias
demendas sociopolftices y econdmicas de 18 poblecidn de los cen
tros urbajos del pais.

A trpvéps de unsa reorganizacidn del sistema educative y de les -
actividades de investigacidn cient{fica, Echeverrfa dispuso 1le
aplicacidn del progrema de desarrollo mediante l& formacidn de
tecnologfa y el adiestramiento en las nuevas generaciones, La -
poblacidn debfia integrarse & un proceso de conscientizacidén so-
bre los problemas del pafs, fevorecer un cambio de mentalidad -
por 1 depurecidn de las técnicas de ensefizanza y ceanelizar,. &«
trevéa de las instituciones gubernamentales, acciones diversas

para equilibrar el sigtema social.

Educar para el régimen de Echeverris, congistid inicielmente,en
habiliter a la poblacién a la perticipacidn masiva en la activi
dad econdmica y cultural para supersxr les condiciones del sub =~ -

desarrollo ~determinedas en parte por contradiccidnes impuestas

(og) IBIDEM.p. 195.



por los pafses deparrolledos~ mediante una extrategia educati=-
va de tendencia nacionalista y asctualizsada con procedimientos -
eficaces pars 1a ensefisnza; el mexicano educedo, poedfa contra -
rrestar 1n subordinacidn colonielista, la influencia de los me= .
dios mesivos de comunicecién y la ingerencie sistemétice y acu-
muletive de mensajes y valores trasmitidos con un afén consumig
ta, por los representantes del mercado de bienes y. servicios. -
Estimuler 18 produccidén nacional y preparar les cuadros técni -
cos y profesionales para combatir 1a dependencia tecnoldgica -

del extrenjero.

Lé tredicidén verbsliste, &ain predominsnte en el presonel docen-
te, traté de transformarse en una escoleridad experimentel apo-
yada en 1® investigacidn, la critica y el cuestionemiento de 18

informacidn recebada por los educandos.

Los primeros proyectos del smbicioso y controvertido plan refor
mador del rsistema educativo fueron la creacidn del Colegio de

Bechilleres y los Colegios de Ciencias y Humanidades, Parelel &~
mante pe disipsron los contenidos ge los textos obligatorios y

gratuitos para el ciclo primerio.

Dos caspectos primordiales aparecen como contradicciones del -~
simtemr educative actuals el contenido pedagdgico que sostiene,
de una parte, la formecién critica y anelitica del educeando des
de la primaria para favorecer, eparentemente,un& mayor partici-
pacidn populer en el desérrollo ntcionsl y, de otra, el refuer-
zo que ¢l Estado hea impuesto &l control de las instituciones -

que conformen lé& estructura del poder,

Habria gque comprender el efecto que etas dos situaciones estén
produciendo en 18 sociedad: 18 educacién como proceso de ense -
ffanze predeterminade por el Estado pera ser ebsorbida en el pro
ceso de produccidn neacionel, y l& educacidn en su papel de cata b

1ipedor de la dinfmica del sistema politico, econdmiéb y sociel.
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La reforma educativa de 1970 intentd cubrir tres aspectos funda

mentales:

g) La ectudlizacién de los métodos, técnicas e instrumentos pé-
ra dinenizar el procesc ensefionzo~-aprendizaje.

b) Lea extensién de loa gervicios educativos & una poblacidén tra
dicionsalmente marginadsa, medi ante la eplicacidn gistembtica~-
de mediecs pedagdgicos modernizedos.

¢) Plexibilidad del sistema educativo para facilitér la movili-
dasd horizontal y vertical de los educandos entre 1u diversi-
asd de tipos y modalidades del aprendizeje. (Creacién de mé~

no e obrw barata).

Bn 1672 se promulgé 1e Ley FPedernl de Bducacidn, De inmediato -
se inicid 1s fase reformadors de 188 téenicas pedagégicas y los®
contenidos de 1@ ensefiEng &,

A lo largo de 12 Repiblica se distribuyeron los nuevos textos -
obligatoxi G, escritos de acuerdo con ochjetivon dispuestos por
las sutorideades gubernement fl es, elsborador en conbinacidn cone-
representintes de organizoecicnes, sindlcstos Y asocincioges vin
culadas con el sistema educptivo necionsl., Pese & lus controver
cias de lo® particlipsntes, 1a reforme se impuso & educadores y-
edue rndos # pegsy de 1@ inoipiente Qlaneacidn de 1& fase experi’
mentel y 1w cerencia de técnicas de eveluecidn ¥ control de los

efectos del proyecto.

Ante ] panorfgi polftico, socidl ¥ econémico del pafs, una du=-
da esalts ente low efectos gue produzcin en los educe@ndog los -
texton progrﬁmadow."gEmtmré‘en el muevo contenido pedegdgico 1la
gimiente de 1n demecracia y l8 livertad ten enpgieda por los me-
yicanos? gSeré del control institucionsl de 1a "ferilia revolu-
cicnsrig" y de su yendencia 8 tecnificar 18 ensefiengs populsxr -
de ddnde surje la nueve cultura que propicic 1a unided nacional?

. 99
A la vinte esth un panorame raquitico, sunque eaperanzadov( )

4 e vt

(99) IBIDEM. p.230.
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La revisidn histérica de México estéh colmeda de emsayos educati
vog semejentes, pese 8 lu diversided de sus procedimientosz; es-
timular el desarrollo econdmico y socisl mediante 1@ formacidn

de hombres capaces de transformir su realidad inmediata,

El Progrsma Integrado de lecto—escritura de Primer Aflo de —-
Bduescidn Primearia,

En el presente régimen se ha dado la innovecidn mée importsmfe—

en materia educative genominada Progrema Integredo,

Cuhe geflalar que 18 ensefisnza moduler refiere su utilidad como=-
un mecanismo que permite integrear la reaslidad, en contruposicién
con esquemas que dividen 1a informecidn y 1& &ccidn desconectan
do & fmbas. Debido & ello, este procedimiente integrador es con
giderado como un jproceso educativo progresista o de avanzeda, -
es decir, innovedor, por el que ham optado &lgunos paises prin=-
cipelmente desarrollados. Pero para desarroller este teme, tene

mos un capftulo exclusivemente més adelante.
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CAPITULO V.

EL PROGRAMA INTEGRADO DE PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

5.1. PRESENTACION PANORAMICA DEL P.I. (cuadro de secuencias).
(Ver Anexo I).

5.2. BASES TEORICAS DEL PROGRAMA INTEGRADO.

La educacidn sistemdtica ha utilizado diversas formas para or-

ganizar los contenidos de los programas.

Los programAticos mas conocidos y utilizados ven nuestro medio-

son: los estructurados por materias o por Aareas.,

La organizacidén por materias divide artificialmente la enseifian

za entre materias académicas y actividades préacticas,

Este tipo de programa organizado por materias aisladas tiende-
a centrarse en el modelo mecanicista, en el cual, el sujeto es
pasivo, su actividad se concreta g3 contemplar.y recibir infor-
macidn (receptor). Se desconoce el papecl de interaccidn social’
en el proceso de aprenzaje y se refuerza el individualismo. Se
para la vida escolar de la problematica social,.considerando a

la funcidn escolar Gnicamente como trasmisibdn de conocimientos.

Los programas por areas parten de la clarificacibn del concep-
to de ciencia y tratan de borrar los limites entre las distin-
tas disciplinas para hacerlas mas acordes al proceso de apren-
dizaje, partiendo de la referencia de cue una disciplina es -=-
una ciencia en cuanto a que es objeto de conocimiento, Ej. las

Ciencias Sociales.

El programa por areas supera el tratamiento fragmentado en la-

conduccidn del aprendizsjermanejado en la programacidn por ma-
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terias.
Sin embargo, la individualizacidén es afin perceptible lo mismo-

que la falta de integracién educador-educando.

El Programa integrado pretende romper este aislamiento entre -
la instituciédn escolar y la comunidad social, y a la inversa -
de los programas anteriores, recurre a la comunidaa en busca -
de los problemas en torno a los cuales oryaniza "854 plan de =--
aprendizaje. Intehta con é&sto, vincular la teoria y la practi
ca a través de un proceso diddctico que permite integrar el cgo
nocimiento, respetando el ritmo individual de ajrendizaje en =«

los cducandos y fourntando =u participacidn y cooperatividad.

Los contenidos del Programa Integrado se presentan en 8 Unida=-
des y cada una de &stas en cuatro mbébdulos gque son unidades de-
accidn alrededor de un tema central llamado eje o nlicleo inte-
grador, en torno al cual se organizan contenidos, obJetivps Y-

actividades, asi como métodos y procedimientos de ensefianza.

Cada mddulo tiene objetivos, que una vez. .alcanzados, pasan a =

conformar los propbsitos de las unidades del programa.

Esta forma de organizar el conocimiento, de ser una realidad,-
enfocaria la tarea educativa en funcibén-'de los interes del ni-
fio y de los requerimiento de una formacidén més acorde con las-

necesidades de la sociedad actual.

Para que el Programa Integrado contribuya realmente a elevar -
la calidad de la educacidn y lograr un perfil del alumno con--
gruente con las posibilidades y requerimientos del desarrollo-

social, y de su familia, su comunidad y su pals, es urgente --

apegarse estrictamente a sus caracteristicas:
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. Abordar las cosas, los hechos Yy fenbmenos tal y como se re--
presentan en la realidad.

. Organizar los contenidos de aprendizaje en tal forma que toe
das las areas de conocimiento tengan la misma relevancia.

. Lograr la interdisciplinariedad en las actividades de apren-
dizaje por medio de la integracidén de métodos y procedimientos.
. Promover el desarrollo de todos los aspectos de la personali
dad del nifo. |

. Plantear una metodologia basada en la observacidén de la natu
raleza y la sociedad, aplicando los pasos del método cientifi-
co.

+ Propiciar la integracibén constante entre el objeto de estuws
dio y el educando.

. Terminar con las relaciones de dominacibén y de dependencia -
que tradicionalmente se han presentado entre educador y edu=-
candoe.

. Estimular las posibilidades del alumno, para que.abrenda a -
aprender.

. Respetar el ritmo individual de aprendizaje en los educan--
dos pomentando su participaci6n y cobperatividad.

. Respetar la personalidad del educando.
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3. OBSERVACIANES Y COMENTARIOS.

El Programa Integrado de Primer:Grado de la Secretaria de Edu-

cacidén Piblica propone emplear el Método Global de Andlisis Es

tructural en la ensetfiahza de la lecto-escritura.

Este método estd definido por la idea de vincular una ensefian-

za basada en el sincretismo del nifio, con un modo estructural-

de analizar los enunciados y las palabras con el fin de propi

cliar el conocimiento activo y comprensivo de la lengua.

Las ventajas que se observan son:

Se precisan las etapas.y la metodologia en las actividades -
del programa.

Se apoya en la percepcidén global del habla y en la comunicae
cidén oral en gemneral que se produce en la familia, escuela,-
sociedad, etc. (el nifio al articular una palabra o una gila-
ba le da un significado completo).

Se basa en el principilio de que: "Leer es comprender la len--
gua escrita'.

Intenta que el lenguaje adquiera la jerarqula de la comunica
cibn.

Utiliza en un principio el procedimiento de anlliasis estruc
tural que va de un contexto tematico (un todo), a los enun-=-
ciados que lo integran, del enunciado a las palabras y de éz
tas a las silabas.

Establece el orden funcional de las palabras en oppaisién a-

la esencia del concepto.

Se fundamenta en la idea de que la lengua es un sistema orga
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nizado de elementos, superando la visi‘on de la lengua como-
una mera acumulacidn de partes que se pueden aprender en lis
tas de nombres como si fuera un diccienario.

~ Desarrolla una enseiianza didActica donde el nifio maneja la -
‘comprensidén, el an&lisis, a partir de la funcibn que cumple-
dentro de la estructura verbal y luego producir ﬁuevas estruc
turas a partir de sus nuevos conocimientos.

- Este método es de marcha analitica, parte del andlisis y cul
mina con le sintesis,

- Busca la adquisicién de la lecto-escritura simultlneamente =-
con la comprensibn,

- Adopta la escritura Scrip por facil de comprender y de leer-

¥ por la simplicidad se sus signos.

pero todas estas situaciones que se mencionan como ventajas, =~
no se cumplen cuando el mismo programa cae en tantas contradic

ciones:

- Encajona al Maestro a manejar un sdlo método coartando su 1i
bertad pedagdgica.

- Impone procedimientos uniformantes sin respetar el avance es
pohtaneo y natural del nifie.:

-~Adolta un tipo de escritura que se contrapone a la ilacidn y
fluidez de las ideas, a la creatividad, ai desarrollo de ras
gos finos y fomenta el mercantilismo de textos.

- No respeta la cosmovisidn de la realidad concreta del alumno.

-~ Es impositivo, unilateral y permite la violéncia simbdlica -

entre la relacidn maestro-alumno.

- Insta al Maestro para que éste se quede Gnicamente en el ~-
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formaliemo, en lo superfical, en lo que se puede exhibir, =«
etc.

Se impone como un patrén, olvidadndese de que existen diferen
cias significativas entre los nifios de clase baja y los de -
clase media, en favor de estos Altimos, en cuanto a las con-
dicones en que se encuentran para abordar el apréndizaje sis
tematico de la lengua escrita.

Olvida que todos los nifios inician su aprendizaje de la len-
gua mucho antes de ingresar al primer grado. Que actian - -
frente a la lengua escrita, tal como lo hacen frente a cual-
quier otro objet9 de conocimiento, en forma eminentemente agc
tiva.

Olvida que el nifio no es una mente en blanco que recibe pasi
vamente conocimientos Yya elaborados. Muy por el contrario, -
es un creador permanente de hipétesis propias, que nadie le
ha ensefiado, que &1 ha construido por s{ mismo.

Que algunas de sus hipdtesis, las que no coinciden con las w»
nuestras, nos parecen errdneas. Sin embargo, no lo son. Re-~
presentan etapas necesarias por las cuales el nifio debe.pa--
sar para llegar a construir las hipbtesis que concuerdan =--

con nuestro sistema de escritua.

Otra de las grandes desventajas del Programa Integrado de =--
Primer Grado es que éste, al igual que todos los programas -
del Sistema Educativo Mexicano (SEM), conserva la principal
caracteristica de la escuela tradicional, la sobre carga de
los contenidos, como consecuencia de la organizacidn curri-

cular y planificacidn desde arriba. Se pretende dar al nifio
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una cultura general amplia y al mismo tiempo, llenar su men~
te de conocimientos especificos relativos a materias conside
radas relevantes, Conduciendo todo esto a un recargamiento =
de materias y programas que pueden perjudicar la Qalud fiqi
ca y mental de los alumnos y retardar su formacibp en la mis

ma medida en que se desea acelerarla o perfeccionarla.

< Su mensaje es enajenante, en las lecturas de este método se
exalta el "paternalismo', el cumplimiento del deber, el resr
peto y la obediencia a los superiores, seguir el ejemplo del
orden burguds, fomentar el consumismo, cambiar de clase so =
cial por medio del estudio, trabajar mis para producir més,=-

sacrificarse en aras de la "patria', etc.

- En su contenido se observa la inculcacién de la ideologia do
minante, mediante la imposicidn de normas conductuales que -

tienden a fomentar la sumisidén al més fuerte,

Por todo esto, debemos pensar en situaciones didacticas que ~-=-

nos permitan:

- Dejar en libertud al maestro’ para que &ste haga uso de su =
propio método que més domine, con tal de que éstos sean glo-
balizadores.

- Tomar en cuenta las diferencias entre los nitios para asumir-
la responsabilidad de ayudarlos.

-« Reconocer que los nifios al ingresar a primer grado, saben -
ya algo o mucho sobre la lengua escrita y es fundamental par
tir de sus hipbtesis para ayudarlos a seguir adelante.

- Para respetar al nifioicpmo un ser pensante que no se limita-
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a recibir y reproducir los modelos que le llegan desde fuera
sino que actiia inteligentemente sobre ellos. Por lo que debe

mos incidir en 1lo siguiente:

. No proponer al nifio un modelo para que lo copie, lo repro-
duzca al dictado o lo combine de diferentes maneras. S5e ==
trata de creaXr situaciones de aprendizaje que jermitan al
nifio pensar, €8 decir:

a) Diferenciar dibujo y escritura.

b) Clasificar todo tipo de material escrito.

c) Descubrir que 1a lengua escrita es un cbdigo.

d) Analizar el lenguaje oral.

e) Anticipar el significado posible de un texto.

f) Re-inventar 1a escritura.

g) Comparaxr sus producciones.con la lengua escrita talico-
mo es.

h) Reflexionar sobre sus hipbtesis.

i) Discutir con sus compafieros Y

3) Autocorregirse, etc.

. Las frases, palabras o gonidos que el nifio aprenda no deben
establecerse desde fuera; el propilo nifio las establecera a
partir de su contacto con toda la lengua escrita. Por lo -
tanto se debe dejar de utilizar las drdenes vacias de sig-
nificado e inexistente en el lenguaje oral que caracteri--
zan a los libros de lectura, sobre las cuales, el nifio se-
ve imposibilitado a aplicar lo que sabe y. dejarlo que sea<=

81 quien construya 'su propia secuencia.
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« Dejar que los nifios escriban con libertad lo gque deseen --
trasmitir, independientemente de culdles sean las letras =--
que consitutyen esas palabras. Esto permitird restituir a-
la lengua: su verdadero valor comunicativo y harda posible -
que el nifio utilice sus conocimientos previos sobre la len
gua y que ponga en accidn su competencia linglifstica.

« Se deben considerar correctas todas aquellas respuestas -~
que sean coherentes con el nivel de construccién de la len
gua escrita en que se encuentre el niflo, alin cuando dichas
respuestas sean incorrectas desde el punto de vista adulto.
No se temera al error, ni a la confusidn, ni al conflicto.

El nifio los necesita para avanzar en su proceso,

+ Se debe dar prioridad a la anticipacibn del significado de
lo que se lee, antes que el decifrado mecinico, dado que, -
si se quiere que la lectura sea una actividad con sentido=-
para el nifio, ésta debe plantearse como lo que es para . ==
cualquier adulto: una forma de captar un significado que =

otra persona ha querido trasmitir.

. « Se dara prioridad a la escrituraiespontinea antes que a la
copia, por entender que el nifio no se limita a imitar nues
tro sistema. tal como actualmente es, sino que reinvente --
progresivamente la escritura. Por lo tanto, solo podrd - -
avanzar a partir de la reflexidn y la discusidn con sus --

compaiieros sobre su propia escritura espontanea,

« La copia =8lo tendri sentido en la medida que sea requeri-

da por el nifio y quelcumpla una funcidn como elemento de-
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conflicto dentro de su propio proceso.

Los nifios no tienen que memorizar mecinicamente la descrip

cidén de un objeto, sino aprender su significacidn profunda.

Por Gltimo, nos permitimos comentar que mientras las formas de
ensefianza no sean realmente democréticas, ninglin metodo, por =~

muy bueno que éste sea, dejard de ser domesticante.

La accidén formativa de la escuela no debe ser puro sometimiens
to del nifio so pretexto de cumplir con la misidn de alcanzar =
los fines més altos de la educacidn, por una razédn simple: la-
coaccidn no; permite el desarrollo del individuae, al contrario,
lo inhibe o lo retardaj tal situaci6n condiciona la accibén edu
cativa a un principio insoslayable: el respeto al niio. S6lo -

sobre esta base se puede promover un verdadero desarrollo.

La amenaza, la presibn, la prédica o ia fuerza sblo pueden pro
ducir comportamientss aparentes Yy engafiosos que desaparecen =-
cuando acaba la presidn, ademas del resentimiento acumulado =--
que se revertird en un momento o en otro, no s8lo contra la --
institucidn escolar sino contra la familia y la sociedad en ge

neral.
Combatir el tradicionalismo educativo no admite mayor demorae.

La accidn de la escuela debe dirigirse al desarrollo del indi-
viduo total sin privilegiar una direccidn o aspecto del desen-

volvimento humano en detrimento de los demés.

)
La obcibn,revolucionaria nos demanda el desarrollo de '"todas =~

1as facultades!" del ser humano sin admitir la preferencia por-
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fensefiar" Espaiiol v Matemdticas, desatendiendo los otros &mbi-

tos de la personalidad infantil.,

Recuerdese que los fines de nuestra educacidn tiende a la for-
macidén de sentimientos, actitudes y formas de vida de carécter
eminentemente social y cultural, en el amplio sentido de estos

términos.

La accidn de la escuela debe dirigirse y empeifiarse en el desa-
rrollo qQ soentimientos, actitudes y formas de vida' 'y conviven=
cia, mis que en la "imparticibdn" de conocimientos. Esto Gltimo
no es un fin de la educacidn sino un medio para alcanzar fines

més altos y sblo uno de los medios, quizd el menos directo.

83. nuestra opecidbn es realmente revolucionaria debemos ayudar a
nuestros alumnos a que aprendan por si mismos a conocer y a ==
descubrir la realidad con forma critica a fin de que comprenda
que la solucidn no estd en aprender a leer historietas aliena-

das, sino en hacer historia y ser hechos por ella.

La alternativa que nos ayudaria a solucionar todas las situa--
ciones planteadas en estas cortas notas sblo puede ser el Métg

do Natural de Lectura de Freinet, B.,E.M.19.LAIA, Barcelona.
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5.4%4. LOS METODOS DE ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA.

BEn la ensefianza de lecto-escritura se han adoptado diversos mg
todos que indican distintas formas de interpretar la teorfia ==
educativa. Desde los metodos de deletreo, silébicos y fondtise«
cos, hasta los llamados globales, se aprecia una evqlucibn que
hace evidente el propbsito de los educadores de faeilitar al -
nifio el aprendigaje, sin forzar sus facultades y con respeto a

(100)
sus intereses y tendencias naturales del desarrollo psfquico,

Los mdtodos de enseflanza de’la lecto- escritura pueden ser: qé
todos de marcha analitica. Los métodos de marcha sintética pue
den ser: de deletreo si parten se signos simples, letras o gra

femas; y fonéticos, si. parten de los sonidos simples o fonemas.

Los m&todos de marcha analitica pueden ser: globales siAparten
de palabras, frases ¥y oraciones; y global de analisis estructu
ral si va de un c&ntexto tem&tico (un todo) a los enunciados -
que lo integran, de enunciado a las palabras y de éstas a las-

silabas.

Los métodos de ensefianza de la lecto-escritura también pueden-
ser combinados y eclécticos, sli conjuntan armdénica y ordenada-
mente los diversos procedimientos de ensefianza, amalgaméndolos
conjugéndolos en uno s8lo conforme a las experiencias de cada-

maestroe.

En cuanto a la marcha, los métodos pueden ser an&liticos-sinté

(100) BARBOSA HELDT, Antonio. Cémo han aprendido a leer y a €S
cribir los mexicanos. p. 21l.
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tico-analiticos, tomando en cuenta que en ninguno se presentan
con exclusividad el anllisis o la sintesis; tarde o temprano -
se llega a analizar si se comienza sintetizendo o a sintetizar
si se ompieza analizando. Si a veces se habla de métodos sintd
ticos y métodos analiticos, se hace referencia, tan sdlo a la-

manera de iniciar la enseflanzae.

Los sintétices-~analiticos, parten del elemnto letra para cons-
tituir sf{labas, luego palabras y por Gltimo frases y oraciones

sies fondtico, conviene decir que partenddel sonido.

Los analiticos-sintéticos parten algunos de la palabra, y o+ =
tros de frases y oraciones, para pasar, aungue no en todes los

casos, n las silabas y luego a las letras y sonidos.
5.4,1, Métodos de deletreo o alfabéticos.

Entre los métodos representativos de deletreo mads conocidos y=-
usados en México, estén el Silabario de San Miguel y el Manti-

1lla No. 1.
SILABARIO DE SAN MIGUEL.

El silabario, cuya primera elaboracidn parece haber correspon-
dido a Tomas Guyot hacia el afio de 1760, que consta de cuadros
alfabéticos que se fueron formando con cada consonante asocia~
da a cada vocal, a cada diptongo ¥ a cada grupo de vocales, se

gln la complicacibén del idioma.(101)

En México, la introduccidn del silabario se atribuye al Parro-

(101) BRASLAVSKY, Berta.




130.

co Nicolas Garcia de San Vicente., Este método se inicia con la
memorizacibn de las cinco vocales Y después las consonantes, -

para seguir momorizando sf{labas y luego palabras.

v,..E1l método alfabético ensefia el nombre de las letras y no =~
log sonidos, es decir, ensefia a leer, ele, cme, €58, jota, pe,
etc., ¥y por eso para traducir la cisidbn de las letras que com~-
ponen una palabra al sonido de la palabra, jntrodujo el recur-
so del deletreo. E1l nino lee Y pronuncia hache, i, Jjota, 0y ¥~
gse le pide el milagro que al reunir todo eso pronuncie HIJO, ¥
pobre de 41 si sale o resulta con un. HACHEIJOTAO. El deletreo,
lejos de ser una solucibn para resolver el diffcil problema de
trocar el sfimbolo escrito que se ve en la palabra viva que se-

habla, aumentd la distancia entre ambos".(1°2)

El Silabario de San Miguel es un verdadero documento de la pe-
' dagogia tradicionalista ¥y anticientifica. Su origen, como Bsu =
nombre lo indica, es religiosoy Y en 1a Gltima hoja aparece un
catesismo breve de lo que pfecisamente debe saber el cristia-
no, sacado a la luz pof el R.P. Bartolomé Castafio, ae la Compa
fila de Jeshs", presentado en forma; de breves preguntas. Por lo
que se observa que la finalidad idedlogica de este método es =
catequizaX . Lo mas curioso es que todavia se usa en muchas es«

cuelas, aunque desconocemos exactamente en cudles.
EL MANTILLA No. 1

Este es otro método de deletreo. Es de origen espaiiol y comen-

(102) IBID. p. 28
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zd a usarse en nuestro pais desde el siglo pasado en las escue
las lancasterianas (estas escuelas tenfan como caracteristica-
principal "la ensefianza mutua por medio de monitores'). Su au-
tor fud Luis F..Mantilla, es un M&todo més complejo y mejor ==
elaborado. Al igual que el silabario, empieza con memorizar --
las vocales impresas, luego silabas, degpuds palaﬁras, Yy en la
V leccibn presenta una relacidn de breves frases y oraciones e
con las palabras ya conocidas por el alumno, como Lalo, malo, -
Caro, niifo, etc.(ioj)
En sus (ltimas lecciones aparecen composiciones en prosa o en-
verso, siempre en letra impresa, sobre temas de moral, relime="
gién, urbanidad, etc. Ademis de mecanicistas, §stos metodos ==
son despiadadamente trawnantes por recurrir Gnica Y solamente-
al memorismo y a la repeticidn de miles de palabras muertas y-
v

sin sentido, por medio de la coerci6n‘y la crueldad, bajo el 2

lema "la letra con sangre entra', y demds vejaciones.

No se trata verdaderamente de un método., E1 procedimiento ex-=-
pontaneo de enseiiar las letras segln el orden impuesto por el-
alfabeto era infundado y por eso mismo fué blrbaro en su apli-

cacidn.

En cuanto al deletreo y a las mnemotécnicas que surgieron para
subsanar las dificultades del aprendizaje de las letras Yy sus-

sus combinaciones, no configuran tampoco un método.(1oq)

L e (LTl BRCREY

(103) BARBOSA HELDT, Antonio. Obra Citada, p. 27.

(104) BRASLAVSKY, Berta. Obra Citada, p. 31.
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La funcién idedlogica de este Mantilla No., 1, también se enfo-
ca hacia la evangelizacibén, tendiente a hacer del hombre un =--
ser sumiso, obediente, respetuoso:con el patrdn y temeroso de-
los dogmas religiosos a fin de que no cause problemas en la =--

mantencidn del status quo.
5.4.2. Métodos fonéticos,
METODO DE PALABRAS NORMALES.

Este método fudé creado por Vogel en Alemania. S5e basa en la en
seflanza de cada palabra como un tono, sin estudio previo de ~--
sus elementos fonéticos, es decir, sin haber recurrido al dele
treo. Asocia estrechamente la forma grafica de cada palabra ~-=-
con su signifiéado. Comienza por enseilar cerca de cincuenta pa
labras que ﬁan de representar ideas, supuestamente, familiares
al nifio. Presenta al nifio el objeto que simboliza la palabra o
una representacibn grafica del mismo (recurso de la asociacibn)
Una vez aprendidas veinte o veinticinco palabras, se comienza-
a realizar la descomposicidn én elementos fonéticos, haciendo-

después ejercicios de sintesis para buscar nuevas palabras.

Este médtodo de palabras normales fué introducido en México por
el Maestro Enrique C. Rébsamen, con una serie de modificacid--
nes, producto de muchos afios de manejarlos en Suiza. Rébsamen-
publicd, en el 1899, su Guia Metodoldgica de la Ensefianza de -

la Lectura y Escritura.
Las caracteristicas del Metodo Rébsamen son:

a) Es analitico-sintético porque sigue un orden en que se pre-



b)

c)
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senta, primero la palabra, pasando luego a su divisidn en -
silabas y por Gltimo a las letras, representadas por sus sQ
nidos, para regresar a las silabas y retornar a las palaw:'=

brase..

Es fonético. Acerca del fonetismo en su método, Rébsamen in
dic8: "cualquiera que sea la marcha que se siga en la ense-
fanza de la escritura y lectura; la analitica que pasa del~
todo a las partes, o la sintética que reune las rartes para
formar el todo, debe llegar el momento en gque sea preciso -
dar a conocer a los nifios los eleméntos de la palabra habla

da que son los sonidos",

Es simultaneo porque ensefia a leer y a escribir al mismo ==

tiempo.

Etapas de su desarrollo,

1a.

2a.

3&0

4&.

Ejercicios preparatorios.

Enseflanza de las vocales. Escritura-lectura de: las letras-

minGsculas manuscritas (palabras normales)..

Escritura-lectura de las letras mayfisculas manuscritas.

Lectura de las letras de imprenta.(105)

Este método, ademls de ser mecanista, presenta una cosmovisidn

parcializada de la realidad, porque una palabra por normal que

sea; no es un todo real.

(105) BARBOSA HELDT, Antonio. Obra citada pp. 35-46,
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Ideolbégicamente, los contenidos de algunas de sus lecciones, -
tionden, ftnicamente a fementar el "paternalismo', promoviendo-
en forma velada, una obediencia y un respeto oxtremados, asi -

como un ciego sacrificie en aras de la "patria®.
METODO ONOMATOPEYICO.

En &éste método, Gregorio Torres Quintero se pronuncié de mane-~
ra decisiva en favor de la sintesis por el camino del fonetis-
mo, peroc entroduciendo como novedad la onomatopeya (buscar los
sonidos de las letras en los ruidos de la naturaleza) en los =

sonidoms.,

En su "Guia del M&todo Onematopeyico", publicada por primera =
vez en el afio de 1908, atacd rudamente a los defensores de la
ensefianza por palabras normales: R&bsamen, Luis E. Ruiz.,y Ma--
nuel Flores. Para T. Quintero, "el fonetismo es la enseﬁanz# -
de las letras por su sonide y no por su nombre, mientras due,-
el deletreo es la ensefianza de las letras por su nombre Yy no -
por su sonido. Conforme a estas ideas, hay métodos fonéticos Y

métodos de deletreo. Ademés, hay métodos silibicos y métodos -

de frases, seglin que tomen como punto de partida la sflaba o

la frase'",

Segln este mismo autor, el anélisis‘ywla sintesis no tendrfan-
razdén de existir separados. E1 método onomatopeyico tambien a-
naliza las palabras en silabas. Pero hasta ahi se detiene, no-
avanza mas. Se buscan lqs sonidos de las letras en algln ruido
de la naturaleza, en una onomatopéyica. Hallado el sonido se -

invita al nific a que lo encuentre en la pronunciacidn de algf-
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palabra. Este ejercicio de extraccidn y de identificacidn -
un sonido onomatopdyico es analitico., Identificadc el sonie-

con el de las palabras, se forman con 81, silabas y con &s-

tas, vocablos. De aquif que se considere que leer es sintetizar

y escribir es analizar.

Caracteristicas del Método Onomatopeyico son:

a)
b)

c)

d)

e)

Es fonético.
Su fonetismo es onomatopéyico,

Bs sintético porque parte de sonidos para formar s{labas y=

luego con éstas forma palabras y frases.,
Es anfdlitico.

Es simult@neo porque asocia la lectura con la escritura.

Etapas del Metodo Onomatopéyico:

la.

2a.

Jae.

ll'ao

Ensefianza de las letras minGsculas manuscritas.

Aprendida una consonante se pasa a combinarla con las cine

co vocales.

Leer en el pizarrén sistemlAticamente, por sus sonidos y'si
labas componentes todas los palabras nuevas del texto y en

las que entra la nueva consonante.

Completar el ejercicio anterior con la lectura sintética -

de las frases del texto. Luego se¢ leerd cada una como uni-

(106)

dad de pensamiento.

(106) IBID. pp. 47-62,
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Este método ofrece una falta de interés y un excesivo mecani--
cismo, pues la repeticidn de sonidos sin sentido, adormede ls-
capacidad para comprender lo que se lee. LEstid basado tambien =
en la repeticidn y memorizacibén de letras y palabras, as{ como
en la copia de planas y mis planas de letras y silabas. Al mig
mo tiempo estos métodos se empefian porque se escribé con letra
muy. clara y legible, o sea qﬁe tiende al formalismo y se ocul-

ta la realidad. Su cosmovisidn es desintegrada totalmente.

El contonido de las lecciones de este método es meramente des-
criptivo. Ideolégicamente se advierten algunas moralejas para-
atemorizar al nifio; para que no desee lo que no estd a su al--
cance; para que comprenda que la curiosidad es muy peligrosa,-
por tanto no debe ser curioso; y para entender que hay que dar
siempre buen ejemplo. Se observa, pues, que se trata de lesio-
narle la curiosidad al nifio para que nﬁnca se interese por la-
investigacibn; se trata de formar un individuo conformista y -
que aprenda a seguir pistas y ejemplos. O sea.que desde este »
nivel de escolaridad se empieza a enajenar al nifio en grado su

mo, para esperar de 81 el sostenimiento: del orden burgués,
EL METODO MONTESSORI.

Este método se basa en la concepecidn bioldgica de la infancia.

La vida del nifioc tanto en el aspecto bioldgico como en el espi
.ritualt es para Maria Montessori lo:més importante. El respeto
que debe existir para la vida infantil, la libertad y la auto-

educacidn, son lo esencial de loe fundamentos sobre los cuales
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giran todas las ideas de la Draf Montessori".(1°7)

Dicho mdétodo "se funda directamente en las leyes de la vida =--
misma... €n las manifestaciones de algo vivo: el nifio. Maria -
Montessori "cred un medio ambiente natural' para el nifio, es -
decir, uno que se adaptara a su naturaleza... y mientras otros
hablaban de la necesidad de dar a los nilios libertéd en la edu
cacidn, ella de hecho se la proporcionb... por lo que se puede
decir que el Método Montessori estd basado en el principio de-
libertad de un medio preparado".(loa)
W1l método sintético de Montessori sonsiste en el descubrimien
to que realiza el nifio al haber realizado repetidos ejercicios
sobre letras hechas de lija y notar gque aguellas figuras, que-
esos signos tienen una representacidn con los sonidos y que al
formarlos, al unirlos, dan origen a las palabras cén las que =
sus semejantes se comunican. El alumno se da cuenta de ello y-

(109)

exclama gozoso que sabe leer'.

E1 método aceptado por Maria Montessori es el sintéticoZsilébi
co, por tanto también es un método de marcha sintética, Seghn-
M. Montessori, el nifio poseyendo una visibn segura, muscular y
fénica de las letras puede leer Yy escribir. Los dos actos, =--

leer y escribir, se hallan fundidos .entre sl; sin esta funciébm

(107) DOMINGUEZ HIDALGO, Antonio. Métodos Globalizadores, p.¥0

(108) STANDING, E. M. ga revolucidn Montessori en la educacidn
~ PPe 70

(109) DOMINGUEZ HIDALGO, Antonio. Op. Cit. p. 3,
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el niiilo s8lo podrla escribir las letras esmeriladas que ha to-

cado, pero no traducir los sonidos en signos,

Se advierte que el interés que anima estos ejercicios es dife-
rente al interds sobre el que se funda la globalizacibdn. Y en-
tonces lo ¢que mueve al ejercicio no es la inmediata aplicacidn
del mismo a una situacidn practica, sino la actividad senso» -
rial que ansia el nifio en cuanto que se encuentra en el esta--

dio "sensitivo" de su maduracidn (3-6 afios).

En el método Montessori la lectura y la escritura son aprendi-
das independientemente de la comprensidn: el nifio puede leer y
escribir las palabras méds dificiles ¢ incomprensibles y, por -
tanto, también las palabras extranjeras. Esto signific; que lo
que le impulsa a aprenderlas no es la necesidad de servirse de
la lectura, sino la forma sensorial de sus actividades. Los e-
jercicios sensoriales "esculpen! en su mente las formas de las
letras; es un fendmeno que desemboca en un momento dado, en el

fenbmeno de la "“explosidn'.

Se advierte que la utilidad de la preparaci&u sensorial no es~
t4 limitada a la ejecucidn manual de la escritura; de hecho, -
la preparacidn es indispensable para "absorber", incluso, inte

lectualmente las formas de las lecturas y componer palabras =-

con las letras de un alfabeto mbévil. Por e¢so la composicidn de
las palabras no es en modo alguno un milagro, es, por el con--
trario, el resultado necesario de ejercicios que parece que na
da tiene que ver con la escrituraj pero que adiestran de algln

modo al nifo restringiondo su creatividad.
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En la escritura, M. Montessori advierte que la originalidad de
su método consiste en examinar al individuo que escribe, no la
escritura; al sujeto cognoscente, no al objeto de conocimienta
El nifio s¢ prepara para. eseribir, no escribiendo, sino desarro
llando los distintos mecanismos que constituyen la escrituraj-
y por eso la escritura como funcidn compleja, puede "explotary

es decir, manifestarse de improviso.

Los factores principales de la escritura son el manejo del ins
trumento para escribir y la ejecucidn de los signos alfabétiew
cos. La "explosidn" se hace posible precisamente por la prepa-

racibn sensorial y motora.

Seglin M, Montessori, la escritura no es una copia (o sea dibu-
jo) sino lenguaje gr&fico Y, por ello traduccidn de los soni--
dos en signos. Pero la traduccidén estd condicionada asi mismo-
por,otro hecho, es decir, por la pronunciaciédn del sonido de -

las letras que el nifio toca y ve.
Esta leccibén se d& en tres tiempos:

10. Sensacidén visual y téctil-muscular asociada al sonido alfa

bético.
20..Conocimiento de las figuras (letras) en base al sonido.

3o0. Pronunciacidn de los sonidos que corresponden a los signos

alfabétices.
Proceso de la ensefianza de la lectura:

E1 procedimiento para el aprendizaje de la lectura es simple.

Se preparan cartoncitos escribiendo en cada uno de ellos la pa
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labra bien conocida por los nifios y que se refiere a objetos -
presentes o no. La lectura, ya aprendida como mecanismo, con-~
siste ahora en la asociacidén del nombre del objeto que seaj en
comprender que cierto grupo de signos indica cierto objeto, de
osa forma se puede transmitir al lenguaje grafico. M. Montessg
ri cuenta que empezd presentando la lectura en forﬁa de Jjuego.
Por un lado se colocaban varios juguetes en una mesa; por otro
una serie de cartelitos dentro de una caja, en cada uno de los
cuales escrito el nombre de un Jjuguete. Cada nifio saca un car-
telito al azar y, si pronuncia claramente la palabra, seilalan~
do con el dedo el objeto, puede coger el juguéte y servirse'de
&1 por un tiempo indeterminado.slio)
"Su educacidn sensomotora, M. Montessori la basaba en el uso =-
Nadecuado!" de diversos materiales: elementos geométricos,'de [
‘jercicios de la vida diaria, coloreadés, sonoros, etc., utili-
zados hastu'héce poéo en los jardines de infantes, Yy que‘cada-
dia se emplean menos por considerarlos, sin demasiado fundamen
to, abstractos ¥y convencionales.(lil)
Las limitaciones del enfoque de este método se traducen en pre
tender hacer del aprepdizaje de la lecto-escritura un conoci--

miento sesorio-motriz exclusivamente, fuera del contexto so- -~

cial y desprovisto de ver al sujeto como una entidad indifi- .«

(110) BARTOLOMEIS, Francesco. Maria Montessori y la Pedagogia-
cientifica. pp. 77-86.

(111) MERANI L., Alberto. Psicologia y Pedagogia, p. 56.
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cual.

Ideolbgicamente, este método, a pesar de hacer gala de propor-
cionar la libertad al nifio, lo encajona dentro de un marco de-
moralidad religiosa, imponiendole el respeto a la autoridad, =
creando un orden silencioso por medio del manejo de sus famo--
sos materiales ndidhcticos". La misma Montessori iﬁforma en su
"I bambini vivendi nella chiesa. Note de educazione religiosall
an afan de introducir al nifio pequeiio en la iglesia para vivir
y creer en ella, argumentando que la jglesia era el verdadero-

lugar de la educacidn del nifio, mostrando su profundo interés-

" por perpetuar su tan ardientemente deseada educacidn confesio-

nal.
5.4.3. Métodos Globales.

Lstos mdtodos se appyan en ¢l principio de la percepci&n glo==
(112)

bal del habla y en la comunicacidén oral en general. Por .lo --

tanto, son métodos que estin on el polo ppuesto de los anterig

resS.

El creador de la globalizacibn fue Ovidio Decroly, quien basd-

el aprendizaje de la Jectura en el "interés'.

Claparede eleva al plano de los conceptos la experiencias de -
Decroly, logrando que el nifio leyera mejor las frases y'.las pa
1abras que las letras, porque seghn &1, la percepcidn del nifio

(113)

se caracteriza por 1a nyisién de conjunto'.

(112) Programa Integrado de Primer Afio de la S¢E.P., P 71

(113) BRASLAVSKY, Berta. Obra Citada, p. 61.
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H., Wallon renueva este concepto y en vez de considerarlo como-
una visidn de conjunto, é1 demuestra que en realidad se trata-
de una confusidn entre el todo y las partes. Que la situacibn-
de las situacibnes y de las cosas es global, es decir, que el-
detalle gueda indiscriminado, aunque nos parece a menudo que -

la atencidén del nifio se dirige al detalle de las cosas.(114)

El m&étodo global se fundamenta en:
1) La necesidad de introducir la motivacidén, ¢l "interés'", que

reemplace el esfuerzo penoso de los nifioss

2) La necesidad de respetar la "marcha natural' partiendo de =~
las formas del lenguaje que, igual que en el origen del len
guaje hablado, tienen significacibén, es decir, partiendo.--

del enunciado.

3).La necesidad de unir el concepto, la significacibdn, a 1la en

gsefianza de la lecturae.

4) La necesidad de tomar como punto de partida una '"totalidad"

que puede ser el snunciado.

5) Cierta divergencia acerca de las necesidades de analizar o=

no osas totdlidades,

6) E1 predominio de la percepcidn visual en el aprendizaje de-
la lectura y el desconocimiento de la participacidn auditi-
va, lo que conduce a una fuerte aversibn por el método fon$

tico.(115)

(11%4) IBID. pp. 106-107.

(115) IBID. p.51.
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En nuestro medio, el método que reunia estas caracteristicas =

ora el de los Mtros. Ayala y Pons, cuyos pasos son los que si-

gue:

1. Recordacidn.- Leer las frases aprendidas en anteriores lec-

cionesn,

2. Trabajo oral.

a)
b)
c)
d)

e)

Relato de un cuento,

Repeticidn del cuento por los nifios.

Lectura de la frase que se desea enseifiar,

Los niflos pronuncian las frases imitando al maestro.

Correccidn de la pronunciacidn defectuosa del nifio.

3. Trabajo escrito.

a)
b)
c)
d)

8)
)

g)
h)
i)

J)

Presentacidn de la frase que se va a ensefiar.

Lectura de la frase por el:maestro.

Cada uno de los nifios leerd la frase.

Ejercicios para que el nifio aprenda las palabras por su-
forna.

Es¢ritura de la frase por. palabras en columna.,

Cambiar el orden de las palabras (hipéfbaton) y que los-
nifios las lean en su nueva colocacidn,

Bscritura de la frase por palabras en columna.

Comparar las palabras de la frase por su tamafio.

Los nifios colocarén las palabras en su orden inicial..
Escribir cada uno la frase en el pizarrdén y en su cuader

10,

L, E1 maestro presenta un cartdn con la. frase en letras de im-

prenta y dice: "Aqui dice"... Voy a colocarla en este lugar
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visible para que no olviden la frase que aprendimos hoy.(116)
Es un poco diffcil de aplicar el método global, debido a que -
la mayoria de los maestros, y entre ellos a los que les toca -
el Primer Afio, estdn formado en el marco de una cosmoviegidn -
desintegrada de la realidad. De ese modo, las escuelas normua--
les no se han preocupado por enseiar la gama de mé%odos exis-~
tentes para la apresidn de la lecto-escritura; generalmente, -
se enfatiza sobre el método de moda y se dejan de ‘lado otros -
caminos metodoldgicos. Por otro lado, "la mayoria de dichos ma
estros no siguen de manera ortodoxa un método determinado para
ensefiar a leer a sus alumnos, pues mientras mayor es su expe~<
riencia y mayores también son los elementos modernos y ayudas=-
didédcticas que ponen en Juego para matizar Bu ensefianza, mas -
se apartan del método original y mis se van acercando a un mé-
todo propio que van elaborando en su franajo cotidiano. Natuee
ralmente que oste fendmeno sdlo se produce en 1os~maebtr;s doQ
tados de imginacibén y con espiritu creador, pero no reza con -
los rutinarios que apegados a la tradicibn, no se apartan un -
Apice de los moldes Yy de las ideas preconcebidas".(117)

Se puede observar que la mayoria de los métodos globales que -
han participado en este movimiento de innovacién, caen en un -
proceso mecanicista de ensefianza, en las copias, en la repeti-

cidén y en la memorizacién. Y aunque el método presente al maes

(116) BARBOSA HELDT, Antonio. Obra Citada, pp. 113-115.

(117) IBID. p. 16,
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tro enunciados integrados, &ste se empefia en seguir enseiiando-

deletreando y silabeando, por su propia alienacidn o por descg

nocimiento del método mismo,

En su contenido ideolbgico, estos métodos siempre tienden a fo
mentar el Ypaternalismo" y la dependencia de los individuos me
diante la socializacibdn y la inculcacidn de normas conductua--

les.

EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

A partir de 1980, para la ensefianza de la lecto-escritura, el-
Programa Integrado de Primer Grado de la S.E.P. propone emple-

ar el Método Global de Anflisis Estructural.

Este mbtod estd definido por la idea de vincular:una ensefianza
basada en el sincretismo del nifio, con un.modo estructural de-
analizar los enunciados y las palabras, con el fin de propiciar

el conocimiento activo ¥y comprenasivo de la lengua.

Este es el mismo método que se utilizd en los libros de texto-
precedentes al Programa Integrado, s8lo que ahora se precisan-
las etapas y se presenta 1a metodologia en las actividades del

programa.

Es golbal porque este método se apoya, como ya se indicd més -
arriba, en la lercepcidn global del habla y en la comunicacibn
oral en general, ya que &sta se produce siempre en determina~-

dos contextos (familia, amigos, escuela, etc.)

Cuando el nifio empieza a hablar, el proceso de comprensidén en-
tre &1 y las personas que lo rodean seé realiza mediante enun--

ciados con sentido global. El nifio al articular una palabra, o
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incluso una silaba, le da valor de un enunciado completo, y ia
persona que se comunica con &l entiende su sentido, ya que a -
la comprensibén mutua le ayuda el contexto de la ralabra. Por «
eso, segln el método,"el nifio empieza a leer visualdzando enun '
ciados que tengan sentido para &l, sacados del habla cotidiana.
En este sentido, la enseifianza debe enfatizar la combransi6n -
global de las estructuras. Por esta razdén el método global se-

basa en el principio de: leer es comprender la lengua escri- -
ey (118)

Aunque "ciertos psico-fisidlogos hablan de la localizacidn de-
la palabra en el cerebro... De la misma manera en el centro vi
sual radica en comando de todos los procesos del reconocimien-
to visual que entra en el juego de la lectura... Sin embargo, -
el sentido del habla, simplemente, dista mucho de constituir -
un elemento del lenguaje; es preciso qﬁe con alghn grupo de =
elementos con alguna experiencia. Este "elemento™ de la e*pe--

riencia es el "gignificado'" de la unidad 1inguistica".(119)

De esta manera, los elementos del lenguaje son los rotuladores
de. nuestra experiencia, tienen que asociarse, pues, con grupos
externos, con clases bien definidas de experiencia, y no pro--

piemente con las experiencias aisladas en si mismas.

5610 de esa manera es posible que el lenguaje adquiera la je--
rarquia de comunicacién, P ues la experiencia ailada no radica
mas que en una conciencia individual, y hablando en términos -

estrictos, es incomunicable.

(118) Ibid. p.71.

{119) SAPIIII6 %gward. El Lenguaje. México, 1980.Ed.F.de C.Econ.
PP =1/
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Para que sea comunicada, necesita relacionarse con una catego-

ria que la cowunidad acepte ticitamente como una identidad,

Ex de andlisis estructural porque el método en un principio, -
utiliza el procedimiento de anflisis que va de un contexto te-
mAtico (un todo) a los enunciados que 1lo entegran, 'del enuncia
do o las palabras y de &stas a las silabas. Pero ademés, es -
estructural porque establece el orden funcional de las pala--

bras. En oposicidn a la esencia del concepto.

Se habla de andlisis estructural también, porque se fundamenta
en la idea de que la lengua es un sistema organizado de elemen
tos, y supera la visidn de la lengua como unn éera.acumulaciﬁn
de partes que se pueden aprender como lista de nombres (como-
si fuera un diccionario, por ejemplo). El planteamiento estrugc
tural ofrecc elementos para desarrolldf una ensefianza didacti-
ca donde el alumno maneja el andlisis, la clasificacibn y la -
comprensidn de las formas linglifsticas, a partir de las funcio
nes que cumple dentro de la estructura verbal, y luego produ--

cir nuevas estructuras a partir de sus nuevos conocimientos.

" andlisis estructural permite también formalizar algunos cono
cimientos intuitivos del lenguaje oue tiene el nifio, Los ejer-
cicios de anélisis de palabras ¥y de.oraciones ayudan a expli--
car los criterios lingliisticos de clapificaciédn y de diferen--
ciacidébn de los elementos, los cuales quedan impl{citos en la -
comunicacibén cotidiana. En beneficio de la comprensidn, la en- -

gefianza debe canalizar esto siempre dentro del pontexto"-(lzo)

(120) Ibido pv?lo
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El método global de andlisis estructyral se clasifica entre

los métodos de marcha analitica, los cuales parten del and-

lisis y culminan con la sintesis y, ademds, buscan la adQuisl

cidn del mecanismo de la lectoescritura, simultdneamente con

la comprensidn,.

Este método consta de cuatro etapas:

A) Etapa de la visueslizacidn de enunciados.

B)

1.

2.

3e

Conversacidn.- Ubicacidn del alumno a través de los -
contenidos de otras dreas, en el tema del mddulo.
Escritura de enunciados hecha por el mzestro.- Que los
nifios expresen enunciados.

Lectura de enunciados hecha por el maestro, en voz alts.
Iuvego pide 2 los slumnos que lean en voz alta con é1.
Identificacidn ds enunciados mediante preguntas como:

" ¢ Qué dice aqui ? " y " ; Dodde dice... ? ", etc..
Copia de enunciados, Orgenizacidn de ejercicios prepa
ratorios medisnte trazos de diversos tivos recomendados

por las actividedes del programa.

Etapa de andlisis de enunciados en palabras,

1.
2e
3.
4.
D

6.

Conversacidn.

Escriture de los enunciados hecha por el maestro.
Lectura de los enunciados hecha por el maestro.
Identificacidn de los enunciados.,

Lectura de las palabras del enunciado, Frimero por el
maestro en voz alta y luego mesestro y alumnos.
Identificacidn de las palabras, por medio de las pregun

tes: " ¢ Qué dice aqui ? " y " ; Ddnde dice... ? ",etc..
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7. Copia de palabras y enunciados, después ilustrarlos de =
acuerdo con su significado.

8. Evaluacibn.

C. Etapa de andlisis de palabras en silabas,

l..Conversacidn.

2. Escritura de enunciados hecha por el maestro.

3..Lectura del los enunciados hecha por el maestro.

h, Identificacibn de los enunciados.

5. Lectura de¢ las palabras del enunciado,..

6. Identificacidn de las palabras.

7. Identificacidén de las silabas en estudio. Maestro y alum
nos leen las palabras enfatizando las silabas en estudio.
Identificacidn de las sflabas mediante m;smas preguntas,
subrayando con cclor las silabas identificadas., Combina=
¢idén entre la consonante de la silaba en estudio y las -
vocales,

8. Formacibén de palabras y enunciados. Por medio de la sin-
tesis y con las silabas ya conocidas se formarin nueva=-=
mente palabras y enunciados.

9. Trazo en Scrip, de la consonante de la silaba.

10, Evaluacidn. Identificacibn: de la sfilaba en estudio,
a ,

D, Etapa de afirmacidn de la lectura y la escritura,
1. Conversacidn.
2., Escritura de enunciados hecha por el maestro.
3. Lectura de los enunciados. Los alumios escriben enunciae
dos. En voz alta maestro y aldmnos.

k., Redaccidn de enunciados. Los alumnowv escriben enunciasfos
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en sus cuadernos alusivos a un tema. Los textos seré&n --

jlustrados y leidos en voz alta para darlos a conocer.

5. Evaluacidn.

M.a escritura Scrip en este método se adoptd por las siguientes

razones, segin los creadores del método.

a) Es f&cil de aprender y de leer.

b) Por la simplicidad de sus rasgos se adapta mejor a las =
posibilidades de coordinacidn motora fina de los linos.

¢) Requiere menor esfuerzo visual.

(121)
d) Es la misma que aparece en los libros de textol

Pero como digimos ya anteriormente, este tipo de escritura se-
contrapone a la ilacidén y fluidez de ideas, a la creatividad,-
al desarrollo de rasgos finos Yy fomenta ¢l mercantilismo de -~

textos.

Y al igual que en los métodos revisados anteriormente, en el -
contenido de los liboros del Programa Integrado, se observa --

claramente la inculcacidén de la ideologia dominante.

Métodos combinados y eclecticos.

Este procedimiento de aplicar metodos combinados y eclécticos,
fue autorizado por la SEP desde el aiio de 1960, cuando la Comi
s16n Nacional de Libros de Texto Gratuitos aprobd y publicd pa
ra lo ensefianza de la lectura ¥y la escritura, "Mi Libro y Mi -
Cuaderno de Trabajo de Primer Aﬁﬁ" de las Maestras Carmen Do--

minguez y Enriqueta Ledn Gonzalez.

(121) Ibid. pe 77,
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El libro de lectura estd compuesto de dos partes:
~ La primera comprende el método para la ensefianza de la ==
lectura y la escritura en forma simulténea; y

La segunda, adaptada para el logro de la lectura corrien-

te.

El Método" que las autoras eligieron fue el ecléctico, Lllas -
sostienen que mediante este procedimiento ecléctico se ha podi
do adaptar mejor la ensefilanza en nuestra escuela, teniendo en
cuenta la naturaleza de nuoestro idioma y las condicione; espe~

ciales del nifio mexicano.,
"La técnica de este "método" comprende cinco etapas:

I. Ejercicios preparatorios en los cuales se incluye la ense--

Hanza de las vocales.

IT. Visualizacidn de palabras, frases'y oracliones que se pree-=

sentaran progresivamente.,

III. Andlisis de las frases en palabras Yy de las palabras en -

sfilabas.

IV. Formacidn de palabras y de frases nuevas.

V. Mecanizacién de la lectura."(izz)

Este método si inicia con la memorizacibdn de las vocales, se -

sigue con la copia de planas y planas de silabas y palabras en
Tforma mecanicista imponiendo textos y contenidos como todos --

los demads, salvando el Método Natuiral de Freinet.

Su enfoque ideoldgico es socializador y en sus lecciones se in

(122) BARBOSA,HELDT, Antonio. Op.Cit. pp. 171-172.



152

fiere el curriculum oculto tendiente a imponer mecanismos alie
nantes, y a fomentar el "paternalismo", tomando ejemplos y si-
guiendo pistas. E1l nifio no debe enojarse, ni gritar, ni rebe--
larse, por el contrario, debe cumplir con sus deberes, y obede
cer fielmente a sus superiores ¥y maestros. El nifio debe enten-
der que todo se logra mediante el estudio; si cumple con ;u -—
trabajo fielmente, tendrs todo cuanto desea. Se fomenta enféti

ticamente la belleza exterior y el formalisino.

7. ?2QUE SE PROPONE LA SEP, CON LA INSTITUCIONALIZACION Y LA =~
APLICACION DE LOS METODOS DE ENSSNANZA DE LA LECTO-ESCRITU-

RA?

Obviamente, el Estado o8 el maximo pedagogo =como ya digimos -
antes- y si 81 "financia la.la educacidn, &1 la planifica y -

la dirige en beneficio de sus propios .intereses.

4

Las supestas reformas sb6lo se dan en la teoria del discurso -«
educativo, pero en la realildad, su implantacidn es ineficaz --
por la inexplicable falta de recursos para actualizar pedag&&l

can vy didacticamente al maestro.

Por otra parte, la formacidn de log maestros no es la adecuada
pues las escuelas normales: no abandonan sus formas tradiciona-~

les de enseiianzae

La educacidn primaria estd destfasada, pues la escuela sigue =

ensefiando con métodos de 1900 a unos nifios de 1987.

Las técnicas modernas que "diz que' alternan con las tradicio-

nales, no funcionan, pues el docente sigue ensefiando en forma-



153.

autoritaria, impositiva, coercitiva, traumatizante, unilateral,
etc., por medio del didactismo, el verbalismo, el memorismo, «
el librismo, el dictado, el copiado de planas, con procedimien
tos uniformantes y domesticantes, adaptando al niiio a los pro-
gramas y a la escuela, sin respetar su personalidgd,Jni 5us -
intereses, ni las necesidades de su realidad concreta. Al ca-
bo que no se trata de lo que el niiio necesita aprender sino -

de lo que el nifio "debe aprender".

Ahora que los maestros no son culpables de su forma de enseiiar;
pues asi los Tormd elc Estado, porque asi conviene al mismo igue
sean. La educacibén pues, anda como el mismo Estadoiquiere que-

ande para inculcar su ideologia burguesa.

Ante esta situacién, a los maestros conscientes del papel que-
debemos desempefiar en la sociedad, no nos queda mas que luchar
por que nuestros compafieros comozcan perfectamente toda 'la ga
ma de métodos de ensefianza habidos y por haber a fin de que se
leccionen y apliquen las mejores técn?cas, de acuerdo a las ca
racteristicas de nuestros nifios, de Xa geografia e historia de
&stos, asi como del entorno social en el que se encuentre ubi-
cada la escuela, etc., con’el prop6sit0L‘de contribuir a la --

formacidn de un nuevo hombre y de una nueva sociedad mexicana..
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CAPITULD VI,

EL CONOCIMIENTO Y SU IMPARTICIUN,

6.1+ Teorfa del conocimiento,

En la teorf{a del conocimiento, se denomina "sujeto", al ser cogno-
cente; "objeto de conocimiento" a todo proceso o fenbmeno sobre el
cual el sujeto cognoscente, desarrolla su actividad cognoscitivag
y " conocimiento" al producto del proceso cognoscitivo,

De &ste modo, el problema de la relacibn sujeto y objeto, es el --
problema de conecer 1lo cognoscible, es decir, de 1la naturaleza, el
carbcter y las propiedades especificas de 1a relacibn sujeto cogno
cente y objeto susceptible es ser conocido,

Sin hacer abstraccibén al aspecto psicolbgico del problema o me jor
dicho de la teoria del conocimiento, se aclara que éste, se abor-
daréd més adelante,

Es neeesario destacar, que a diferencia de muchas corrientes filo=
séficas, que consideran en la teorfa del conocimiento sl Problema
sujsto y objeto solamente un problema gnoseolbgico, para la filo-
sof{a marxista el problema gnoseolbégico de la relacibén sujeto y =
objeto, es solo un aspecto del problema filoséfice total de la re-
lacibn entre ambos, Debido a que en la filosofia marxista, la con-
sideracibn del " sujeto como ser cognoscente y del objeto como co-
sa cogrocible, es solamente la abstraccidn de una parte del papel
real del sujeto y del objeto, ya que la filosséffa marxista ha hre-
cisado que la relacibdn cognoscitiva surge y se deriva de uné rela-

cibn préctica entre el sujeto y el objeto".(123)

(123 ) LEKTORSKI T. A, Teorf{a del Conocimiento y Marxismo, Edit, del
Taller Abierto, México, 1980, 124 p.p.
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Es precisamente, en el anélisis de la relacibn activa entre .2l sy

jeto y el objeto, en gue aparecen diversas formas de interpreta--
cién,(l%ﬁLs cuales, a la vez, generan diversos modelos de conoci-
miento,

Al referirse el " sujeto cognocente", Adan Scharf distingus tres
modelos del proceso del conocimiento,(12§abstahte, y é; mismo lo
sefiala, sus combinaciones pueden establecer muchos_més modelos,

Es necesario aclarar, que coincidimos con la tipologia descrita -
por éste filbsofo desde el punto de vista de "sujeto cognocente"
en base a gque, SuU tipologia no es una tipologia especulativa, ye
que encuentra su fundamento fe6rico en diversas corrientes filosb#
ficas histbricamente existentes, adembs estamosvde acuerdo con e-
1la en base a la premisa de que entre el sujeto cognocente y el -
objeto de conocimiento debe establecerse una interaccibn concreta
cuyos resultados precisen los productos mentales denomidados coho-
cimiento.

El primer modelo, conlleva la cbncepci6nlmacanisista de lg teoria
del reflejo. En esta concepcibn, el objeto de conocimiento, actla
sobre el aparato perceptivo del sujeto cognocente, el cual es un -
agente pasivo, contemulativo y receptivo. El producto de este pro-
ceso ( el conocimiento) es un reflejo o copia del objete, cuyo ori
gen esth en relacibn con la accibn mecanica del objeto sobre el sy
jeto, En este modelo rl sujeto cognocente ademhs de ser agente pa-
sivo, conteculativo vy receptivo, tiene el papel en la relacién.cog
nitiva de registrar los estimulos precedentes del exterior é modo

de espejo, en el caso de las percepciones visuales, de donde se ex

O ———————t—

(124 ) Desde el punto de vista de la filosofia marxista, el sujeto -

es un ser activo, prhctico; y el objeto es la cosa sobre la -

cual se desarrolla la praxis, as$ el sujeto se convierte en -
sujeto cognocente Yy el objeto en cosa cognogible.

(125) SCHAFF Adan, Historia y Verdad, Edit, Grijalbo, 1974, Cap. I.
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plica, que las diferencias entre las imlgenes de la realidad perci

bidas por diversos sujetos cégnocentes, se reduc® ‘- a las diferen-
cias individuales o genéricas del aparato perceptivo - .tedria de-
nominada por Popper, de la conciencia "recipiente" - Hist’ricameg
te esta teoria se relaciona con el pensamiento materialista, ya que
presupone el reconocimiento de la realidad del objeto de conocimien
to y la interpretacién sensulsista y empirica de la relacidn cog-
noscitéva. Pero Marx comprobaba en sus tesis sobre el Feuerback, =
que todo el materialismo pasado captaba la realidad bajo la forme
de obejto y no como actividad humana, y que el aspecto activo era
desarrollado por el idealismo de todo impirfecto por abstracto,
mi;ntrus eﬁ el primer modelo bredomin;;bbjeto enela relacibn sy
jeto - objeto en el segundo modelo,calificado por Schaff como idea
lista y activista, se presenta todo lo contrario, El predominio se
centra en el sujeto cognocentq, que percibe el objeto de conoci--
miento como su produccibn, En este modelo, la atencidn se encuentra
en el objeto cognocente, al que se le atribﬁye incluso, el papel
de creador de la realidad, Este moddlo entra en contradiceibn, con
la experiencia sensible del hombre, desaparece el obejto de conoci
miento, asi el papel del sujeto de conocimiento se destaca més.,

En este modelo, se confirma la tesis psicolbgica que pretende el -
fundamento tebrico del que se parte para proceder a las observacip
nes y al an&lisis determinado la fijacibn de la atencibén en tal o
cual aspecto de la realidad,

En el tercer modelo, entre el objeto de conocimiento y sujeto cog~

nocente, se antepone el principio de su interacibn,

Este modeloy contrario al mecanieista en el que el sujeto cognocen

te se le asigna un papel activo que a su vez esté sometido a diver
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sos condicionamientos de carhcter social, los cuales introducen ea
el conociﬁiento una visidn concrete de la realidad transmitida soe
cialmente, Este modelo tambien es opuesto al mecanisista, pero al
reuds del idealismo subjetivo, porque no es como otras en forma =-
m$éstica el obejto de conocimiente, Propone en contrapartida, en el
marco de la teoria del reflejo, una relacifn cognoscitiva en la =
cual el sujeto y el obejto mantienen su existencia bbjetiva y real
a la vez que actlian el une sobre el otro, Esta interaccifn se pro-
duce en el marco de la préctica social del sujeto cognocente que -
percibe el objeto en y por su agtividad.

Es evidente que la eleccidén de alguno de éstos modelos de conoci--
miento, en el proceso de ensefianza aprendizaje conlleve importantes
consecuencias para el desarrollo de la actividad cientifica y par-
ticulatmente para ls concepcidén de la reslidad, debido a que se ha

ce manifiesto en cada uno de ellos un enfoqgue filosbfico concreto,
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6.2 CONCEPTO DE INTEGRACION DEL CONOCIMIENTO.

En el terreno de la psicologia, l& teorfe del conocimiento,
gborda el problemd de integrecién del cenocimiente, en cual
analizaremos en el ambito propuesto por les precursores del
desarrollo de la psicopedagogi® contemporénea; Jean Piaget
y Henry Wellon.

FEl concepto de integracidén en el proceso ensefianze aprendi-
zaje refiere councretemente dos aspectos & saber; el corres
pondiente a le que se ensefia y el que explicita el cédmo sme

aprende, conjugfndose as{ le integracidén del conocimiento.

La integracién en lo que se ensefia, puede ser entendida cos.
mo el conocimiento de la realidad; el encuentro del sujeto

cognocente con los problemas que enfrenta dicha realidsd, =
es decir, 1a integracién entre el sujeto cognocente y el ob

jeto de conocimiento.

"Entre los Piagetanos, la integracidn de lo que se ensgefia, es
el principio de 1la accidn sobre la realidad, considerado co
mo el Unico camino para el conocimiento; mientras que, para
lé6a walleoni &mos, es "el poder que tiene el hombre de modifi
cer el medio en que vive, & la vez, de ser mdificado por -
ese medio, as{ mismo modificado, por léas modificaciones que
&1 mismo introdujo en su medio. #(125)
Tento Piaget como Wallon, comparten uné concepcidn aialécti

ca del desserrollo del hombre. Sin embergo 18 orientacidn de

sup concepciones difieren pignificativemente.

(126) CLANET-LATERRASE. Dosseier Wallon-Plaget Ed.Cedisa, Bar
celona ., 1979. pp.52.
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Jean Piaget muestra que lus acciones del sujeto sobre la rea
lidad, cusndo se interiorizen en operaciones intelectuales,
constituyen el mundo més importente de la actividad cientf

fica,

Estag mcciones del sujeto sobre la realidad, son interpreta-
das, como 1B produccidn del sujeto de ensayos y experiencias
pogibles sobre l1& misma., Sin embargo, tales experiencias, -
son elaborsadas prevismente y plenteadas posteriormente al su
jeto cognocente como objetos de conocimiento, de tal méanera,
el sujeto Unicamente repite o reproduce el experimento origi
nal en la renlidad, lo cusl no implica la trensformacidn de
la realided. Esta aéci6n gobre la realidad, deviene a ger
Unicemente, el basemente esencisal dei empirismo y del popi--

tiviemo més estrechos.

En contraste, Henry Wallon considera al individuo, (sujeto

cognocente) en principio, como un jtode integrado, el cual se
deserrolla en fntima relacidn disléctica, con el medio fisi-
¢o y humeno, es decir, en fntime relacidn dialéctica con 1a
realidad. Wellon considera que existen relaciones recfproceas

entre el hombre Y el medio en que vive, pero en Yltimo enéli
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sia, el medio que conforme 8l hombre, siempre ha gido formsa
do por é1. Luego eﬁtonces debe entenderse, gue el nifio nace
y se desarrolla en un medio humenizado, influido por l& -
técnica y el lenpuaje, concretando asf, un medio de signifi

cantes humanos.

Menifegtfindose en esta concepeidn, la accidn del sujeto en-
1@ reslidad, la cual no es Unicamente unileteral, sino di&-

160 tic G

Le integrecidén en lo que =@ ensefin, plentea entonces, la vi
cidn del mundo, la vieién de la reclided. Esta vigidn de la
reslidad, se materializa en 15 pleneacién curriculer, la -
cusl puede presentar dichn reslided, de dos maneras, fepre-
gentarle parcislizendo el todo, o bien representarla, intes

grando el todo.

E1l penssmiento dialéctico, hace diferenciacidn entre repre-
sentacién y concepto de las cosas, gue conlleva & dos fore:
mas y grados de conocimiento: de 1@ realidad y por ende, 8 =

dos cualidades de la préxis hum&né.
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La actitud que el hombre adopte primaria e inmediatamente, de-
be. ser, "la de un ser que actila objetiva.y practicamente, la -
de un individuo histdrico que despliega su actividad practica-
con respeto a la naturaleza y a los hombres y persigue la rea-
lizaci’n de sus fines e intereses dentro de un conjunto deter-

(127}

minado de relaclones sociales'.

$in embrago, ¢l conjunto de fenbmencs que llenan.el ambiente L

cotidiano y la atmdsfera com@in de la vida humana, estd en con-

catenacidn interna con quienes determinan efectivamente las --
condicines sociales, y generan el mundo de la pseudoconcrecidn
al cual corresponden:

« 6l mundo de los fenomenos externos, gue se desarrollan en la
superficie de los procesos realmente esenciales,

- el mundo de traficar y manipular, os decir, de lafbraxis fe-
tichizada de los hombres que no coiﬂcide con la praxis.criti
ca ¥ revolucionaria de la humanidad, \

- el mundo de las representaciones comunes, que SOn una proyec
cidn de los fenbmenos externos en la conciencia de los hom--
bres, producto de la préctica fetichizada y forma ideolbgica
de su movimiento,

= el mundo de los objetos fijados, que dan la impresidn de ser
condiciones naturales y no son inmediatamente reconocidos co

mo resultado de la actividad social de los hombres.¢128)

(127) KAREL KOSIK. Dialectica de lo concreto. Ed.Grijalbo, pp.
269,

(128) IBIDEM.
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Luego entonces, se considera que el primer nivel de integra- -
¢ibébn del conocimiento, se fundamenta en lo que esefia y es plan
teado unicamente, cuando al elaborar un modelo curricular inte
gral, se hace a partir de las necesidades sociales, que el su-
Jjeto,-objeto cognocente~ ge desarrolle, situaciones problemété
cas a las cuales ha de enfrentarse, en la bfisqueda de solucio=-
nes y/o en la blsqueda de perspectivas de solucibn.

Si bién es cierto que el enfoque metodolbégico educativo inspi-
rado en Jean Piaget, pﬁede enunciarse e interpretarse en fun--
cibn de la transformacibén de la realidad, éste autor, no expli
‘cita el marco de esa realidad, no la delimita, ni lacaracteris
za, s8ino que la torna estldtica, haciendo aparecer dicha transs
formacibén, como un fin, tan ambicioso como utépico. En base a-
ello, conviene especificar, que algunos aspectos de la realiew=
dad social, pueden convertirse realmente en objetos de trans#-
formacidn, o al menos,servir, para realizar un anllisis criti-

co de la realidad.

Més aln, si se parte del "postulado episteméldgico de que nin-
guno de 155 Tfenbmenos sociales puede ser validamente analizado
con exclusibén de los dem;:%?)resulta entonces, que ningln as--
pecto de la realidad social, podria ser modificada si no se e=-
cambiara primeramente la estructura global de la sociedad, no-

£610 nacional sino mundialmente. Tarea evidentemente alejada =

de nuestrap posibilidades.

(129) MICHEL, Guillermo..Educar es Mirar al Futuro., UAM-X Méxi
co. Sin fecha, Mimeo. p. 2.
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De modn aquey ¥y Y@ 10 sefiala Wallon, si existe una interaccibn-
concreta entre ol hombre y el medio en que vive y en base al -
materialismo histérico, se hace patente, que existiendo proble
mas relevantes en la realidad, éstos, histéricamente Bhan sido-
enfrentados por el hombre, transformando la realidad y sufrien
do modificaciones &1 mismo, por lo tanto, esto debiera seguir-
aconteciendos pero ahora, sistematica e intencionalmente, con-
objeto de generar actitudes que favorezcan la adquicisi6n de ¢
conocimientos ¥ habilidades, indispensables para participar --
activamente,; en la transformacibn de la sociedad en continuo =

cambio.

Tomando en cuenta, aue el conocimjento, es un proceso histdri-
co socinl de la actividad humana, crientado a reflejar la rea-
1idad objetiva en la conciencia del hombre, aunado al eterno -
movimiento de la naturaleza guyo ﬂeno'procede el surgimiento ;
solucidn de las contradicéiones, de donde al investigar ias le
yes de la realidad, el conocimiento relabora en forma idela ==
1os objetos de l1a naturaleza en su riqueza ¥y multiplicidad po-
1ifacéticas, siendo &sto posible, porque 1a actividad cognoci-

tiva del hombre, se basa en su actividad préctica materiale.

De esta manera, lo:s abjetos del mundo giterior se convierten -

en objetos de conocimiento, porgue en la &rbita de la activi--
dad humana, g0l sometidos a una activa influencia del hombre Yy
sblo gracias a e¢llo se descubren, se desentraiian sus propieda
des. AL mismo tiempo que, las necesidades de la actividad pragc

tica determinan la orientacibn del desarrollo del conocimientoq
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ie plantean problemas reales que €5 indispensable resolver y =

condicionan el ritmo de tales o cuales ciencias.

La realidad no es solamente(todo 1o que hay, todo lo que exis-
te, sino ademas es la interaccidn de los elementos que la for-
man, basados en esa interaccibén, acontece el hecho de que, ===
cuando se involucra a los hombres en que participen eh la -~ =
transformacibdn de la realidad, deplorablemente, €8 géneral en-
ellos, relaciones alienadas, extraiias, cosificadasj porque en-
la calidad de 1la relacidn social se debe manifestar predominan
temente, la clase social a la que pertenecce cada individuo y =
en la que existe, asi como la realidad social en la que se dex
senvuelve; esto quiere decir que la naturaleza de la realidad-
solo puede sor, 1égicamente material, matorialidad de todo lo=-
existente, por lo que una teoria dialéctica de la realidad, no
es otra cosa que un materialismo dialéctico, como el expyicitg
do por Wallo, diSisntiondb con la interpretacidn de Piaget, la

cula queda en un plano idealista.

Al presentar la realidad en el diseiio curricular, ésta debe tg

ner presente el todo, porque Wla totalidad, es la categoria au

tentica deila realidad, la ?nica capaz de comprender la reali-
(130

dad como devenir social". Solo asi se verificaréa la realidad-

de lo pensado con la realidad de lo vivido.

En todo . pensamiento edinléctico, la realidad, como sefiala Lu-~

(130) LUCKAS, G. Dialectica totalidad. Teoria critica de la-
sociedad. Ed. Roca/Espaiias Do 47 '
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ckas Wokacs "se despedaza on compartimientos, esténcos, provo=-
. : ,
candose el Uduélismo""( )que se verifica entre lo pensado y lo

vivido, entre la teoria y prexis,

Sin embargo, se debe tener prosente, que el enfrentar los pro-
blemas de lo realidad, no implica solucionarlos, debido a que-
l1a solucibn d los problemas ser& elaborada por aproximaciones.
Lo que sefiala debe corresponder eminentemente a lo se vive, cgo
rresponder a la realidad en que ol individuo se desarrolla y -
consecuentemente debe plantear la transformacibdn de esa realie

dad hacia una mejor manera de vida.

En Plaget el objeto de conocimiento es constituido por laino=--

cidn del objeto permanente, la nocidén de actividad simbblica, -
1a nocidén de variante operatoria, ete. En:la no¢idn del objeto
perﬁanente sostiene, que para un adulto un objeto permanece --
idéntico, aln cuando se desplaza, lo cual no ocurre si es visé
to por un bebd desde éngulos diferentes; describe las etapas &
por las que el nifio pasa en la construccidn de la !permanencia
del objeto", seiiala que esta organizacibén se¢ produce en forma-
progresiva, respohdiendo a los estimulos sensoriqles que el ob
jeto envia como szimples reflejos, y vinculada con la capacidad
de observar y seguir los cambios del cuadro perceptual y por =

la capacidad de intervenir activamente en ei-mundo exterior y-

do modificarlo (voluntarismo individualista).

El desarrollo de esta doble actividad, sostiene Piaget, permi-

(') Doctrina filosdfica, seghn la cual lo material y lo psiqui
co, lo corporal y lo espiritual, constituyenndos prlncirn-
pios independientes y que no se condicionan mutuamente.
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te al nifio coordinar sucesivamente las vidiones sucesivas que-
tiene del objeto, que se desplaza hasta los 18 meses, y'cuando
el nifio os capaz de desplazarse, recuperar el objeto y conside
rar que el objeto se mantiene idéntico a si mismo, y se conser

va cuandu desaparece detras de otro objeto.

En la nocidn de actividad simbblica, Piaget plante; que sin ng
gar la importancia del lenguaje, es demostrable que la activis
dad simbdlica antecede y supera al lenguaje; que esta proviene
de la asimilacidén de los objetos (nocidn del objeto permanentq
y de las relaciones exteriores a las estructuras del sujét&, -
resultantes de la accidn de &stos sobre los objetos que lo ro-
dean a la..vez de su acomodacidn al mundo exterior, derivada de
1a accidn del medio. Beiiala que la adaptacibén biolbgica, es un
equilibrio entre asimilacidn y acomodacidn,i!luego mntonces la-
actividad simb&licé avmenta el canmpo éspacio temporal de la a-
daptacibén., Piaget muestra que &sta actividad simbdlica s; inie«
cia con la actividad perceptiva y exploratoria asi como con la
imitacidn, pofo'también muestra que las acciones del sujeto,
sobre la realidad interiorizadas en operaciones intelectuale;,

constituyen el nficleo mis importante de la actividad simbdlica

La nocidn de invariante operatoria, consiste en demosgtrar que-
cuando se realizan cilertas transformaciones elementales, canti
dades que para el adulto se mantienen visiblemente invariables,

por el nifio no son vistas como tales.

Piaget logra elaborar toda una teoria del conocimiento a par--

tir de la nocidn de permanencia del objeto hasta la nocidn de-
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invariantes operatorias con gran ilacibn y claridad.

En la nocidn del estudio de equilibrio devela en el pensamien=-
to del nifio grandes estadios del desarrollo -que observa en to
dos los niflos, no porque sean alcanzados a la misma edad, con-
independencia de clase social y de sociedades- sino porque el-

orden de aparicibdn estadios permandce constante.

- Inteligencia sensorio-motriz hasta los 18 meses o dos anos.
- Pensamiento simbbdlico preconceptual hasta los cuatro aiios.

- Pensamiento intultivo, hasta los 7 u 8 aflos.

- Pensamiento por medio de operaciones concretas hastallos 12-

afios. El1 pensamiento formal ¥y reflexivo hasta adelante.

Piaget ha desarrollado la mayor parte de su obra entre 1925-19
60 &poca en que triunfan el empirismo y el positivismo mhs es#
trechos, Periddo donde el método esperimental es interpretado~-
como un estudio puramente factual del comportamiento y las le~
yes psicoldgicas son consideradas como correlaciones entre he-

chos observables.

Piaget construye su obra casi impermeable a la ideologia domi~-
nante. Intenta comprender el sistema cognocitivo del nifio y su
desarrollo clarificando el papel esencial que desempeila la owe
accidn del sujeto sobre la realidad exterior y asigna a la re-

presentacidn a las actividades simbdlicas.
6.3, Definicibén de los Currficula.

Con Yespecto a los problemas inherentes al Area de disefio cu=--

rricular, podemos empezar diciendo que éste es un campo de es-
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tudio hegemonizado por administradores, tecndlogos educativos-
y psicbdlogos de corte positivista con una ideologia perfectam~
mente caracterizada por Mendoza Rojas: "tecnocrltica por su --
formalismo, neutralidad, cientifieismo, ahistoricismo y autori
tarismo".(131)

Bete campo aflin carece de una teoria proﬁia, dende ia incapacie
dad de los especialistas para tratar con variables que corresn

ponden a diferentes niveles de la realidad y que concurren enw

un golo proceso social, la formacidn de futuros profesionistas

Aunada a esta problemética se encuentran otros factores téﬂ re
velantes como el que seflala Alfredo Tapia en relacibn con lo -
politico en:el currfculum. "A lo largo de mas de tres décadas,
se¢ han desarrollado miltiples experiencias y planes curricula-
res, sin embargo hay un factor comln gntre quienes se dedican-
-a édste campoj; una pretendida neutralidgd y en sus anélis;s con
binada con un compromiso politico nulo. El1 resultado, como es=-
de esporarse, es un producto hibrido, amparado con un lenguaje
tecnoldgico y conceptos seudocientificos".£132)

"Pradicionalmente se ha concebido al curriculum como el conjun
to de experiencias de aprendizaje planeadas por la escuela pa#
ra los estudiantes ¢ e asisten a ella. Aunque los tedricas del

curriculunm, por 9Jemplo: Tyler, Taba, Eisner (...) aceptan de-~

una manera u otra que el curriculum tiene que ver con los pla-

(131) MENDOZA ROJAS., El Proyecto Ideoldgico Modernizante de --
las::Politicas Universitarias-en-México., -
Perfiles Educativos No, 12 GLSE-UNAM.

{132) GUERRERO TAPIA. Foro No. 10 STUMAN-UNAM 1981. p.17.
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nes de Aprendizaje, con lo gue se va a enseliar al estudiante,=-
con las experiencias a las que se le va a someter., Es decir, e
el currficulum es un plan institucional en el gque las relacilose
nes ensefianza<aprendizaje, maestro-alumno, contenido-metodo, -
son inseparables, El curriculum es efectivamente el plan de es
dios, pero también forman parte de &1 las actividades del alum
no y el profesor y el contexto educativo donde ocurren dichas-
uctividades".(133)
El problema del contenido de la ensefianza es central., El conte I
nido comn dice Manacorda, encluye practicamente toda la pfobyg
matica poedagdgica si al abordarlo no se sefialan los fines de -
la educacidn se puede afirmar que los curricula se encuentren-
desbalanceados, presentan una visibén estltica de la realidad, -~
que ln distorcionan y fomentan una actitud individualista. Es-
to, sumado o'la ideologia capitalista, impera no solo en los =
objetivos instruccionales sino en los objetivos de los pfopios

profesoves,

EQ claro que lpa realidad puede ser representadn de diversas --
formas v que esta representacidn estid sustentada en los intepé
ses de clase. Se refleja una realidad distorcionada, que es -
parcial, pero a la vez, estos contenidos no constituyen refle-~

Jos sine tawmbién inducen a la accibn, aunque no a cualquier -

clase do accidn conservadora.

(133) IBIDEM p.o. 18-19,



6.4 ORIENTACION EN LOS3 DISENOS CURRICUL ARES

"purante el siglo XX, el procedimient6 exponencial del comocir~-.
mientc es «1 factor de orden intelectusl que ha orientado 18 m&~
nera de sborder los currfcula en Science Since Babylon, apareci-
do un poco después de 1950, Derek Price popularfzé esta nocién -
de crecimiento y 1& representé em una gré&fics, En 1964 hebfan s
do publicados cerca de 320,000 libros diferentes en todo el mun~
do. Actuslmente se estima que g8lo en el campo de le medicing a-
parecen snuélmente 200,000 srtfculog de revigtas y 10,000 mones-~

graffas."(l34)

tn el presente trebajo, durante 1@ visqueds de 1€ informscién so
bre dimefos curriculsres se verificé que ésta también se ha pro-
dueide en Méxice, concretemente en el campo de 1la ensefianza de -
16 medicinag, en el Insitituto Politécnice Naciensl (IPN), en 1la
Universidasd Auténome Metropolitame (UM=X) y en 1& Universided -
Nacional futénoma de Méxice (UNAM), pretendiende esteblecer mode

log interdisciplinerios.

Mos modeles curriculeres no siempre him respondido 8 18 ﬁroblemé
tice del pafs; tal es el caso de l1e ensefianze téenica en lee Ins
titutos Tecnoldgicos Hegionales (ITR), que si bien fueron tresm-
doévpﬁra‘impulﬂar el deserrolls tecnoldgico de les diversas Zow-—
nas, sus resultados han dejade muche que desear por les estudioe
reslizades, en cusnto que 1o preparan &l eztudi emte para el des—
arrolle de su préctica laberal, de manera 310‘081. Més =in, 18 eg
casa oferta de empleo €8 cubierta por egresades de otras institu
ciones preferentemente, & los que esisten 8lumnos de me jores con

diciones econémicas,"(13é)& que estén capacitados en base 2 otros

(134) ASA, Briggs, GUY, Michaud. Tnterdiscipinariedad. Méxice,D.F.
1975, ANUIES, p.290.

(135) NC.GINN y RUIZ. Posibles futurce pera la Bducacidn Técnicar
Media Superior en México. F.J.B.S. Néxico. (MIMEO). p.26.
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modelos curriculares moduleres.,

Los planes y progremas de e studio y 8e han disefiado generalmente
tomando como base les ya existentes, tanto de instituciones na -
cionelen come de extrenjeras., Algunes instituciones pequefias de
nueve creacién hen utilizado como bese para definir y/o actusli-
z&r los pleanes y prograp8s, las experiencias de instituciones de
mayor tradicién y de mayores recursos didécticos. Todo &sto sin
que la formulacidn curricular depende de un enflisis de la pro -
blemfitica que busca resolver del perfil del profesionista que se
desea form&r, es decir, sin tomar en cuenta las necesidades y ca
recter{sticas de la reslided de la regién.

La orientacién curriculer se sborda desde dos tendencias generé~-
les; la desintegrada o tradicionalista y la integrado o modular’l)

En el sistema desintegrado o tradicionalista(ii), el papel del -
glumno es el de receptor, elemento pasivo que recibe un conoci -
miente monopolizado por el maestre. En egta enseﬁanza tradlciona
lista, la realidad nunca esté presente, ésta sdlo estl referida
& través de categorfas conceptusles de palsabras y juioios\norma-
tivos, en una sucesidén de experiencies cuidedossmente guiedas  y
ngcépticas que la ocultan y la.térnan ceda vez més difuse y dis-

torsioneada,

"No exigten en esta ensefianza problemas o incdgnitas que el slum-
no sienta que es necesario resolver, sino un conjunto de catego-
rias abstractas indicadas por el maestro Yy por: ¢l conjunto de --
contenidos y materias que no tienen para 61 sentido ni expllca -

cidn real."(136)

(i ) Exposicidn de conocimientos tendientes a lograr la transfor
macidn de la sociedad injusta y desigual como el caso del -
sistema cepitalista.

(ii) Sistema enquilosado, conservador de elementos que pueden -
o no dtiles. '

(136) ROJAS BRAVO.EL médulo,ﬁstructura Tedrica Metodoldgica.UAM~X,
P. 3"50
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En le ensefianze tradicionalista se supone implicitemente que la
presentacidn del contenido es igual al aprendiéaje; lo que se -
presents en una cétedra es lo que el alumno &aprende y por tanto,
el conocimiento es 1la acunulacidn, parte por parte, de conteni-
dos e informecidn,

En contraste, en la ensefianza integral o modular, el alumno de-
serrolla su propio eprendizaje e través de enfrentamientos sue
cesivos con su propie reslidad. Se sitda frente a un conjunto -
de interrogantes e incdgnitas, frente a las cugles busca hallear
respuestas cient{ficas.

En su préctica desarrolla un conjunfo de experiencies que le ha
cen referirse a un conjuntm de formas de explicacidn o a ih g
queda de cuerpos tedricos que le permiten conocer los fendmenos
a8 log ruiles se enfrenta, Lransforma su préctica en une activie-
dad educativa y adquiere de esa manera las capacidades y haebili

dades neceséarias para desarrollsar sus conocimientos.

"En esta ensefianza él slumno no aprende oompertamentalizademente,
sino integralmente, a través de una investigacidn en la que se
enfrenta constentemente a problemas, buscando respuéstas cientf

(137)

ficas sdecuadas" es decir, se va mfs allé de la interpreta-
cidn unidisciplinaria, Se desarrolla un ,proceso de formacidn en
el cual el alumno se le entregan concepciones e instrumentos =
conceptuales tedrico-cientificos, peradigmas metodeldgicos e -
instrumentos de accidn que le permiten desarrollsr un trebajo -
de investigacidn, logrando de ests meners, avences cuslitativos

en su préetics gocial.

Fn cuento & la exposicidn de le funcidn ideoldgica de la ense--

fienza, lus orientaciones curriculares presenten también diferen
cimg sustimtives. En el currfculum trediclonslista se concreta-

(137) IBIDEM. p.9.
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1a funcidn de 18 escueln como sparste idecldgico del Kstado, re-
preduciendo 1as funciones sociales de explotacidén & través de me
ceniemos Ade elienucidn:"se adapta 81 individuo & los veleores mer
centiles de eficiencia, orden, jerarqufa, sutoridsed, responsébi-
13884, y el "ssber hacer las cogas" necesariss para el funcioné-

(138)

il entie del ¢ apit&li amol"

El currfculum integral o modular, tiene como funcidn ideoldgica

pripiciar el rjercicic de la libertsd A trevés de la critica al
siptems de produccidn de injusticla social, geﬁerar en el indivi
duo su propis reeljxacidén durante su préctica social, deparre --
1lendo los valoves de solidarided, sctitud hecis el cembic 80 --
ci®l, promocidn de l& orgenizecién democrética, aprecic &l traba
jo manudl y otros velores universsles en los que se anteponen --

los intereses colectivor & los imdividuales.

En cusnte 6l especto metodoldgicd, la erientscidn curricular tra
dicionslists, encierra determinedos procedimientos en materias o
asignamﬁra& desvinculadag entre si, dénde el compromieo de inte-
gracidén es del slumno y no del proceso egucative;.no le dfr@ce -
oportunidades de participacién diche proceso. Pluntea la teoriza
cidn en primer lugar y luego la préctica como dos entidnﬂes sepé
radas una de otra, Bsto condicioﬁa.que en el desarrollo del cu -
rrfeulum sdlo se cumpls con él deserrolle del aspecto tedrico,
"Bn epte enfoque, el aprendiz&je responde & verios niveless; en él
primer nivel el estudie@nte &prende una respuesta difusa o en ge-
neral unna gefial, posteriormente sdquiere respuestas frente a es-
t{mulos digeriminsades y per (ltimo, el encidensmiento de una ee-
rie de conecciones de éstimulo-reepuesta, pero de qarécter nfti-
damente simbdlicn."Q39»

(138 ) GOMEZ J/RA, L1 Disefo de la Investigecidn, pp.183-199.

(139 ) WEINSTEIN, E. Operacidn Nodular, Algunas orientaciones Psi-
copedagdgicas, Seminaric de Integrecidn Metodoldgica., DIE.
UAM=X. México. 1975.(NINEO). .
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El ®slumno e¢stsblece muy pot&s asociaciones internas formuledas &
través de experienciag previas y significaciones que 61 le agig-
ne o descubra. Aqui el trebajo pedasgigice es intremursl, donde -
regalta 1la relacidn meestro-slumno como més impoertente, limitsene
do y regulando la relscidn del segunde con los demés individuos
de su comunided, Es frecuente que en emste tipo de curriculum, se
trate de geparar la vida de 1la escueln dé la problémébticea de 1la
comunidad, La elaboracidén del currfculum se rezliz& &l margen de
las cepacidedes creatives y condiciones sociales del maestro y -
del #lumnoe y tembién el margen de 1la problemética socizl., Se des
arrollan en cdpulas burocrb&ticas de "egpecisalistas" qué geranti-
zen la reelidad perdiendo ln esencia de 1la préctica escoler y de
las posibilidedes de édsta,

En el sinptems integrsl modular, los conocimientos son orgenizée-
dos en funcidn de problemas; se parte de lo simple a lo complejo,
de lo concreto & lo @bstrscto peHre enriquecer le concrete, de un
enfoque que va de lo empfrico-inductive a lo tedrico deductivo.,

Ademés de los tres niveleg del aprendizaje geﬂalé@os,en el curr{
culum integral, predominan las asccietiones internas, Asf mis=mo

se den lar gscciacioneg internas & partir de experiencias pre- -
vieg y los eignificados que €l slumno le da & dickas experien—--
¢ias, En el aprendizaje integrado se d& la discriminacidn milti-
ple, dondé el glumno es capaz de identificar diferentes factores
en un gran mimero de situaciones distintas que pueden aparecerse
még o menos entre ellas. En el currfculum integrel la pelaci6n -
maestro~slunno se constextualiza con une relacidn social solida-
ria y participsativs no jerfrquica., La ensefisnza parte de 1la defi
nicidn ge la probleméitica de la comunidad y de las éctividades -

que pueden desearrollarse parsa enfrentarla,

En el procedimiento de elaboracién del curriculum integral se da

una participacidn smplia y democrétics, directa y sistemética, -
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directe y sistemftica, donde se expressn los intereses de los =

alumnos, profesores y la comunided. La participacidn de los = ~
" glumpnos en 18 elsboracidn del curriculum forme parte de un pro-
cego formative .,"En este procesc de elsborscidn se identificen -
las eiguientes etapas: deteccién de problemas, elaboracidn de =
nipétesis, disefio de investigzacién, procesc de experimentacién,
anflisis de resultados de l&a experiencia reslizada, teorizacidn
y ajuste de 1la organizacidn previs de conceptos de acuerde & di
chea experimsncia e iniciacidén de la jdentificecién de nuevos pro
blenas & partir de 18 concoptualizacidn tedrice reelizade, ini-
ciéndeﬁé nuevo 8 ciclos;ﬂaA£D Eg decir, el procedimiento de ela-
" poracidn y el degserrollo del mismo. e ijdentificen con el proce-

go de investigacién cientificea.

Con respecto g 1a evalcuscidn de 18 ensefienya, en el currfculum
tredicionalista se jdentifice un sistema de calificreiones cuyé@
finplided es lea de eliminar (%i?? & los ®lumnos, genereando en =
elloe frustraciones y actitudes competitivas. No se tomen en =
cuentu las diferencies individueles. Tembién es un sistem@ que

Jegitima el poder de 1& sutoridsd pedegdgice.

En el currfculum integrel 18 evaluacién es permanente y formati
va, donde sf interesan 1&s 4iferencias individueles y tienen 18
Tinslidad de ser un inatrumento de anflisis concreto de la rea-
lidéd del elumne paréa proporcionarle slternativas para su treng

formacidn.,

Los elementos enteriores nos permiten diptinguir &lgunos de los
factores que configuran cada enfoque curriculér, Sin embargo, -
le preaentacién de cada uno de ellos mo eperece en forma pura,

gino se dan combinsciones ¥y mezclas, Por lo tento, en ceda mo-

(140) MANERO "L" Bis. Anteproyecto de Bases Metodoldgicas en UA-X
Pele
(iii) En Establel, 15 eliminacidén es referida & la eliminacidn de
clase., Si-bien eg clasista, se justifice como una geleccidén
natural de los mé&s aptos.
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dule curricular se puede advertir que domina una de estes corrien

tes, lo que permite su caracterigacidn,

Cebe sefiglesr que en este momento no se hace diferenciacidén eptre
currfeulum ebierte y oculte, sin embarge, en cade uno de estos,

ge presentan dichés oriemtacignes curriculeres.,
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6.5, EL CONCEPTO DE INTEGRACION

En el plano del proceso enseflenza-aprendizaje, el t&rmino integra

cién hace referencia al hecho de establecer las diversas relacio-

nes que surgen entre elementos de conocimiento (formativos—e-—in -

formativos) provenientes de campos distintos, Dentro de cada uno-

de estos campos, los elementos que son propios se encuentran re -

gistrados y sistematizados conforme a un arreglo particular o es-

tructura, sin embargo estos campos constituyen puntos de vista -

parciales acerca de la realidad que pretenden presentar indepen -

dencia y autonomia con respecto a log restantes,

A nivel del desarrollo de las actividades del proceso ensefianza -

aprendizaje, se dice de otros planos de integracidn estrechamente

entrelazados con el de conocimiento; entre los cuales se encuen -

tra la integracién de la escuela a la comunidad, la integracidén -

de estas instituciones con la escuela para que conjuntamente desa

rrollen actividodes que encierren aprendizaje; la integracidn -

afectiva de los elementos que intervienen indirecta o dichtameg.
te con el proceso (estudiantes, maestros, padres, comunidad, etaq)

Estos planos son necesarios unos a otros y la falta de participa-.
cidn de alguno de ellos encierran limitaciones en la concepcidn y

el proceso de integracién,

Lxiste similitud entre el proceso del intelecto humano y el de -

produccidn del conocimiento, este procede pof estructuras debido-

a que el intelecto se desarrolla también por estructuras. A aque

llas estructuras propias del conocimiento registrado y sistemati-

‘zado del conocimiento disciplinado, podemos denominarlas estructu

ras 1ldgicas, A las del intelecto las llamamos estructuras psicold

gicas, No es posible la aprenhensidn o el aprendizaje de 1o es -

tructura 1légica de un contenido (la organizacidn formal de los ele

mentos que lo constituyen, correspondiente &) material de estudio)
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Sin la existencia de una estructura psicoldgica previa a aquella
(la representacidn organizada e internalizeda de elementos de co
nocimientos relativos, previos al nuevo material de estudio), Y
no se da tal estructura psicoldgica sin la correspondiente con -~
ceptualivacidn (elaboracidn de conceptos),
"La estiructura 1d4gica del conocimiento es producto y reflejo de
la estructura psicolégica que le da origen. pero esta Wltima so-
lo es posible mediante el manejo de la realidad, y se ve acrecen
tada o modificada por la estructura ldgica, Ambas estructuras se
condicionan matnamente através de la relacidn aue entre ellas se
zgtablece ¥y que denominamos proceso de aprendizaje," Q4i )
Asf pues, las condiciones de la integracidn se dan, tanto en las
eatructuras 1dpicann del conocimiento (presentado como el conteni
do de un nrogrmaa de estudios), como en la estructura psicologi-
ca de quien aprende, Tste fendmeno de integracidn interviene- -
constaantemente en la conceptualizacidn que sigue dos procesos -
distintos: la formacidn de conceptos y la asimilacidn de concep-
tos,.
In formacifn de conceptos tiene lugar perticularmente a laé pri-
meras etapns del. desarrollo del intelecto, &s en ese momento -
cunndo el majeto renuiere de la'experiencia directa y concreta -
de lm,renlidnd, es decir antes de lograr abstraccicnes sobre esta
podemos dociy cu previa o la formacidn de conceptos producto de
lo reveticidn, Bl sujeto forma los primeros conceptos a partir -
de le experiencia, La asimilecidn de conceptous es posterior, con
giste efni la inhcorporacidn de lo estructura psicoldgica de cier -
tas abstroceiones due no son adguirides por via de la experien -

cia o manivulacidn directa de los elementos de ls realidad,

141 )Integracidn sin autor, sin pie de imprenta elaborado por la
Do Gy A, G, (pATa ADYyAT Un curas reletive 2l prosrama integra

do de la 5,5.P,)
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Reprecenbe un nivel  superior de desarrollo y sélo es posible si
axistm e estiuctura neicoldgicn conformads,
Totonces 1a formacidn’de concophaos, posibilita en €1 sujeto le -
crencidn de cotructura nsicoldgicn, que a su veyw, hace posible el
proceny de saimilocidn de conceptes perce en todo esto prevalece-
12 exneriencias como punto de pavbtida,
o los primeros grados escolrres el educando posee una egtructura
peicoldgica incvipiente, que en necesario apoyer y propiciwvr., De-
jurle en eatos momentos la tarea de descubrir por &1 mismo inter.
relaciones complejes puede dificultar seriomente su aprendivaje-~
posterior.
e considera, opor ello, recomendable, focilitarle el descubri -
mientos de las interrolaciones del contenido de estudio, median-
fo 1a presentzcidn de una reslidad integrada, NBate facilitarle -
no implics, de ninguna maners, colocar ol educondo en una sctitud
de recepcidn pasiva, Tanto en la formacién como en la asimila -
ri.én de conceptos, es posible y deseable, la participacién acti<
va del alumne, en la medida de gue wse 1o dan Jos elementos pare-
ello,
A esta edad el vensamiento Adel nifMo ha sido calificado de Sincrél
tico. "Esta ndmina, ordensa gque descompone al objeto, a8l aconte-~
ciwicnto, @ 1s gituscidn en sus partes o en sus clrcunstancias o
"l sincretismo debe usar términos de significacidn definida y es
table, control:ar su mprnpiacién expetn a 1a realided presente, -
luego volver a encontrar el todo particendo de los elementos, sien
do ents reversibilided de los resultados, la Gnica garant{a de -

oude, por smflisis y pov sintesnis, Bl pansa-

A

su justeza, Procede
miento del niffo, antes de wBer Cipsy de todo ¢llo, debe resolver~

dir{ciles onogiciones,"

{142 ) Wallon, H. Le evolucidn psicoldeica del nifio, TWd, Grijal-

ho, Col. Pedagdgics, Méxieo, D,F, 1974, p.p. 162-163.
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YEYL gincreticme es unm especie de compromigo a niveles diferentes
entre la representneidn que se buseca y la comple jidad cambiante -
de 1la éxperiencim." (143)
Las expericucias eu ¢l niffo combinadas euv forma diferente han lle
vado a algunos psicdlogos a sostener que efectivanente, la visién
del niffo sin descomponerlas, abarca todas las unidadeg percépticas
v otros psicdlogos que hay una difereuncia inaccesible al nifio, ¥y
que aisla completamente los rasgos elementales,"Bourjade ha demog
vragdo ingeniosawente gue en el primer caso las formas presentadas
eu el uifin, tenfan ya una cohesién marcada ¥y que, en el segundo -
coso, lo ue domina, es la discontinuidad y heterogeneidad, Bn el
penamniento del nifio, la extensidn que abarca numerosos detalles,
¢s 1o que ge desarrolla més rédpidamente con la edad, Lp no resig-
teucin del agrupamiento es lo que‘contribuye por mucho tiempo a
impedir el andlisis, pues la cohesién del conjunto es indispensa-
ble dursnte todo el tiempo que opera el pensamiento," (144 )
Batos elewentos es necesario considerarlos al interpretaf la es -
tructura,psicolégica del nifio, ya‘que su concepcidn glohal y sin-
crética de la que tanto se menciona en programas educativos, es -
de una verdadera significacidn relativa,
Was todavia, en el niflo no existen marcos clasificadores, De haf-
La particularided marcada y casi irreductible de sus impresiones-—
y recuerdos, En el nifio no tienen nadws de mégico sus aspectativas
en el sentido de que no tienen nada de rito, y que es por el con
trario, todo expontaneidad,"™ (45) sin olvidar su determinscidédn-

con las relaciones aociales,

(143 ) IBIDEM, p.l64,
(144 ) IBIDFEM, p.165
(45 ) IBIDEM,. p.167
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Todos cetoa clonenton, consistontemente tomndos, Llevar{an a con
sideraciones Limitativas en el proceso de integracidén del conoci
miento del nifo. Fe menceter sefalsr la Aiferencia sustancial -
gque gusrdso este nivel de integracidn con el que se desarrolla en
edades superiores.

gin eunhargo, es claro que cusndo un programs de estudio no pre-
senta en forma integrada sus contenidos, esto es, cuando no mueg
tva olaranente las interrelaciones de los elementos del conoci -
miento oo 1o forman, 1la integracién de los mismos serd tarea -
del educnado, que tendré que descubrir por &1 mismo, tales inter
relacionss, Dando que este descubrimiento no se da en forma na-
tural, sino gque es el resultado de un aprendizaje particular -
habrd slumnos que dif{ecilmente, o nunca lleguen a €1,

Bn el unifio, este problema se agudiza y deviene en deformaciones-
de su estructursa psicoldgica de aprendizaje,

Bl plano psicoldgico en la integracidn del conocimiento en el ni
fio se ve influencia por la funcidn de la escuela en la sociedad-
formal-tradicionsl, capitalista. Tas anteriores determinaciones
se encubren y dejan de ser importantes y esta funcién pasa a pri
mer plano.

i1 proceso de alienscidn al cual se le sujeta al nifio, que carag
teriza sv grado de integracién alcanzado, se compone de las si -
guientes scis determinaciones:

Werbalismno: ocultamiento de la realidsd por envoltura simbolica-
... es el énfusis unilateral en la palabra, en detrimento de la

observacidn siotemética y la experiencia vivida ... se edifica
wna red simbdlica vacia,.. escamoteo de la realidad..., mundo -~

fantasmagdrico... el conocimiento se pierde con la evaluacidn, -

Aca aparecen al desnudo algunos mecanismos de la alineacidn:
desapego de la realidad y funcionamiento de un mecanismo abstrag
tos que no parte de una experiencia vivida y que cristaliza en -

s{mbolos sin significacidn reeal,
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Congelamiento de lo real: otro mecanismo congiste en presentar la

realidad como algo estdtico, cerrado, acabado y en cierto modo no
perfectible, La realidad debe describirse , clasificarse y nom -
brarse pero no explicarse, ni valorarse, ni transformarse., Por-
eso se pone énfasis en la parte descriptiva, texondmica, en lu -
gar de hacerlo en la parte explicativa y genética.

Il formalismo: adaptacién a las estructuras, introduce al nifio al

cambio de la reificacién, en la autoconciencia de lo inerte y pa-
sivo, Apunta a la supremasfa de lo inerte ¥ aparenta sobre lo vi-
tal y auténtico y a la introyeccién de normas rigidas, extereoti
padas y uniformantes., intimamente ligado a la disciplina y a la -
autoridad,

Detallismo, compartamentalizacién, acumulacidn: ElL escamoteo de -

la nocién de sistema... las formas distraen los contenidos... per
cepcién de la realidad fragmentalizada,.. individuo impotente pa-
ra cambiar nada... yuxtaponer informacién "vbencaria" (Freire) re-
leva el memorismo, parélisis del espfritu critico, incapacidad pa
ra vincular los conocimientos... '

Bl crimen de less curiosidads logra mutilar la curiosidad infan -

til la escuela la ahoga o deforma o 1a desvia hacia fendmenos in-
trascendentes...hacia la necesidad de la sociedad opresora.

Mercantilismo y competencia: percépcién'reificada. Resorte adapta

tivo vinculado a la esfera afectiva, tipo de estimulo para el tra
bajo..."nota"-competencia, indivuduelismo... el nifio anhela perci
bir el halago... impide el sentimiento solidario...donde triunfan
los més "aptos" en unos y marginalidad e impotencia en otros ...
se ubicarén en la sociedad." (146)

Estos elementos sonales que intervienen en el proceso de integra-

cidn se nos representan como susS obstéculos mds importantes .

(146)Barreiro, N.: La educacidn y los mecenismos de alienacidn,

Crisis de la DidActica. Axis, 1975. pp. g9-15.,
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En sintesis, los dos planos (psicoldgico ¥ gocial) de la integra-
cién en el niflo constituyen los factores a contemplar en el dise-
o de cualquier programa integrado . El programd integrado debe -
r{a contemplar: el desarrollo dimléctico de las estructuras 1égi-
cé Ni psioolégioa del nifio; el sincretismo ¥y concepeidn global no-
como férhas metaf{sicas del nifio - 8ino diel.écticas j y sobre todo
el proceso desalienante que genera e€n el nifio un paradigma g0li-
dario y participativo. gélo  as{ podré decirse de un programe inte -

grado -integral.
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6.6 FORMACION DE PROPESORES.

LE formacibén de los maestros deviene de un proceso histdrico, ---
particularmente vinculada con ls funcibn que desarrollén aspeci;-
fica, o sea que cada sociedad forma el tipo de maestros gue requig
con los mecanismos que garanticen esa formacidn, Evidaqtemante hay
una relacidén estrecha entre la politica educativa de cualqguier so-
ciedad y la atencibn que preste en la formacifn de sus docentes,

A partir de ello y al ubicar la polfiticea educativa de nuestro pals
se desprende la incidencia de &sta en la formacibén de los maestros,
Evidentemente en nuestro pals capitalista los maestros funcionan -
como agentes intelectualgs transmisotes de Ldeologia, los cuales -
juegan el papel de reproductores de la ideologia que se necesita ~
para que el sistema funclone, sin embargo no siempre ha sido igual,
durante un perfodo, los docentes fueron formedos de manera expont$
nea debido a que no existia una institucibn que se dedicara a ello
as{, las escuelas lancasterianas son el antecedente mis remoto; 66’
coincidente cdn el establecimiento dei capitalismo como modo de --
produccidn dominante en nuestro pals. Dg mode que la creacibn de -
las escuelas normales tiene una estreéha relacién con el estableci
miento del capitalismp en nuestro pals, Esta formacibn de docentes
adquiribé peculiaridades muy propigs como resultado de la revolucién
Mexicana,

£l proceso de radicalidad de las masas campesinas armadas que lu -
chan por sus reivindicaciones provocd de alguna manera que la edu-
cacibén, también bandera de las més sentidas, marchara entre las fi
las zapatistas y villistas y alin antes con los magonistas esta de-
manda provoca 8l nacimiento de la escuela rural mexicana, Durante
este periodo el maestro juega el papel de promotor, agente social
directo enm vinculo estrecho con las comunidades campesinas funda-

mentalmente,
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Este maestro rural formado en contacto directo con la comunidad, -

no procedi{an de las escuelas normales, sino fueron personas que se
desplazaron a las comunidades campesinas y establecieron ah{ el --
compromiso de desarrollar las instancias educativas en el agro me-
xicano, Nno de valde la politica vasconcelista partia del avance de
que los maestros que estaban en servicio no tenfan la preparacién
necesaria y convenia dotarlos de los elementos tebricos para que -
se desempefiaran, Esta vinculacién estrecha entre teoria y préctica
_a Juicio del ponente, el cual comparto_ es la que le precisa su -
formacién o sea, son las condiciones de cada centro de trabajo las
que le permiten al maestro desarrollar o tener que mutilar o aban-
donar la formaciénm previa que ha recibido en las escuelas normales
en el caso de gue la haya recibido. Y es esta experiencia determi-
nante, es ahi donde se distingue un maestro de otro, cuya formacién
se di en el &mbito que generalmente no se aborda, Meclnicamente la
formacibn del maestro culmina con la obtencibn de su certificado -
posicién singularmente errbnea, Por eéo se considera que Bse maes-
tro comprometido, se formd en la lucha, con los campesinos, por el
reparto de la tierra, un maestro que no de valde en la guerra cris
tera fubé sacrificado, mutilado, maestras violadas, porgue el maes—
tro estaba en vinculo estrecho con la politica, con lo social y lo
académico, Una vez que culmina el gobierno de Lézaro Cérdenas, y -
durante el proceso de industrializacién por la via de sustitucibn
de importaciones, también viene un gquiebre en la politica educati=-
va, a partir del gobierno de Avila Camacho, este cambio de detec--
cién repercute en el tipe de maestros que se va a formar,

En primer lugar se manifiesta un predominio de la ciudad sobre el
campo, y el rhpido crecimiento urbano propicia que la politica e-
ducativa se concentre en atender preferentemente a las ciudadaes y

consecuentemente se perfila al docente urbano, el cual se va a de~-
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sempefiar en condiciones distintas, con um menor grado de vincula -
cibn con la comunidad y en muchas ocaciones totelemente desvinculs
do de la sociedad, Paralelamente se incrementa sl nimero de escue-
las normales; sistema dependiéente, de lo que ocurre en los niveles
a los cuales sirve; a un nivel académico escazamente desarrollado
en primaria, igual nivel gscazamente desarrollado en normal; a una
expancidn cuantitativa dé la educaciém primarie, expancibn cuanti-
tativa en la educacibn normal; etc,

La revolucibn mexicana por su carbcter burgubs, estaba dispuesta -
a resolver todo tipo de preblemas y a postergar aquellos eminente-
mente sociales por ello los ritmos de crecimiento de educacién not
mal y primaria fueron Eastante lentos, Sin embargo el sistema for-
mador de maestros fué avanzando, reclutando gdente que supiera leer
y escribir sin procedencia normalista, durante las decadas de los
40's, 50's, teniendo que recurrir al Instituto de Capacitacibn pe~
dagbgice del magisterio, instancia que combinaba la formacibn pr&g
tica con la tebrica, entendiendo por tebrica la escolarizads o dis
cusibdn de los problemas, En nuestro pals se ha deseado que los tra
bajadores de la escuela primaria sean egresados de las normales, =
lo cual todavia no se logra (promotores comunitarias) aunque la ma
yor{a tuvieron acceso a la escuela normal, Y es ahl donde se plan-
tea sl siguiente cuestionamiento: Cbmo influye el masstro en la ca
lidad de la educaci8n?, Cbmo es formado el meestro en las escuelas
normales?, |

En principio es conveniente sefialar que las escuelas normales se -
han convertide en el centro del tradicionalismo pedagdgico, en tan
to que instancias dependiente del sistema de educacidn primaria, no
tienen una dinamica probia en el terreno de la investigacidn educa
tiva y estanm sujetas a politices oficiales asi que la relacibn en-

tre los contenidos de didictica y el tipo de programa en primaria
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es totalmente lineal, mecénica.
Hay una concepcibn eminentemente instrumentalista en la concep -
cién del normalismo, de modo que si se hiciera un recorrido por. -
'las escuelas primarlas se encontrarfa que utilizan el mbtodo eclég
tico, aquellos normalistas que en su momento estudiantil lo apren-
dieron, el honomatop8yico, aquellos que en su momento estudiantil
ese aprendieron y asi sucesivamente, Porque no se dé una formacidn
metodolbgica sino una formacidn instrumental,

Al normalista desde que ingresa se le ponen una especie de tapa o=
jos, para que solo pueda. ver ciertos aspectos de la practica educg
tiva, y muchas veces el responsable de los discuréos oficiales no
es otra cosa que otra victima de un sistema educativo como sl nueg
tro;

Esto no es casual, las gscuelas normales tienen una trascendencia
politica muy grande hablar de educacidn es hablar de politica, Mien
tras en la UPN se vislumbra casi el Qerroche en la ENM se carece €
de lo elemental, situacidbn casual o politica?. Hay que pensar que
tipo de maestro se deesa formar en condicionses tanm limitadas? a sa
biendas de que el producto eerf igualmente limitado,

£l sistema formador de maestros se ha construido en medio de la a-
narquia, en 1969 se crea el Plan de estudios de cuatro afios, para
1972 ya hay un nuevo plan (sin evaluar el anterior), 1975 otro,1876
el 75 restructurado, Debido a esta anarquia y a que todo tipo de
jnstitucibn social es un espacio de lucha, hubo un rechazo de par-
te de los docentes poi esta improvizacién. Se hubiese aceptado si
los cambios tuviesen una 1{nea ascendente, pero si no es asi entopn
ces se plantea que hay razones para provocar este tipo de cambios.
Sin embargoe la luchs esthd planteada en configurar un tipo de maes-
tro, aunque se debaten diversas concepciones. Cuando surgibé la UPN
se pensd en la racionalizacién del sistema, lo cual no sucedib, La

L irtib en un parche més, Ha contribuide a introducir cgf
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tradiciones y problemas que las autoridades no se atreven a enfren
tar.
£l sistema formador de maestros en nugstro pals requiere de una =
transformacién radical, un sistema unificado y diversificado de for
macién de docentes, con un bachillerato en ciencias sociales y hum
manidadss, con nivel de licenciatura, que acabe con la divisidn en
tre el masestro de primaria y gl de secundaria, entre el que no "sa
be" y el que '"sabe",

Y que bueno que compafieros de " banquille" tengan acceso a este ti
po de niveles y que puedan pugnar porque el beneficio se amplie, -
peré ne demasera demagbgica como se pretende implantar por corres-=
pendencia, ya gue con este tipo de planteamientos se trata de hacer

demagogia,
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C APITULO VII.
Metodologia de la Investigacidn.

Pars realizer la investigtcidén de campo de este trabajo, prime
remente se elsbord un cuestionsario besedo en leg variables que
estfén referidss en el plenteemiento del problema del &prendiz8
je de l& jecto~escritura en el.Programé Integrado.de Primer --
¢rado gue nos ocupa & fin de encontrar los fundementos que nos

ayudarfn a demostrar 188 fallas de dicho aprendizaje.

Pars su aplicacidn se selecciond la muestra con docentes de -~
Primer Gredo de escuelés primarias en el fmbito de le Direc—--
cidn General No..4 -de Bducacidn Primeris, no &in antes tomar -

en cuepis 1a infreaestructura de las Zon&s Escolares.

Se vipitd @ low profesores en su@ respectiveas mlas y se les -
convencid & que nog dieren con veracidad loe datosg de su re&li

dzd vivide con sug grupes de primer grado.

Se logrd despertar el interés de nuestroes encuestados, obte~—-

niéndose con generowidsd los d&toe requeridos.

Posteriormente se procedié @ interpretsr los datod recebados -

de todos y en cada uno de log cuestionsrios,

En seguida se realizd lu concentracidn de dstor en doocumentos

egpeciales y ©e 1levé & la computbtédoré.

En la interpretacidn del matefial computerizado fueron conside
redos con exclusivided los crugamientos de las verisbles més -

representaxiv&s con el fin de probear nuestras hipétesis.

Creemos que los resultsdos son gatisfectoriecs, los que nos ser
virfn de bage en 14 elaborecidn de nuestréa propuesta &slternati

V8.

para demostrar egtas actividades, @neXemos enseguide los ins =
trunientos de trabajo.
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7.1. Planeamtento del Problema e Hipbdtesis.

Las presiones expresas de la burguesia hacia la politica educg
tiva no son un fendbmeno nuevo, recurrentemente se han manifes-

tado a partir de los veintes y a veces con gran violenciz .

La educacibﬁ primaria en México ha atravesado por diversas e
transformaciones curriculares; ahora se implanta el Programa -
Integrado de primero Yy segundo grados. Ls claro que &stas rexs
formas no son casuales, sino que responden a las necesidades -

concreias de la politica cducativa de los Gltimos anos.

Esta politica refleja el interés de Estado en lograr con mayor
eficiencia la educacidédn del nifio mexicano hacia una madurez ==
adaptativa ¥ socializadora. Este es una premisa que se preten-
de probar a.lo largo del trabajo de investigacibén, pero de ma-
nera anticipada se cree que el actual Programa Integrado yi.en-
parficular el de primer afio, colleva hacia alienacidn en el pr
procgso de 8u aplicaci6n. También pretendemos demostrar, que «
el burocratismo de la gecretaria de Bducacibn Phblica, imposi-
bilita la implantacibn del mismo, por la escaza consulta que -
se haée a la planta docente que debe aplicarlo y por no tomar-
en cuenta en ella, su escaza O nula formacibdn én lo que se re-
fiere, al conocimiento ¥y mane jo de las diversas metodologias -

que giran en torno a la ensefianza de la lecto-escritura.

En sintesis los problemas a investigar son: Que el Programa Iii
tegrado del primer afio responde a concepciones psicopedagbgi--
cas y sociales que aspiran a que el nifio logre una madurez 'a=-

daptativa' por 1o tanto dicho programa no desarrolla en el ni-
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fio sus capacidades critico-reflexivas como respuesta a su mo--

mento histdricory a su realidad socioeconbmica concreta.

E1l refente hipotético en que se desarrolla éste trebajo sus--

tenta que:

1.

2

Iy,

La conceptualizacibn de integracid que soporta el Programa
Integrado difiere en esencia de la desarrollada por aquella

Institucidn que ha implantado sistemas modularesy

El Programa Integrado para el primer afio disefiado vertical-
mente por la SEP no tomd en cuenta factores de la realidad-

socinl para la integracidn del conocimimntp.

El Programa Integrado, no genera vincula ién comprometida -

‘entre la escuela y la comunidad en que se desarrolla el ni-

fio, para el beneficio de los sectores desprotegidos.

Los docentes carecen de los conocimientos y la conciencia -

necesaria para rescatar a travez de su trabajo cotidiano, =

1a§ innovaciones progresistas.

La aplicacidn del programa mencionado, persigue formas de -
alienacidn y enajenacidn entre los escolares desde el ini--

cio del conocimiento y manejo de la lecto-escritura.

Por Gltimo que las teorias ideoldgicas de la escuela capita
lista prevalecen sobre las teorias alternativas para el lo-

gro del desarrollo integral del nifios

7.2, Método y procesamiento de datos por la computadora.

Como ya se menciond anteriormente, se realizd un trabajo de --

campo a través de la aplicacibén de un cuestionario a maestros-
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que laboraban en La implantaci6n del Programa Integrado en foxr
ma..aleatorea dentro de las escuelas del Distrito Federal Area-

Metropolitana.

Este cuestionario (ANEXO II) al presente incisgo ¥y comprendid =
una muestra de 111 casos Yy que presenta un gradd de significan
cia 0.05 de probabilidgd, para sostener que la mue;tra es cont
fiable., B1 cuestionario como puede analizarse represent6 una -
gserie de proguntas y los cruzamientos correspondientes, mismos

que a la vez 86 anex I

K1 tratamiento estadistico de los datos consistid en realizar-
una serie de cruzamientos entre las variables en cuestibdn. Los
elementos en gue se agruparon dichas variables fueron sobre: =
Tdentificacibn Personal, Antecedentes de Trabajo, Antecedentes
Cognocitivos}‘Posicibn Ideolbgica Frente a algunas Teorias Edu
cativas, Antecedentes Cognocitivos ¥y Metodolbgicos en la Ense-
fianza de la.lecto=-escritura, ProcedimieutosIalienantes en él -

Proceso de la Ensefianza de la Lecto=escritura. (VER ANEXO III)

£l procedimiento para los cruzamientos debido a su amplitud -~
(217 cumlros de frecuencia) fud realizado por 1a computadora =~
eléctrédnica de la Universida Nacional Autbdnoma de México y uti
lizande para ello el Paquete Estadistico de Prog;amaci6n 5.P.S
S..( Stadistics Packet Social gcience ). Cuya .interpretacidn -

50 resume a continuacidén, y se anexan algunos cuadros.
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7.8.1, CONCENTRACION DEL CUESTIONARIO - 193,

ESCALA DE MEDICION

VARIABLES ITEMS  INDICES POSITIVA NEGATIVA
I DATOS PERSONALES 1 -6 12 g . -9
II PREPARACION PROFESIONAL 7 =12 18 12 -12
III. ASIGNACION AL PRIMER AND 13 5 3 -3
IV. CARACTERISTDCAS DEL GRUPO 14 303 -3
¥ TURNO 15 2 3:2 ~3:2
331 =331

VI FACTORES QUE INFLUYEN EN
LA REPROBACION Y DESERCION 16 3 3 -3

VII NIVEL DE COGNOCIMIENTO DEL
METODO CON QUE TRABAJA 17-22 6 4 -4

DIMENSIONES: ALIENACION COMO VARIABLE SINDROME,

VIII DESINTEGRACION DEL CONOCI-

MIENTO: 23-39 38 30 -30
IX UNILATERALIDAD DE LA PALA-
BRA: 40-50 22 18 -18
X AUTORIDAD PEDAGOGICA: 51-60 20 16 -16
XI VIOLENCIA SIMBOLICA:: 61-76 32 26 ~26
XII APOLITISISMO
PEDAGOGICO: 77-100 48 38 -38
<=
P 160 128 -128
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Indicadores para lasivariables de medicibn.-de. la.hipbtesis: con me

canismos mis alienantes,

1e
20
3.
4,

Se

Te
1e

Te

1.
1.
1.
Te
1.
1e

1e
1o

1.

1.
1e

Desintegraci&n del conocimisento,.

Unilateralidad de la palabra.

autoridad pedagbgica ( poder arbitrario)

Violencia sombblica (Lenguaje, instrumento de encantamiento).

Apolitisismoe pedagbgico ( conciencia social)

1, Conocimiento que RO responde a las necesidades del pais,
2 No enfrenta el conocimisnto la solucibn de algfl n problema na=
cional.
3e No vincula los objetivos del programa con las necesidades de
la comunidad,
4, Realize actividades que me joran le vida de la comunidad,
5 Urganizacién del conocimiento por treas, materias o disciplinas
6 Organizacibn interdisciplinaria.
7 D%fine los contenidos académicos por asignaturas,
8, Realiza experimentbs intuidos por los educandos,
g Lleva a le préctica los experimentos ya implementados en el =
programa.
10 uUtiliza al alumno de manera receptiva
11:No promueve en el alumne su creatividad
12 Considera al alumno como un individuo aisladovymaaﬁosufinten-
tee. ils
13 E1 alumno no obyiene experiencias en la solucibdn de problemas

14 Permanencia del proceso educativo en la vida cotidiana al dar

‘'splucifin a los problemas,

1.

15 NOmero de veces que 8@ retoma un tema o explicacién ( retroa-

limentacién)e
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1,16 AprendizaJe a ritmo de cada alumno y de sus propios intereses

1417 Cosificacibdn del alumno en.;l"proceso de enseflanza-aprendizaje
dado por la despersonalizacibn, el verbalismo y la ensefianza
por materias,

118 Impulso al trabajo grupal o individual por medio de la evalua
cibn ( recompensas y castigos que son los efectos sociales de
la ciencia,

2,1 Promueve la participacifn oral del nifo,

22 Acepta los cuestionamientos de los nifios

203 Solicita ejemplos eleborados por los nifios

2.4 Organiza al grupo en equipos de trabajo,

2.5, Se discuten los problemas de los nifios al interior del grupo
( identificacién personal del rupo y del maestro)

3.1 Promueve la escolaridad con fines meritocréticos,

3,2 Promueve la ejercitacibn mecénica

3.3, Promueve la socializacibn,

3,4, Ejecuta actividades extras que promueve la S,.E.P, (cdncursos,
etce

3.5, Realiza actividades no contenidas en el programa,

3.6.,Trasmitta el papel del maestro en el nifio,

4,1, Promueve el desarrollo de una cultura infantil,

4,2 Exige del nifio la obediencia y sumisidn,

4,3 Requiere que el niffia se exprese correctamente (imposicidn)

4,4 Dedica atencibn especial a los casos de imperfeccién del lgn-
guaje.

4.5 Canaliza a institucionss especiales casos de inperfeccidén de-
tectados.

4,6 Permite que el nifio utilice su mismo lenguaje en la trasmuta-

cibn de papeles,
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4,7, Se fija una meta en que el lenguaje tienda a la sintakié';
4,8 Utiliza un vocabulario complejo ( de la clase dominante), du=-
rante el proceso enseffianza-aprendizajes
4,8 Utiliza un vocabulapio ideologizado durante el proceso, (in-
dependencia, etce)
4,10 E1 nivel psicolbgico del lenguaje dificulta la intencibén sim=-
bdlica de las intenciones en la forma verbal (capta instruc-
ciones con facilidad,-capta pistas, paradise-).

4,11 Utiliza significaciones impuestas como legitimas,

4,12 Recurre a la rep;esién en genral (castigo corporal)

5,1 Inculca en el nifio la. idea de que el sistema econbmico es jus-
to y equitativo,

5.2 Maneja la categoria fdamocracia' como abstraccibn,

5.3 Promueve una ideologia de derechos individuales y humanos,

5.4 Manejo de las desigualdades sociales por "matdraleza",

5,5 Impone a los nifios normas Yy disciglinas.

5,6 Legitima con el resto del grbopo los actos represivos a que 88
hacen acreedores otros,

5,7 Se interioriza en el origen del ausentismo, desercibn y retra-
so escolar,

5.8, Promueve propuestas de los nifios al interior de la escuela,

5,9 Organiza al grupo democréticamente o impone cargos

5,10 Desarrolla la actitud criticosreflexiva de los escolares,

5,11 Comenta cuestiones politicas de actualidad o

5,12 Se limita sblo a las del programa

5,13 Explica el proceso electoral en que transcurre la politica na

cional,

5,14 Nivel politice del maestro,



7.2.,2, CODIFICACION DEL CUKSTIONARIO. 197.

INSTRUCCIONES: Conteste escribiendo el nfimero de la alternativa,
o en forma breve usando letra de molde.

1. Edad

2. Sexo

(1) Masculino -
(2) Femenino

3. Origen o procedencia
(1) D.F,
(2) Provincia
(3) Extranjero

4, Lstado Civil
(1) Soltero
(2) Casado
(3) Otros

5., Afios de docencia

6. Otro trabajo diferente a educacién:

(1) si
(2) no

7. Preparacidn profesional:

(1) Tsc. Nal. de Maestros.
gz) Fsc. Normal Rural,.. Oral
3) Esc. Normal Incorporada

8. Caracteristicas del trabajo:‘
(1) Si tiene una sola primaria

(2) 8i tiene dés primarias

(4

9, Tipo de revista preferencial
gi Politico - econdmico
2) Tecnico cimntffico
(3) Hescriptiva - Infantil
54) Deportiva - Propaganda
5) Ninguna

11. Preferencia en T.V.
(1;Politico—econ6mico
(2) Series y peliculas
(3)Documentales

(4) Deportes

(5) Telenovelas
(6)Noticieros y Documentales
(7) Noticieros y Deportes

Licenciatura en fduc,
Primaria.(1) Si (2) No

Esc. Normal Superior
(1) s8i (2) No

933 $i tiene primaria y secundarda-
Si tiene primaria y otro trabajo

10. Seccidn preferencial del
Peribddico. '

(1) Noticias
Nacionales e Internaci
nales.

(2) Editorial

(33 Social y deportiva

Seccidn roja

(5) Ninguna

12. Cursos Socioculturales
(1) Politica-econémica
(29Historia Sociologia

Antropologia.
(3) Arte pedagogia
(4) Pedagogia Sociologia
€5) Ninguno .
6) Politica, Economia
Historia y Sociologia
(7)Politica,Economia,Arte

|
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13, Asignacién al primer afio:

(1) Por la inspeccién de la zona.

2) Por 1la direccidén de la Escuela.

(3) Por méritos profesionales.

(4) Por eleccidn propia.

(5) Por determinacibén del personal de la escuela.
(6) Por sorteo.

14, Del total de sus alumnos indique los siguientes datos:
' Con Kinder Sin Kinder Total

{, Cuantos tiene inscritos ?

. Cuantos hay en existencia 4

tCuantos considera que seran

aprobados ?

15, © Cual es su turno ?

(1) Matutino ¢3) Matutino y

(2) Vespertino Vespertino
16..Crees que haya una correspondencia entre las condiciones socio

econbdmicas y la capacidad o incapacidad de aprendizaje?
(1) Psicologista (1) si (2) No
(2) Biologisista , Por qué@ ?7 eccecsece

(3) Socioecondémica

(4) Politica

(5) Psicologista-Social

(6) Biologisista -Social.
17..Considera que es posihle superar la"desigualdad social'por la

via de la educacidn?e. ¢« « o o ¢ o o o o o o v 2o 4o e
(1) Teoria de las Dos Redes ,Baundelot-5 (1) 8i (2) No
(2) Teoria de las lighilidades { Por qué?ececccvene |

Mentales ,Gentis.
(3) Movilidad Social,Carnoy.
(4) Reproduccidn Social ,Bordeiu- Passeron
(5) Socializacién,Durkheim.
(6) Conciencia Accidn,Gramnsci.

18, ¢ Consideras posible que los individuos mediante la educacidn

asciendan, de un estrato social a otro 7. ¢ ¢ o o o o
(1) De las Dos Redes - . (1) 81 (2) No,
(2) De las Habilidades Mentales ( Por qué Tecsccrccccses
(3) Movilidad Social
(4) Reproduccidn Social
(5) Socializaciodn
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19, ¢ Que elémentos democrdticos consideras que la educacidn le

(1)
(2)

da Al NiNO Z¢ o o o o o o s o s s s » s o + o o o o ¢
Libertad de Expresidn. (1) si (2) No
pcceso a la Cultura { Por qué ? .........:::]
Jgualdad de Oportunidaddss (6) Libertad de lixpresién
Capacita a Organizarse. y Gapacita a Organizerse

(3)
(4)
(5)

Desarrollo del pensamiento critico.
Nacionalismo Clasista.

20. ¢ Que opinidén tiene del sistema econdmico que opera actualmen

te en el pafs 7. ¢ ¢ o ¢ o o e ¢ 4 e e e e e e e e s s

(1)
(2)
(3)
(4)
(5)
(6)
(7)

Crisis econbémicas constantes. (1) Positiva (2) Negativa
Presupuesto educativo limitadol Por qué ?..cceeececs

alta de conciencia Social.

Dependencia, desigualdad e injusticia.
Marcada divisibén de clases.

I'alta de organizacién social y politica.
No lo entiende.

31. ¢ Considera que es realizable actualmente la aspiracién del

gohierno de que todos los nifios en edad escolar puedan ingresar

al nivel de primaria 7. ¢ o ¢ ¢ o o o o o o e s o o o

(1)
(2)
(3)
(4)
(5)
(6)

(7)
(8)

Gducacidn social-Desarrollo econdmico (1) Si (2) No
Recursos suficientes $ Por qué 2cecesevscs
Nifos sin educacidén por falta

de recursds econdémicos.

Nifios sin educacidn por igno
rancia de los padres.

Falta de maestros y recursos
materialese.

Obtaculizacibn al acceso del SEN
por "seleccidn".

ducacidn regionalizada.

Desvio de recursos educativos a
otros renglones.

22. Enuncia algunos de los procedimientos metodolOgicos de que te

auxilias para lograr que los nifios aprentan a leer y escribir,

(1)
(2)
(3)
(4)
(5)
(6)

Silabario de San Miguel ]
Honomatopéyico (7) Natural-Freinet
Global de Andlisis Estructural (8) Comb. 1,2,6
Lcléctico (9) Comb. 1,2,7
Integrado-Wallon

Montessori



23. (Que’caracterfsticas conductuales, en tu opinién, debi&Rdn
desarrollarse durante el primer afo ?.. « ¢ ¢« o« + o

(1) bDe las Dos Redes,

(2) De las Habilidades Mentales.
(3) Movilidad Social

(4) Reproducecidén Social.

(5) Socializacibn.

(6) Conciencia Accidn

24, (Considera apropiado que el nifio conozca los prohlemas socia-
les de su realidad 7. « o o oo o o s o o o o o o o o o L__J
(1) Modelo Mecanisista del Conocimiento. (i) Si (2) No
(2) Modelo Idealista ~ Activo. (& Por qU& 7 ceevevces
(3) Modelo Objetivo —~Activo.
(4) Comb. 1,2. |
(5) Comh.

25, { Cree Ud. que los sujetaos alcanzan determinado nivel de de-

sarrollo intelectual por condiciones de origen natural o con-

génito Yo o o o @ o o @ ® o © © © o o » o o o o o ¢ o o
(1) Psicologiéta. (1) si (2) No
(2) BiOIOSiSiStao { Por qu& ? evecesssces

(3) Socioecondbmica.
(4) Politica.
(5) Psicologista -Social.
(6) Biologisista- Social.
26, ¢{ Considera Ud. que el conocimiento de la lectoescritura moti-

va a los nifios para transformar la realidad en que viven ?

(1) Modelo Mecanisista.(1) Integracién Si- (2) Alienacidén No.

(2) Modelo Idealista-Activo. & Por qué ? ceeccsceccns

(3) Modelo Objetivo~Activo. _
27. & (ue elementos elementos le da el aprendizaje de la lectoes-
critura al niflo para que participe en la transformacién de la

realidad T e © o o ©» o ® © » © o © @ » o 6 © ® s o & © o o

(1) Alienacién, Modelo Mecanisista, Socializacidn.
(2) Integracidén,Modelo Ohjetivo Activo,
28, ¢ En tu opinidén a que tipo de ensefianza corresponde la de la

lectoescritura Vs e © o ®© © ® ® ® ¢ °® ® ® e @ 6 o o o * &

(1) A la de areas.
(2) A la de asignaturas.

29..Consideras que es importante la integracién del grupo? . .

(1) si
(2) No



30. ¢ Qué tipo de integracién cree Ud
po ?
(1) Alienacidn- Socializacidn.

(2) Integracidn - Wallon.

* L 4 . . [ L J [ [ ] [ 4 [ ] [ 4 L] *

31. ¢ Qué procedimiento emplea Ud.
los nifios del grupo 7 « « o o © ¢
(1) Alienacidn- Socializacidn.
(2) Integracibni Wallon.

32. ¢ Cual es en su opinidn,

.con los niilos durante el proceso d

(1) Alienacidn, unilateralidad de la palabra,

pedagbgica.
(2) Integracidn, pensamiento criti

33, ¢ En tu opinidén que cualidades o

nar al trabajo

(1) Alienacibn, pasividad, apatia,

(2) Integracién, educacidn politi

34, ¢{ (ue piensa Ud. acerca de los mo

el nino para comunicarse con los

(1) Alienacidn, autoridad pedagdgi

(2) Integraciodn, educacidén poli

mocratica.

=

35. ¢{ Gue opina Ud.

contempla el programa ? .
(1) Alienacibn, pasividad, apatia,

gica.

* L] ®
—

(2) Integracidn, creatividad, pens
mocréatica.

36.4Qué tipo de actividades
(1) Alienacibn

(2) Integracidn

han propu

37. & Qué innovaciones educativas exi

con sus experiencias Te o o o

(1) Sin ningin cambio.

(2) Renovacién de acuerdo con el
( 3) Innovacidn progresista.

38, ¢ Considera usted que los nuevos

m implementado para enseilar a leer

(1) Adecuados
(2) Buenos
(3) Necesarios

grupal o en equipos @

de que los niiios propongan activi

. aOBWRTS

. que se_requiere en gglﬁru-

L] L 4 [ 4 [ * o LJ [ ] [ ] L] °

Para lograr la integracidn de .

la importancia de entablar didlogo

e aprendizaje 7. . o -

autoridad

co, actitudes democraticas.

defectos se le pueden asig-

sumisidn, individualismo.

ca, actitudes democraticas.

dismos lingiiisticos que_emp
9

lea

demés e © ® ® ® ¢ ©

ca, violencia gsimbdlica.

tica, creatividad, actitud de-

dades que no

* [ ] ® ® [ 4 [ ] [ 4 [ [ ] L} L} L

sumisién, autoridad pedagd

o actitud de-

amiento critic

esto los nifios en su grupo ?

ge el primer afio, de acuerdo

L ] ® * [ ] L 4 L J L L 4 L L

fistema lkduce.

procedimientos que se han

y escribir son: e.e...

i Por qué Teecee
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(1) $in ningun cambio.

(2) Renovacidn de acuerdo con el Sistema [Lduc.
(3) Innovacidn progresista.

39, ¢ in su opinibn, que cualidades de desarrollo alcanzaron los
nifios de Primer Afio en cuanto a:

a) Con()c.imj.ﬁnt()s e o ¢ ® © v o e o o ¢ 0 e © © o o ©® o' o o[-_ |
(1) Alienante, por la formacidén del maestro.

(2) Alienante, por que lo exige el sistema.

(3) Alienante por el desconocimiénto del método. -

(4) Integrado, por la conciencia del maestro.

(5) Integrado, por la comprensidén del método piagetano

(6) Integrado, por la interpretacidn del método seglin Wallon.
b) Actitudes o« ¢ o o ¢ o o ¢ o ° e o s s 4 8 v e s v e s

(1) Alienante, por la formacién del maestro.

(2) Alienante, porque lo exbge el sistema.

(3) Alienente, por el desconocimiento del método.

(4) Integradg,por la conciencia cel maestro.

(5) Integrado, por la comprensién del método piagetano.

(6) Integrado, Por la interpretacidén del método segin Wallon.,
c) Aptitudes. « o o o o o ¢ * o ° o o e o s 8 o o o ee o @

(1) Alienente por la formacidén del maestro,

(2) Alienente porque lo exige el sistema,

(3) Alienente por el desconocimiento del método.

(4) Integrado por la conciencia del maestro.

(5) Integrado por la comprensidn del método piagetano.

(6) Integrado por la interpretacidnddel método segin Wallon.
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Te3o INTERPRETACION DE DATOS POR CATEGORI A,

X1, E1l maestro que atiende el Primexr Afio de Educ .Prim, tiene -
un promedic de edad de 32 siios, sunque l& modd del grupo o= =
cuestado en el presente trebsjo se Jocolizé entre los 22 efiom.
Jmbos detos permiten afirmer que los meestros de este gredo --
gon personas muy Jévenes, 10 cusl podrie ser un sliciente ade-

cuado p&rs que se propiciare une interrelacién jovial y demo=-

créticn, RANGO EDAD NO .CASOS
19 30 53
31 40 38
41 50 13
51 60 T
111

X2. De los 111 maesiTos encuestados, 97 son del sexo femenino=-

y-sollménte 14 del masculino. De donde se desprende que el pri

sfio de Educ.Prim. esté atendido por un 87.4% de maestras y sé-

10 el 12.6% de meestroe. Este nivel qécollr esté completamente

feminizedo. Consideremos glgunos.de: los factores.porque s‘c han

feminizados

- Porque la profesién nagisterisl no gerentize el jefe de fami
1is 18 subsistencia de 18 miasma,

- Porque en sociedades como 1& nuestra la iducacidh inicial es
responssbilidad de las madres ¥ continia existiendo uné dim-
tancia entre los padres y los hi jos.

- Porque el maestro de este nivel no se elige on forma democ:!
tice y 8l imponerse pievaloco 1a ides de qu§ las mujeres son
més meternsles pare atender ol primer afio.

- Esta feminizscidn docente en los ®flumnos facilite de hecho,-
18 domesticscidn y hece que el nifio sienta que estd en su C8
gsa y no en un medio exterior @ ésta, olvidando que el medio=-

smbiente es el que debiera conocer y lo que debiera transfor
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mar sggdn Piaget. El nifio no debiera educerse entre las 4 parse

des de 1& escuela pues 8l selir de ella no sebe que hecer,

X3. Bl origen de los meestros que atienden en la Cd.de México-
el primer afio es de un 72% del Distrito Federal y de un 28% Ae
la provincie, En este punto cabe hacerse notear que 1la gente de
18 ciuded no wme intereﬁa por la profesidn magisterisl por lo -
que las plezas se cubre en parte con gente de 1w provincisa,

x4. En relecién el estado civil, esta muestra encuestads mani-
fiests que el 61.3% de los meestros de primer sfio estén cese--
dos y el 37.8% estén min soliercs. Si ase considers que l& vida'
afectiva estable conlleve 8 mejor rendimiento de los indivie -
duos en su sctividad laborel (Reich), se piede afirmsr que el-
peestro que atiende el primer sfio no puede rendir eficientemen
te, ye que este aspecto de su vide, estd resuelto sélamente en
un poco més de la mitad de los cesos, Sefialsndo que el nimero=-
de solteros corresponde & naestros del sexo femenino mayores =
de 30 efios. ‘

X5, Bl promedio de &fios de docenei® con gue se cubre el primer
sfic de educscién primsria es de 12 @fios, locelizéndose 1@ mods
también entre los 12 sfios. Estoz doce sfios de experiencis en -
18 docencis, permiten sfirmar que 18 capmcided intelectusl del
docente se encuentre en el poriodo'de mhs productividad pers -
el logro eficiente de 1la tarez encomendsda, Los rangos de Affos
de Docencis son; RANGOS  ANOS DOCENCIA NO.CASOS

1 10 49
11 20 43
21 30 18
31 39 ——it

11l
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X6. E1 94% de los encuestedos se dedican Ynicemente a la docenu:

- cia mientrss gue el 6% de 1& muestra menifiesta tener ademés -
otro trebajo.

x7. En relacién é la preparecién profesionel de los maestroe -
encuestados, el 56% proviene de 12 Esc.Nal.de Maestros, el 8%-
de escueles normales de provineie y el 36% de escueles normé--
1es incorporedas. De donde se derive que el primer afio, en un-
64% se ve atendido por maestros que garantigen el rendimiento-
en el sulé en bése a su extreccidn prqfesional, mientres que -

no se puede decir lo mismo en relecidn &l 36% restante.

X8. Asf mismo en cuento &8 la preparac16n profesionel, se obeer
va que de: Tlos:111: maeetros encueétados sélemente el 13.5% he =
procurado elevar su preparacidn profesionsl realizando estu- -
dios de licenciature en Educ.Bésica y ain hay un resago del -=
86.5% que no ha podido llevar & c&bo esta superacidn, descono-
ciendo 188 causes reletives sl problema. En cuanto & 1& reali-
zacidn de estudios de Normel Superior, sélamemte el 5.4% he lo
gredo reeligerlos, mientrés que el 93,7% no se ha seercado & -

este nivel educativo.

%10. En cuento & las ceracteristicas del trabsjo, un 65% de --
los encuestados manifeetd trabajar sdlo en una escuelad primé--
ria; el 20%, trabajer "doble turno" en educecidn primaria; el-
5%, combinar el trabajo de un turno en primeris& y otro en 86w~
cundarie; y el 10% restente combinar un turno de primaria con-
otro tipo de trabejo. Como puede observerse el meyor nimero de
cesos sélo tiense un turno, lo cusl, ente la gituacién de cri--
sis econdmic®, no ofrece & este sector de trebajadores, un mo-
do de vide decoroso Yy én consecuencia en detrimento del desem-

pefio de su trabajo educetivo, ye que no le proporciond los re-
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cursos econémicos pera scudir & mejorer su preperacién profe--
sional, | '

X1l. Con respecto &1 tipo de lectura, de los 1lll maesiros en-
cuestados, el 56.7% acostumbra leer reviatas de tipo técnico-
cient{fico y politico econdmico, el 24.3% de informecidén 'y =
propagsnda, pero el 19% no lee ningin tipo de reviste, lo - -
cusl debe preocupar su desinformacidén sobre su vid& presente,
considerendo que 1o que se ensefis no es vélido ei no es con--

gruente con lo gque se vive,

13X.Sobre 1a dedicecién &l tipo de progremacidn de T.V. se en
contrd que hay preferenci® muy marcada a ver noticieros, se=-
ries y documentsles en un 70.3%, mientra que el resto 29.7% -
s e concentra en programes sobre noticieros, noveles y pelicu
las, noténdose también une marcede desinformecidn & la vida =
del presente.

14X. En lo gque se refiere a cursos de sctuslizacidén, de los -
111 meestros encuestsdos, se encontrd que "el 19.8% se he pre-
paredo académicamente en relacidén & 1l& ;ﬁdagogia y 81 arte.,-~ .
Que'el 34 .2% no ha cursado ningn otro estudio, lo cusl resu=-
me que este 54% no ha &venzédo su preparscién scedémice vy sd
1emente el 46% ha cursado ®isladamente otras materias como -~
Historia, Sociolog{s, Antropologie en un 37% y de politica y-
econonfa el 9% eproximedemente.

15X, L& asignecién &1 primer efio se da en un 74.8% por desig-
naciédn del Director de la Escuels, el 15% por le eleccidn pro
pia del maestro y sélemente el 6.3% se le migna el primer &fio
por méritos profesionsles (experieneis profesional y por es--
tar sctuslizedo en torno 8l manejo de los métodos de ensefian~-
z8),
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X16. Los &lumnos inscritos en Kinder que atienden los encuesta
doms son en promedio 27. |

X17. El promedio de alumnos que atienden los encuestados sin -
haber curatdo el Kinder es de l1l3.

X18, Y .l promedio de &lumnos inscritos en totel es de 40,

En estos datos puede verse qﬁe el total de alumnso inscritos -
en primer efio, & pes&r de las propuestes de los docentes de re
duoir los grupos, se mantiene la& tﬁndenoia'do,sobre explotar -
la capacidad de los meestros en detrimento del nivel de cali=~
dsd de 1% educacidn, Por otra perte, se observa claremente la=
ineficacia del sisteme educetivo en cuanto a la expensidén dael
nivel preescoler, por lo que el maestro de primer &flo cubre es
te nivel con un 33% del grupo que rio 1o tiene redoblando su ==
trabajo por llever dos niveles 81 mismo tiempo, Kinder y pri--
mer &fo. ’ '

ik

ALUMNOS INSCRI  ALUMNOS INSCRI TOTAL DE
T0S CON KINDER 1T0S SIN KINDER ALUMNOS.

27 13 40
6% 5% 100%

X19. X20, X21. ﬁa existencin del grupo és de 27 slumnes con -«
Kfnder, 12 ein Kfnder gue dsn un totsl de 39. Se observe que -
el nivel de desercién en el rimer &fio se da entre los pifios -
que no 1leven kinder. Luego entonces en el primer #fio hay un -
promedio de desercidn de 8% (7.6%) entre los &lumnos que no ==
tienen kfnder,

El totel de slumnos aprobados es de 86.4% y el total de repro-
bsdos es de 13.4%. De estos totéles y paredégicemente, sélsmen
te el 7.4% de los reprobados tienen origen con kinder, mien- -
tres que el 15.3% de los reprobedos son de origen gin kinder.-
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Como puede verse, de los alumnos que reprueban el primer Bfio )=
los que no tienen kinder se sitdan en une condicidn de desven-

teja y de mayor probabilided hacia la reprobacidn.
CON KINDER SIN KINDER TOTAL

INSCRITOS 27 . 13 40
EXISTENCIA 27 12 39
APROBADOS 25 10 35 -
REPROBADOS 2 2 4

X25. Traténdose del turno, de 1a muestra encuesteds se encon~-
tré que un 37% trebajan en el turno metutino; el 19.8% en el -
turno vesgpertino y el 6.3% en smbos turnos.

X26. En relacidén & 18 cepacided de aprendizaje y condicidn eco
némics del slumno, los meestiros encuestados afirmsn que sf hay
relacidn estrecha en un 86.5% y el 12.6% afirman que no la hey,

X26., De 1la afirmecidn de que hay une relscidn estrecha entre -
1ls condicidn socioecondmica y 1la capascidad de sprendizaje, los
maestros encuestados se manifiestan en un 43.2% con tendencia-
8l sustento tedrico de 1la movilidaed social y de 1& meritocré-=-
cia; el 36,9% por 1a teorfe de 1la socislizacién y-de 1l& repro-
duceidn y; el 13.5% se inclin&ron por relscioner el aprendiza~
je con 1a teorfa psicobiolégicsa del fector herediterio y de --
las hebilidedes mentsales (Gintis).

X27. El 45.2% de 18 muestrs sostiene que 18 cepacided e incaps
cided de eprendizeje tiene una relacién con 1la condicidn socio
econdmica del alumno; el 21.2% seegurs que 1& cGpacided o inesy -
pacidad de mprendizaje tiene una relacién con la condicidn bio
16gico-social y ; el 18.3% con el aspecto psicolégico-socisl,

Sélamente el 1% de los encuestedos considera que h&y una rela-

cién entre 1& capacid&d' e incapscided de sprendizeje con 1& po-
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lftica del Estado, Con lo suchl se verifics que la mayorfa de-
los profesores considera la capacided o incepecided de aprendi
zaje como une cuestidn inherente &1 &lumno y no 8l sistem& po-
lftico econdmico en que épte se desenvuelve,

X28. BEn cusnto & la igusldad socisal por la via de la educacidn
ge encontrd que con relscidn & evslusr exclusivemente 18 tegw-
rfa de 1la movilidnd social, el 37.9% de los encuestsdos &fir--~
man que la educGeidn conlleve & la movilided sociol y el 26,1% -
afirme gue no.

X29, Con respécto @ ¢émo opera la eductcidn sobre la movilidead
social: el 32.4% apoys wbiertsmente 1la teoffa de 1a movilided=-
gocial (Cernoy); el 19.8% afirmé que 1 escuelta conduce sélo &
la socializacién del nifio (Durkheim); el 14.4% asegurs que lo-
escuels dessrrolls sélsmente las hsbilidedes mentules (Gintis);

el 13.5% coneidersa que 1a sducacidn cosdyuva & cresr una con--
ciencis accidn en los educa&dores (GRAMSCI); el 9.9% menifiesta
que 18 educacidn tiende & mentener el Status Quo (Baudelot y =
Estsblet) y ; el 4.5% afirme que 18 educacidn sélo prepere in=
dividuos pars el trabajo de scuerdo & su cle#se socisl (Bour-:-

dieu y Passeron).

X30. Sobre el que 18 eductcién cowdyuva @ pasar de un estrato-
socisl @ otro, el 82.% efirme que ef, mientras que el 16 .2% ==
afirma que no.

X31. Sobre cdémo coadyuve 1l& educécién @ paser de un estrato so
cisl & otro més &lto, el 44,1% de los énéuestgdos efirman que
18 educecidn es 1la vis de 18 movilidad social (Carnoy); el --—
16.2% dice que le educacién sélo reproduce las formes y los mé

todos de reproduceidn social; el 9.9% afirms. que l@ educecién=-
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ﬁhtcamentezdanarrolla.ias hebiljdades menteles (Gentis); al. 9%
afivme: que le- educacidn solamente socializa a log educendoBe -
Gnumkheima;;elﬂ7;2% Befiala que la educacidn desarrolis le con-
cienci® pene: 1a aecidn (AGrameci) y ; sdlo el 4.5% afirms que
L& educncidh sdlo Hrépéra para el trabsjo (Bourdiey y Passerno),

De: Liag: frecuenei se cbtenides podemos establecer el sigyiente -
rosumens. que el 38.2% de 10s encuestados considera.a la educa~
ciién. Ta: wie de 1a movilided social; que el 12.1% de los encues
‘ tadbmaafirmanaqunglnsoducacidn 2‘0lo dessrrolls lag habilidoe-
des in&eﬂeﬁtuﬂles; Rientras que el 31.7% sefals que la eduea-
eddn sdlo mantiense el Status Quo por la vfa de la socialige~ -
eiéh, Ia preparecidn pers el trabejo y 1o reproduceidn soeial,
Y5 el 11.2%2d1cen:que-1a educscidn forma.dn 6l individuo 12 -
toms de 6oncﬁenmfs:para.la[accidn desde el aprendizaje de 1a -
lecto~eseri turs, s L

f
o

X32. Bn Io que se refiere 2 los elementos democréticos que -
de le educacién, el 56.8% de los encuestados afirme que 1& edu
eﬁciénvsi da elementos pars la vida demoerétion del nifio de ==
primer sfio; el 20,7% ébegura qQue la& eductcidn no da ¢lementos~
demoerdtices en 1n vide del nifio; y el 22,5% no niege ni afir-
re af le educacidn de élementos ‘para la vida democrétice del -
nifio,

%33. De los elementos de mocréticos que da 1la edueacidn, el =-

33.2% de los encuestedos cehsidoran que dichos elementos eptri
| Ban en el scceso del nifio e ie culture y en entender la liber=
ted de expresidn asf como la watura 1decldgies que edopte el
neestro en funcidn sl discurso educativoy el 94 de los ONOUE B
tados afirma que 1e educacidn ensefia g) nifio 8 organigarse, &=

deserrollar un pensemiento critico y un naejenelismo elasiste;
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el 25.,2% efirme que l& educécidn no le da los elementos demo -
eréticos 8l nifio porque es suteritaria y vertical y ; el 22,5%
no contestean esta pregunts sobre este aspecto porque no entien
den gue 1o educacidén sf permitirie dessrroller la vida democQZ
tica desde la lecto—-escritursa, B

X34. Sobre el sistema econdmico que opere actualmente en nues-
tro pafs, el 24,3% opinen en forma positive, mientrss que el -
75.7% opinan en forma negativa, ‘ |

X35, Le opinién pesitive afirme en un 16.2% que el sistema eco
némico sctuel da muehas oportunidades pere le educacidn; el --
17.1% afirma que en el sisteme sconémico hace felta 1& concien
‘cia soeiel, 18 orgenizecidn socidl y politice y le educaécidén -
pare el peblo y ; el 66.7% de:los encuestados opinen sobre el
gistema econdmico que l8s crisis econdmicas y 1@ corrupcidén 1li
mita cada vez més el presupuesto educativo y que la dependen—~
cis conlleve @ 18 desiguelded e injustieis, y @ la marcada die:
visién de cleses.

X36. Sobre 1l educfcidén primerie pare todos, el 50.5% de los -
encuestados afirma que sf es factible la espirecidén del gobier
no, sientras que el 49.5% afirme que mo es factible tel espirg
016n~

X37. En cuantc & eduedcidén para todos, 8l 36.% de los encuests
dos sustentan qué el sisteme politico considera le educacidn -
como indispensasble para el desarrolle econdmico del pefs; el -
12.6% conseidera que la educacién tiene 1imitaciones por el des
vio de los recursos educatlvos a otrls renglones y porque no =

ge otorgsa & las regiones que mis lo mcesitan; el 19.9% de los
encuestados manifiesta que hey nifios sin educacidn primearie —-
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porque no se cumple la gratuicided y los padres carecen de re-
cursos pera manderles & 1la escuela y los emplean como una fuer
ze de trebejo més pera su propia subsistencia; el 28 ,8% afirn:
que el acceso de educacién para todos ee unt medida demegdgice
del gobierno por la falta de mmestros, de recursos materiales-
Yy le miama.pbataculizacidn del Sisteme Educative NaﬁionaltSEN)
por su procedimiente de seleccidn. '

X38. Sobre los mftodos utilizedos en l& ensefiangza de l& lecto-
escritura, de le miestra encueptads, el 6.3% utilizen métodos~
de dsletreo y sflebicos, tales como el onomeatopéyieo ¥ el si-
leberio de Sn.Miguel; ‘el 36.90% utilizen métodes globales como-
el de anélisis estructurel y otros; el 56.7% describe la &plie
cacidn de les procedimieates que corresponden &l mtodo ecléc-
tigéo en la ensefianze de la lecto-escritura, De esto se conclu~
ye que & peshr de les qursilloa recibidos para la aplicacién -
del método globel de anflisis estructursl, el 63.% de los en--
cuestados se han visto en la necesided de recurrir a los afto-

dos tradicioneles.

x39{ En lo que se refiere a las carscteristcas conductugles -=
que se¢ desarrolléan en el proceso de la engefienze de 18 lecto--
eseritura, el 2.7% se inclina por el deserrollo de lae hebili-
asdes mentales; el 10.8% se inclina por crear en los nifios hé-
bitos cenductistes tendientes 8 fortalecer la teoria de les =—-
redes y de la reproduccién social; el 74 .8% se inclina hecia -
18 teorfa de la socielizacién o adaptacién del nifio & la socig
484 de Durkheim; y sélemente el 11.7% de los encuestados consi
dera que desde el inicio de 18 lecto-escriture se puede crear-

en el nifio 1z sctitud erftica y participativa en su comunided,
£l 18.9% de los encuestados no contestearon.
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X40, Sobre 1@ posibilidad de que el nifio conozca log pohlemés
socieles de su cgmunidad gl miamo tiempe que 1t lecto-escritu-
ra, el 96.4% de jos encuestados &irma que sf es posible y ade~

nés necesario, mientras que el 3.6% sustenta que no.

X41., En cuanto & modeles de conocimiento o sobre cémo conside-
ren que los nifios conzcsn les problemas de le eom@ﬂidad el mig
mo tiempo que 18 lectoescritura, el 18.9% plantea el conoci- -
miento de los preblemas en forme mecanicisba; el 38,7%, con 18
aplicacién del mdelo idesliste activo; ¥ el 37.8% con el mode
lo objetivo-activo. (Teor{a del conocimiento de A.Schéff). El-

4.5% de los encuestados ne contestaron.

X42. Sobre el desarrollo intelectual desde l@a eprensién de 18-
lectovescritura por condiciones de origen netural o congénito,
el 57.7% de los encuestados contests gue es 18 herencisa 18 que
determina el desarrollo jatelectual del nifio; el 34 ,2% rezones
de otro tipo; el 8.1% de los encuestados no contestaron, °
' X43., Sobre 1l& condicién naturel o congénita del desarrolle in-
gelectusl, el 43,26 de los encuestades dice que el nifio nace =
con 18 condicién peiquica pers aprender; el 19,.6% afirme que se
gume & este condicién biopefquice, 1& gifuacién socioecondmica
fomilisr y ;3 €l 18.9% afirm& que l®& determinente esencial de -
que el nifio eprende es el medie smbiente, sin relever el aspec
to biopsiqﬁico. De esto e comcluye que 1& mayoris de los en- =
cuestados consideran que el nifio que aeprende s aquél que tie-
ne cusalidedes biopsfquicas y condiciones fapmilisres solventes.,

El 16.2% de los encuesstados no contestaron.

X44. Con respecto & que gi el aprendizeje de la lecto-escritu-

ra motive & los nifics a trensfomar le reelidad, el 82.% de --

e
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los encuestados afirma que sf y el 17.1%¥ afirme que no.

X45, Los encuestado afirmen que es posible que les nifios trang
formen la realidad mediante el conocimiento de la lectoescritu
re; el 19.8% con un enfogue mecanicista del conocimiento; el -
45% con un enfoque ideal-sctivo del cenocimiento; el 25.2% con
un enfoque objetive~activo del conocimiente.

En bage 8 las dos primeras cifras podemos dernos cuentea que el
maestro 81 ensefiar 1z lectoescritura, sdlo muestra al nifio 1le
reslided, pero no le da elementos précticos pare que éate inci
da en su trensformecidn. El 9.9% de los encuestados no contes-
taron.

X46. Con respecto @& los elementos que d& la lecteescritura pa-
ra que el nifio participe en 1f trensformecién de le realidad,-
el 46.8% de los encuestados coutesta que los elementos consis-
ten en adapt&r el nifio & 1a sociedad; el 36.9% opina que los -
elementos que la lectoescriturae le de al nifio para transformsr
18 reslidad encusdrsn dentro del enfoque objetivo-ective del -

conocimiento. ElL 16.2% de los :encuestedos no contestaron,

X47. Con respecto & que si es per dress o por asignaturas 18 =
engefienze de 1& lectoescritura, de los meestros encuepstedos el
70.3% afirms gue corresponde @ una enseﬁahza per fress y el -~
24 ,3% afirma que corresponde & une ensefienzé por asignaturss.-

El 5.4% de los enocuestados no contestaron,

X48. Sobre 1a imtegrecién del grupo, el 95.5% de los encueste~
dos considers gue s muy importente mientras que el 2.7% lo --
considere secund&rio. Bl 1.8% de los epouestados ne contesté—-

ron.
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X49, Con relacién 81 tipe de integracidn el 64% de los encues-
tedos prevee l& integrscién con un enfoque Durkheimnieno y el-

20.7% ve la integracién con un enfoque Wallonieno. El 15.3% de
los encuestades no contesteren.

X50. Loas procedimientos pera logrsr la integracidén de los ni--
flos &1 grupoe tienden: en un 50. 5% & les esquemts socialipado--,
rep pere adaptar @ los nifios & 18 socieded y en un 38,7% a en=
frenter problem&s comunes de los educendos en viag de heller-~
1ss solucidn. Sobre esios procodimientos el 10.8% no contestas. .

ron.

X51. Em relecién & 1a importencis de entabler diéloge con los-
ni fos durente el procesoc del apréndizaje de 1la lecto-escritura,
el 30.6% de les encuestados mene jé la clase con unilaxeraiidhd
de 18 palebra y sutorided pedagdgics (Baudelat y Esteblet); el
63.1% tratendo de desarrollaxel pensemiento critico~-reflexivo=
frente & una actitud demoorétice, El 6.3% de los encuestados =

no contestd esta pregunté,

X52., En euento 81 trabajo grupsal el 55,9% de los encuestados-
encuentra defectos t&les como el que los 8lumnos se confien;=
el que unes sobresalgen sobre otros, etc.; el 34. 2% encuentra
en el trabajo grup&l 1la posibilidaed de desarrollear actitudes-
democréticas y camaraderiles en el educendo. E1 9,9% de los =

encuestsdos no contesté.este pregunta.

X53. Sobre los modismos linglifsticos que el nifio emplea pars
comunicarso con sus coetsnos, el 67.6% de los encueptados es-
t& en contra del lengueaje creado por les mifies, mientras que
el 25.2% esté de acuerdo, ye gque éste permite deserrollar 1la

creatividad del nifio., E1l T.2% de les encuestados no contesté~
esta pregunta,
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X54. En relacién 8 las propuestes de los nifios sobre activide-
des fuers del progrsma, el 17.1% de 163 encuestados afirmé es-
ter en desecuerdo con elles y& que estié roape el ritmo y 0bs=--
truye que se cumplan los contenidos progremféticos; el T6.5% —-
afirme estar de acuerdo con ellsas, ya que desarrollan 18 creté=-
tividad del mific y fortalecen la educscidn democrética. El 6.3%
de los encuestados no contesté esta pregunta.: ' T

X55. Les actividades que proponen le8 alumnes redactadas por -
les encuestedos son: el 64% gctividades tradiciondles que ne -~
treseienden en 18 integracién de 1l& comunided (center, juger,-
divejor, etc.); el 26.1% son actividades que pueden denominar-
se integredoras e innovedores come: visites & la comunided, 8-

les hogares, disalogear.

X56. Lee sugerencias quo inmoven 1@ ensefianze de la lecto-es =
eriturs planteadaa per el 80% de los encuestados song el 11.7%
opinen que mo cembien; el 33. 3% propenen renovar aspectos edu-
cecionsles en el terreno de los meteriales y ; el 34,2% preopo-

nen innoveciones progresistas,

X57. Sobre 18 opirién en cuento & los procedinientos implemen=-
tados en el Progrema Integredo de primer afio, el 64.8% de los-
encuestados dice que son edecuados; el 5.4% afirms que son neé-
cesarios y ; el 18,9% sostiene que Son inedecuados porque noe -

conlleven & 1& integracién.

X58. En lo que se refiere 2 18 opinién sobre les procedimien -
toe con que se aplics el Progréma Integredo el 47.7% de lose en
cuestados opinen que ne cembien, ya& que esté dendo buenos re -

“sultsdos; el 25 24 sugiere que se hagan csmbios em euanto & la '

redeceidén de los ejercicios para que se le faciliten &l mifie o
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a 18 redeccidn del nimere de ejercicios par& que todos se pue~
dsn llevar & cebo y ; séle el 12.6% propome cimbies que permi-
ten el nific aprender 18 teorfs 8l mieme tiempo que la préoticsa
y aplicsrla & l& comunidad, |

X59. En cuento €1 deserrollo alcenzade & lo large de la aplica
cidn del P rogrems Integredo sobre el conocimiento, el 60.3% -
de loe encuestedes refle ja resultades alienamtesspor la defi -
ciente formacién del maestro (36.9%), per la verticsalidad del-L
sistema (17.1%) y per desconocimiento del mé%odo - integrede -
de lecto-escriture (6.3%); el 22,5% reflejan resultsdes de um-
dessrrello integral del aucandos per l& cenciencin de elige ==
del maestro (9.9%) y por la comprensidém del método pisgetiano-
(12.68). EL 17.1% de los emcuestados se bstuvo de der detalle
sobre esta informacién.

X60. En cuanto al desarrolle slcanzado & lo largo de 1& apli-
cacidn del Progrema Integrado sobre las actividades, el 49 .8%-~
indics que las sctividades desarrollades son &lienantes: poXr -
18 deficiente formscién del meest¥o (31.5%), por la verticall-
asd del sistems (14.4%) y per desconocimiento del métedo el --
(3.6%); el 28.8% indica el dessrrollo de actividsdes desslie--
nentes, por 1 cenciencia clasista del maesiro (11.7%), por 1%
comprensién del NMétodo Pisgetisno el (16.2%) y por 18 interpre
tacidn del métedo @ 18 manera de Wallon (0.9%)., E1 21.6% de ==
108 encuestsdos se abstuvo de dar detalles sebre este cuestie~

nseientos.

X61. En cusmtoe &l desrrolle =lcanzado & lo largo de 1 aplicfr!
cidn del Progrwma Integrado, sobre las stitudes, el 46.8% mue_s_'
tra un deserrollo @liensate, por la deficiente formacién del-

e em———



lacién de 37.9 % innovadores ideados por los maestros.

X54 Participacién progresists de los nifiee por X52 trabasjo grupal o en -
equipo.

Sobre este cruzemiento encontramos gque el 10.3 % de la participacifn de
los nifios es alienante y emana del trabajo grupal, segln informan los en
cuestados, mientras que el 27.8 % de iaa rpopuestas de los nifios tienen
un enfoque de integracibn progresista y emana del trabajo grupal en di-

reccifn hacia desarrollar actitudes democriticas.

X52 Trabajo grupal o en equipos con X51 del diflogo con el nifio.

En cuanto al presente c:uzamiento encontramos que el 40.2 % de los en~
cuestados lleva a cabo un trabajo grupal con el fin de que los nifios dig
loguen entre s{ v se souilalicen; mientras que gl 27.8 % realiza el traba-
jo grupal para gue los nifios condzcan a través del diflogo sus problemas

comunes, es decir, desde un enfoque de interaccifn walloniana,

Xx52 Trabmjo grupal o en equipos por X50 procedimientos de integraci6tn,
sobre el citado cruzamiento encontramos que el 40.2 % de los encuestados
utiliza el trabajo grupal en forma autoritaria y como un procedimiento -

de socializacién. Mientras gue el 27.8 % utiliza el trabajo grupal como
parte de la educacifin democratica vy de interaccidn wallonianae. Como -
puede observarse también en este cruzamiento se da un alto porcentaje -

en la preocupacidn gque tilene el meestro en utilizar el trabajo en eguipos

con una finalidad més alld de la gocializacidn.

x50 Procedimientos de integracifn por X51 importancie del didlogo con los
nifios.
Sobre el cruzamiento de estas veriables encontramaos que el 37.7 % de los

encuestados emplea el didlogo con los nifios para llevarlos hacia la socla
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lizacibn y el 29.2 % lo emples para tener una interaccién desde un enfo=-
que walloniano. Lo que nos da una muestra ostensiva de una postura de van

guardia entre un sector ampllo de los encuestados.

X33 Elementos democrdticos por X26 relacidn entre la condicién econfmica
vy el aprendizaje.
En cuanto a los elementos democrdticos que la educacidn le da sl nifio y
relacién con la condicién econdmica y el aprendizaje, el h7.7.% de los -
encuestados afirma que la educacién le dé al nifio el minimo de elementos
democraticos v que sf tiene relacidn estrecha con la condicifn econdémica
de los egscolargs. Mientrasgue el 8.1 % de la opinidn anterior afirma que
no hay relacidn con el origen econdmico de los educaendos.y e8tos  maestiros
gostienen la opinién de que el sistema educativo es antidemocrdtico y que

no le dé elemntos de educacién democrétics al nifo. El 27.9 % afirma que
s8{ hay una relavién directa entre la condicidn econbémica y el aprendizaje

del nifioc v un 4.7 % dice gue no hay relacifn entre el aprendizeje y el =

origen gocial del nifio.

X32 Educacifn democrédtica por X35 tipo de opinidn del sistema econfmico -
politico. |
Enm cuanto a la varlable X32 gue pregunta si la educacidin le di elementos
democréticos sl nifio v la X35 que agrupa la opinién yue los maestros tie-
nen sobre el sistema econdmico - polftico en gue vivimos enuontramos que
.el 49.4 % de los encuestados que se identifican més con la problemética
socioecondmica y se ubicen con una ideolonf{a proletaria contestan que la
educacién sf le dé elementos democréticos al nifine Mientras que los pro
profesores gue defienden mds el sistema econdmico politico, dicen 8.4 %
también que la educecidn sile dé elementos democrdticos a los nifios. =

%in embargo estas dos variables enfrentan en un 20.5 % de la mustra en=
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cuestada con una ideologi{a proletaria sustenta gue la educacién no le
dé elementos democréticos al nifio y dentro de una ideoclogfa conservadora
el 2.4 % de los encuestados afirma también que no le df slementos democTé

ticos al nifio.

%38 Metodologia por X59 desarrollo de conocimlentos.
El cruzamirnto de estas dos varlables nos muestra como el conocimiento g
alienante sobresale indistintamente de la aplicacidn de la metodologia‘-

de la lecto escritura.

[ DESARROLLO DEL
CONOGINIENTO ALTENANTE . INTEGRADOR
METObO (%" (%)
5ILABICOS 66 o 7 33 . 3
GLOBALES 0 .3 29 . 7
COMOINADGS 75 o5 oL . 5
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RESUMIENDD: - - o S go = L

1, E1 contenido ideolbgico nacional-populista que fundamenta la =
ensefanza de la lecto-escritura disimula el problema politice

de desigual social fingiendo resolverlo con educacibn eficien-

te y abierta,

Nacional Desigualdad Educacibn
Populista Social Eficiente

X26 cond.socio=lecto

~

X 32 elem.democréticos(\ X36 ingreso prim,%odos
X 27 cond.socio=lecto.

X 37 ingreso prim,todos
X 28 sup.desi.educ,
X 33 elem,democréticos X 42 nivel C,l.mat.cong.
X 29 sup.desi.educ, ‘
X 43 nivel C,I,mat,.cong.
X 34 opinibn S,.E. X 30 cambio strato social.educ,

X 31 cambio strato social educ,

X 35 opinibn S.E,

CRUZAMIENTOS:
X 32 = X 33 - X 33 - % 26 X 34 - X 31 X 27 - X 37
X 32 - X 34 X 33 - X 27 X 35 - X 27 X 27 - X&2
X 33 - X 34 x 33 - x 28¥ X 35 - x 287 X 27 = X 43
X 33 - X 35 X 33 - X 28 X 35 = X 31 i 29 - X 37
X 32 = X 26 X 33 - X 30 X 35 - X 36 X 29 - X 43
X 32 - X 287/ x 33 - x 30 X 35 =~ X 37 X 31 = X 37
X 32 - X 30 X 3% - X 34 X 35 = X 42 X 31 = X 43
X 36 - X &9 X 35~ X 43
X 34 = X 29V



2. La teorfia del conocimiento que subyace en el Programa Integrado
de lecto-escritura se identifica con ls de adaptacibn y socioli

zacibn,

X 39 caract, conductuales
X 38 proc, metodolbégicos 4 X 40 conoc, prob, realidad

X 41 conoc, prob. realidad

‘X 44 transf.realidad
X32 elementos

! X 39 carat,conduc,

democrbticos
?x 45 transf. realidad

I
X 29 desigual soc,

X 46 particpe.transf.realidad

X 31 strato social-otro

X 33 elementos
democréticos,

X 38 - X 39 .

X a1

X 32 - X 44
X 45
X 46
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Capitulo VIII.

Vronuesta Alternativa.

Una de Jlas cuestiones mAs relevantes que enfrenta la Plancacidn
Fducativa, es sin lugar a duda, la que se refiere a la plancacién

curricular.

“n la planeacidén de los curricula se distingue predominantemente

dos enfoque, el enfoque de los curricula los cuales se han consti
tufdo por materia o asignatura conocidos como’ tradicionales o com
servadores y ¢l enfoque de los curricula modular o integral en los

gue la organizacién del conocimiento se da por dreas del mismo.

st caracterizacibdnr refiere como el diseiio de los curricula invo
lucran nna determinada organiracidn e la en-ecilanza, asi’mismo,
comno implican una determinada concepcidn Jel aprendizaje, lo que
da como resultado, una tipologia o taxonomia de los diversos cu-
rricula a saher: los bhasados en la inforuacidn y los hasados en h

~

accibn.

Amhos enfoques conllevan determinudas posturas noliticas, que -
precisan de de algun modo, los fines, contenidos, y procedimients

en que se desarrollari el proceso educativo.

Sostenemos gue parte ( la mayor) del problema que subyace en la
ensefianza de la lectoescritura ticne gue ver con la formacidn de
los docentes que ptienden ¥y resuelven de modo deficiente esta -

tarea,

creemos que hay que llevar a los escolares sobre una via que per
mita ¢l desarrollo de una cultura sblida y realista, depurada de
todo elemento de ideolopias desusadas y estlpidas y permita la

formacidn de una generacidn que sepa construir su vida y la vida
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colectiva de un modo mis sohriocon el mlximo de economia en los

esfuerzos y el améximo de rendimiento,

il

n realidad fglu manera pransciana, dehewmos huscar en el que-
hacer educativouna unidad que integre trabajo e instruccidn,
instruceid y educacibn, capacidad de dirigir y de producir,
nensamiento y accidn, teorfa y préctica. Lla educacidn deberia
ger el artifice del homhre actualal que Gramsci define en los si
guientes términos: "Rl hombre moderno deher{a ser una sintesis

de Jlos que vienen ...hipotasiados como rasgos nacionalesy el inge
niero americano, ¢l fildsoflo alemgn, el notitico francés, vol-
viendo a crear, nor asi decir, el hombre italiano del renacimien®,
el tipo moderno de Leonardo de Vinci convertido en homhre masa u
homhre colectivo, si hién manteniendo su fuerte personalidad y

w4

originalidad individual.

fon precisam-snte las caracteristicas del ser humano y de su intel
gencia las que peruitirdn que se establezcan los nexos, entre la
instruccién y la educacidnyonexosiquecse establecerfan si el ecdu
cando no fuese sino " un recipiente mecénico y pasivo " de nocig

nes abhstractase.

Por lo tanto, volvemos sobre la importancia del papel del maestro
en todas estas tareas, a la vez yue sea capaz (e interpretar los-
contenidos de la enseilanza Yy a resgcatar !os avances progresistas

gue se le escapan a la burocracia educacional,

(147 Grawmsci A._La Alternativa Pedagheica. Bd., Fontamara 1981,




5.1, REVESION by HG0y PAOGRMIAS D3 sSHUDI0 D LA -
ESCUELA NACIONAL. DE MAESTROS. 254
Al revisar los planes y programas de estudio de la Bscuela Nacional
de Maestros se pretende que el futuro.maestro en el curso de Didac
tica General coreespondiente a BAn semestrese intruduzca en el cono-
cimiento de la didictica, en la estructura y manejo de los planes y

programas de studio, en la planeacién y realizacién didactica y en

la evaluacidén del aprendizaje.

En cuanto a la estructura y manejo de planes y programas se desea
que el futuro maestro inteprete. la organizacién del tipo elemental del
Sistema Educativa@ Nacional, el pian de estudios, programas y libros de

texto a nivel primario.

Para la planeacién y realizacidn didéctica se propone que precise un
plan de curso, uno de unidad didictica con relacidén a los programas,
y que determine de cada uno sus caracteristicas, sus fundamentos psi
colégicos y didicticos para el logro del aprendizaje al,mismo tiempo
que valore la motivacidén e insentivacién como constantes de las acti=
vidades de aprendizaje y que caracterfice los medios de la comunicacién

educativa y las formas de organizar la ensefianza.

En cuanto a la evaluacién del aprendizaje se pide que el futuro pro-
fesor determine los conceptos de medicién - evaluacién en la verifi-
cacién del aprendizaje; que identifique los diversos momentos de la

evaluacidén del aprendizaje y que describa las técnicas e instrumentos

de evaluacion, y por Gltimo, que convierta en realizacidén el momento

de ensefianza aprendizaje considerando la guia de observacién.
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naestro (31.5%), per lu verticslidad del sisteme@ (11.7%) y por
deseonocimieﬁta del método (3.6%), el 29:7% muestra aptitudes~
integraderss, por la@ conciencia de eluse del maestro (11.7%),=
por 18 comprensién del métode pisgetiano (16.2%) y por 1@ apli
eacién del metodo segin wallon el (0.9%). Bl 23.4% se abstuvo-
de detallsr este infermacidn. | o
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7J+o CORRELACION DE LAS VARIABLES.

Para validar con mayor detalle los estadisticos anteriores, recu-
rrimos al procedimiento de correlacién de variables, obteniendo los

resultados que a continuaciodn se describen:

X1 . X2 La corrclacidn de las variables Edad y Sexo nos muestra los

siguientes resultados. (M-magenlino.F-Semenino:y: peribddos de edad).

EDAD M % P % Total %
19 - 31 3 2.7 50 45.0 53 47.74
31 - 40 8 7.2 20 27.02 38 34.22
41 - 50 2 1.8 11 19.9 13 11.70
51 - 60 1 «9 6 5.4 7 6.34

Como puede verse el Primer Afio de Educacidén Primaria se encuentra

atendido por un 45.0% de maestras mujeres entre 19 y 30 afios de edad.

X38 Metodologias por X1 Ldad.
La relacidén entre estas variables definiendo,la metodologia con que
ge enseiia la lectoescritura y la edad que tienen los maestros que -

optan por esos métodos.

19 - 32 35 - 46 47 - 60 Total:
METODO ( %) (%) (%) (%)
SILABICOS 3.6 1.8 0.9 6.3
GLOBALES . 19.8 10.8 h6 33 28649

COMBINADOS | 29.3 21.6 4.5 50.4
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X38 Metodologia con X7 Preparacidén Profesional.

La relacidén de éstas variables muestra la siguiente informacién.

PREPARACION
PROFESIONAL E.N.M, Rurales Incorporadas
Esc. Nal Mtros. Esc.Nor.Rural Esc. Norudnc}

METODOLOGIA ( % ) ( % ) . ( % )
: (62 casos) (9 casos) (40 casos)
| SILABICOS 3.6 069 1.8
' GLOBALES 20.7 3.6 12.6
COMBINADOS 31.5 3.6 21.6
Total 55.9 8.1 36.0

X54 Participacién progresista de los nifios con X51 Implementacidn
del didlogo con los nihos. '

La correlacibén de estas dos varipbles muestra que el 27,0% engloba
las propuestas de los nifios con el didlogo que entablen con sus ma
estros como un accidente de socializacidn; mientras que el 56.0'%
agrupa la participacidén progresista de los nifios con la implementa
cién del didlogo con un sentido de interaccidn entre los maestros y

sus educandos.

X54 Participacif6n progresista de los nifios por X50 Procedimientos .
de integraciodn.

En este cruzamiento la participacidén con actividades socializadoras
propuestas por los nifios tuvo una relacidén del 45.5 % con los pro-
cedimientos de integracidén utilizados por los encuestados; micentras

que los procedimentos de participacidn integradora tuvieron una. re



DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA DOCENIE.
SEGUNDO CORSO. SEGUNDO SEMESTRE.

Medisnte el presente curso se pretende que el futuro-educador,
aprendas & manejar los contenidos progreamfticos de la expre- -
gidn orel y escrits y les nociones de linglifstica en el frea -
de Espefiol; a dirigir el eprendiza de loa conceptos ¥y hebilida_
des'matemétices, relacionados con las fraccidnes comunes; & ==
aplicar en su préctica docente, los conceptos bésicos relacio-
nadoe con el aprendizaje geométrico, los registros restadfesti--
cos y de probsbilidades estedistices; y & demostrer progresivo
dominio de la eleboracién y menejo de los procesos didécticos-
y recursce persa la direccién del aprendigzaje del espafiol y las
meteméticas. '

UNIDAD I.
DIDACTICA DE LA GEOMETRIA.

Dominaré los fundementos didécticos relacionados con la ensen-
ffenze de la geometrfa en la escuela primaerie; epliceré en el-
‘desarrollo de secuencies didécticas los conceptos de Geometria
en el pleéno cartesiano sefielado en los diversos progremas de -
18 escuela primariae; identificaré los recursos didécticos y me
dios de evaluacién indispensebles en la direccidn del !prendiza
je de l& Geometria; y conduciré apropiadsmente el aprendizaje-

de 1a Geometrfa en los gredos de tercero & gexto de Educ .Prim.

UNIDAD 1I.
LA ENSENANZA DE LAS FRACCIONES COMUNES COMUNES.

Bl futuro meestro identificeré los contenidos progreméticos re
1ecionados con los nmimeros freccionerios y las opersciones que

hen de estudiarse del tercero & sexto grados de Educ .Prim,; --



e I —————— A S

257,

eleboraré secuencigs didécticas sobre frecciones comunes y sus
opereciones, documenténdose en los suxiliares didécticos res--
pectivos; y conduciré les esctividades de gprendizaje de las -

frecciones comunes y sus operaciones en los gredoe de tercero-
e sexto.

UNIDAD I1I.

DIDACTICA DE LA LINGUISTICA.

El futuro maestro identificaré los objetivos y la pecuencia de
Joe contenidos de linglfstica sefielados en los progremas de 3o.
a 60. grados de educacién primaria; aplicaré en el desarrollo-
de secuencies didécticas las nociones de linglifstice sefialados
en los progremas correspondientes del 30. 8 60, gredos de ﬁduc.
Prim.; y dirigiré en forme eficiente en aprendigzaje de nocio--
nes linglfstices del 3o. el 6o. grados de Bduc .Prim,

UNIDAD IV.
LA ENSENANZA DE LOS ASPECTOS DE PROBABILIDAD 'Y ESTADISTICA,

Aprenderé a manejer con hebilided, los objetivos y contenidos-
progreméticos, referentes 2 los registros estad{sticos y de —
probebilidad en l& plenescién y reeligacién de su préctica do-
cente; a elsborer procesos didéctices y recursos pare presen—-
tar gréficemente 108 fendmenos estadisticos y de probebilided,
que se deben ensefiar de 3o. & 60. grados de educacién Prim.; @
eplicer en la conduccién del eprendizaje los principios de es-
tedfstica y probebilided a 1a resolucién de problemas de la Vi
de disria de los educendoB; y & precticer con aspectos de va——
riacidn funcional, co¥respondientes 2l 60. grado de Educ.Prim.

NOPA: Le biliograffa en gran parte es tradiconal.
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DIDACTICA BSPECIAL Y PRACTICA DOCENTE.
CUARTO CURSO. 'SEXT0 SEMESTR.

En este curso el futuro maestro aprenderé; a valorer 1a forme-

de integrecién de las Ciencies Naturales; a estimar la manere-

en que se integran las ciencifis que estudian a 1a socieded; a~

expreser les semejanzas ¥y difbrenciasmétodoloéicas que presen-

ten las Ciencies Natursales en comperacién con las Ciencias So.

cinles (C.S.), en el proceso de la ensefianga~-aprendizaje(e=2a);

e considersr lainvestigecién como instrumento cient{fico didég
tico pere proyectarla hacia los educandos de 1ls Esc.Prim.; & =
dominar el menejo de gramemés y libros de texto &l reelizar el

proceso e-8; & planeer los procesos de e-a, pare aplicearlos &a-

1e préctice docente; y a sutoevaluer su actuecidn como estu- —

diente normslista y como conductor del eprendigaje en grupos =
de Educ.Prim.

UNIDAD I. |

CONDUCCION DE UNA INVESTIGACION DE CIENCIAS NATURALES EN LA ESC.
PRIM.

El normelista epliceré les etapas de 1la investigacidn cientifi
ce en la conduccién del proceso e-2 §e las Ciencias Naturales-
(C.N.) ¥ 1as técnices que emplee; digefiard el plen didéctico -
pera conducir la investigacidn cientifica en un grupo de 18 —-=
escuel® primeria, tomando como bese un objetivo del &rea de --
C.N.; veloreré los recursos didfcticos e instrumentos de evé——
luscién que se requieren para 1a conduccién del proceso e-=2 d4e
las C.N.;fy'experimentara el plen didéctico. para conducir la -

investigecidn en los grupos de la escuela primarie.

UNIDAD 1I. :
CONDUCCION DE UNA INVESTIGACION SOCIAL EN LA BSC.PRIM,.

Se deberd a prender a valorar los pasos € indicadores que re--
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quiere la investigacidn gocial; a extrepoler algunos procedi--

mientos del método cient{fico & las ciencias que estudion la -

sociedad; a adecuar las técnicas de investigecidn social & le~

Bduc .Prim.ja plenear en forma didéctica le conduccién de la in
vestigecién sociel tomendo como base un objetivo del progreama-
de C.S., pera Educ.Prim.; a valorar los recursos didécticoe v -

eveluacidn que requiere la investigecién social; ¥ a experimen::

tar en su préctica de demostracién el plen didéctico parae con-
ducir la investigecidén social en un grupo de 1a Esc.Prinm.

UNIDAD: I1I.
RECAPITULACION DE CONTENIDOS DID&OTICOS.

El elumno normalista aprenderé a velora:r las caracteristices -~
pmcosométicas del educendo de la escuele primaria en relacldn
con las teor:fas del aprendizaje; a enelizar el valor de las di
versas formas didéctices para despertar el interés y sostener-
lo en las sesiones de Ciencias N. y S.; & relacionar los cono-
cimientos de tecnologfa éducativae en cuanto a los principios -
globelizadores, integradores y de correlaci6n didéctica al pl@
near la préctica de demostrecién; y & resligar la préoctica de-

'demostracidn con los compafieros de su grado.

UNIDAD IV..
REALIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

El futuro maestro debe aprenders & plenear 1a préctica docente
de scuerdo con los conooimientoa adquiridos en el deserrollo -
de las unidedes anterioroe; a valorer les técnicas grupales en

combinecidn con les de investigwién social perae el mejor cum=

plimiento de los objetivos de 1a escuels primerie; & emplear = '

los recursos didécticos y los instrugentos de evaluacién épti-

mos eén la conduccién del proceso e-a--en su préctica docente; a

reslizar 1a préctica intense en la Esc.Prim. aplicendo los co-
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nocimientos edquiridos en les diversas érees de formacidn pro-
fesional, yea autoevaluar su ectuacién y a evaluar la de sus =

NOTA; La biliografia es extenss pero los textos de avanzeds —-
son minimos, -

DIDACTICA ESPECIAL Y PR"CTICA DOCENTE VI.
SEXTO CURSO™ OCTAVO SEMESTRE.,

En el presente curso se pretende ensefiar al alumno normelista,
1a forma en que estn integradas la Educ.P{sice, Art{stica y -
Tecnoldgica en los progremes de lo. y 20.grados de Bduc Prim.;
y & determinar estrategies correctivas especifices en el tratg
miento de algunos:problemeés én el tratemiento-de la lectufa y-
el aprendigaje de la matemétice en el 10. ¥ 20.gredos de Educ.
Prim. . 7

i
UNIDAD I.
El normalista entenderé la integracién de le Educ.Pisice en --
los progremas de-1o. ¥ "20. grados de Educ .Prim., velorendo 1le
importencia de la E.P{sica pere el desarrollo integral del edu
cendo de primaria; eetableciendo el slcance y lea secuencia de
la ExFIsica en 1lo. ¥ 20.grados Qe la educacidn primaria; y des
cribiendo 12 metodologi®a para conducir el proceso de e-e de 1a
E.Ffsicea en lo.Yy 20 .grados de Educ.Prim.

UNIDAD II.

Se aprenderé la integrecién de 1@ Educ.Artistice y Tecnoldgi-
ce en—lds progremes de 1o. ¥ 20.,, destecando le importancie de
12 E.Art{stica ¥y Tecnolégica para el deserrollo ingegel de lé-

personelidad del alumno de 1lo. ¥ 20. gredos de Educ.Prim.; cé-
racterizendo ceda 1 :7 une de 188 actividades ertisticas y plas



TP T g TR T S 7Y TR S R e = pEEEsias,

261,

ticas considerades en el Progremé& Iﬁtegrado ae lo.y 20; grados:
aplicando los procesos didécticos adecusados & 1a conduccién de
las actividades artisticas y préctices durante el desarrollo -
del Programa Integrado; y seleccionendo 155 técnicas e instru-
mentos de eveluacién para estimar el deserrollo ertistico y ==
préctico del nifio de lo.y 20, gredos de Educ.Prim.

UNIDAD: I1I.

El futuro maestro éprender-é e resolver los problemas didécti--
cos de le ’matemética y el espefiol ade aiando el Programa Inte--
grado de lo.y 204 grados de "Educ.Prim, & les caracter{sticas -
de los elumnos; destecando l&.metodologfa correctiva en algu--
nag deficiencias de-la lectursa oral; y determinendo el treta--
miento 8decuado- & los problemas didécticos de la mateméitice en
lo. y 20.gredos de Educ.Prim. ' “

NOTA; Lea bibliogreffe es aceptable.
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SEMINARIO DE ANALISIS DE PROGRAMAS, LIBROS DEL MAESTRO Y DEL ;
ALUMNO, I, ~ PRIMER CURSO. SEPTINMO SEMESTRE,

En el présente curso se trate de conseguir de que el estudian-
te normalista obtenge & lo largo de &1, unt verdaders perien-
cia préctice en el menejo de los libros del Primer Gredo de —-
Educ .Prim., mediente le descripcidn de la estructura y fuﬁcio-
nes del Libro para el Meestro; 1@ identificacién de le integra
cién existente en las ocho Arees del Plan de Estudios de Pri--
mer Grado de Educ.Prim.; y de 1la vseloracidén de 1la forme en que
estén interrelacionados los elementos que integran el desarro-
1lo curricular en el Primer Grado.

UNIDAD I.

En este unided se trata de que el futuro maestro distings les-
pertes fundementales que constituyen el Libro para el Maestiro.

UNIDAD IX.

‘En éste, el alumno normaliste identificeréd le estructura glo--
bal del Progreme Integredo de Educ.?rim.; y distinguiré los --
elementos que constituyen una unidad progremétice en el Primer
Gredo de Educ.Prim.

UNIDAD II1I.

Se destecerfn los elementos que estructuran el micleo integra~
dor de unided y de médulo en el P.l.; © identificaré la secuen
cie y slcence de los contenidos progreméticos. |

UNIDAD IV.

El futuro profesor destecaré 1o interrelacién establecida en--
tre mfdulos, objetives y actividades, en el progréme del Prie-
mer Afio; y clagificerd les diversas secuencieas didécticas de -

las sctividedes, dadas en el Libro péra el Meestro.
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CURSO DE PSICOLOGIA II y IV. (un semestre cada uno).

Se sefialan como objetivos generales que el &lumno conogch los
conceptos, principios y teorias de los aspectos psicolégicos .y
los eplique & los procesos del deserrollo y del aprendigaje —-
tento del nifio como del pre-adolescente con la finalided de --
que interprete el comportémiento huméno con uné actitud aieléc
tica y cientifica.

Pere ello, en los onjetivoe especificoe del Curso de Psicolo--
gfe II, se plantea que el elumno precise conceptos cOmos per=-
cepcién (espacio-ti_empo), simbolizecidén, genersligacién, infe-
rencin, sensopersepcidén (Pisget) e inteligencia, y su evelul--
cién (con l& préctica de Goodenough) .

Que explique 1o diferencie entre pulsidén y motivaéicsn peicolé-
gica, que describe reacciones entre diferentes tipos de frus--
treciones parsa reconocer la importencia del comyportemiento hu-

meno .

Ademas, se pide que e']. alumno describa ell prooeso de pensar, =
explique el penssmiento como planteamiento y solucién de proble
mes y come tome de decisiones. Que explique lo que o8 1o imagi
nacién y la fantas:[a y larelacién que existe entre &1 pengé~ -

miento y la creatividead.

Pambién que caracterice las teorias pars el estudio de la per-'
gohalidad tales comos psicoanalitica, estructuralista, cognosi
tivista, conductista y reflexoldgice; 1ss técnicas empleadas-
en el estudio de la personalided, la jnfluencia de 1& herencis.
y del medio embiente péra explicar la personsalided como un o~

do biopsicosocial.
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Mientras que en el Curso de Psicologie IV, también de un semes
tre, me plantea en los objetivoes eapeeificoﬁ que el &lumno nor
maliste evelde 1la socislizacidén en la 3a, infancia y analice -
las ceracterf{sticee del sprendigeje cognoscitivo den linp en--
tre seis y ocho &fios de edad,

Que relacione el pensamiento figurstivo y el operativo (Piaget)
con el procesoc de aprendizeje de la lectoescritura y el célcu,
lo.

Ademés que explique las cerfcteristices del desarrollo bioldgi-.
co, aprendizsaje psicomotor y efectivd del preedolescente y que-
lleve & cabo préctices en torno al rezonamiento hipotético-de -
ductivo, de descubrimientos del yo Intimo y de socislizecidn,

CURSO DE PILOSOFIA II. (dur2cién de un semestre),

Plantee el anflisim de la legalided légice de las formés univer
gales del pensemiento: concepto, juicio y rezonamiento; diseri-
miner de las ciencies generales las piopiedadeu 1égices del eo~-
nocimiento y los elementos estructurales-del método cientifico,
en e¢1 contexto de sus objetivos genersles.

En los objetivos particulsres se pretende que el &lumno realice
el objeto de estudio de 1la 1légics con las formas del pensemien-
to cientifico, diserimine las formas del ragonamiento inductivo,
deductivo, enelftico y dialéctico como modalidades,

Que describe qué son las cetegoria de una ciencia y distinga -
las categories del pensamiehto'dilosdfico esf{ como su interrels
cién don el conocimiento'cientifico.

Por dltimo, que analice “el concepto 18gico de la ciencia, los = -
procesos inductivo-deductive como fages del método cientffico,
que describa los proceesos de enélieis y sintesis y la estructu~-
re del método cientifico.
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CURSO DE FILOSOPIA IV.

En este curso se desea gue el alumno distinge les diferentes -
menifestaciones srtistictds, explique el carécter histérico de-
los vslores estéticos, les diferentes formas de expresién ar-—-

t{stice en México y en genersl l2s obras de erts,

para lo snterior se plantea en los objetivos especfficos que -
el slumno conozc@ el objeto de estuio de la est&tica & sus Co=
necciones con 1@ Filosofia y 1& Historie del Arte., Anelice la-
historicided y relativ1dad del velor estético e interprete las
meni festaciones artistices con determinaciones culturales his-
téricemente dadas, |

Que enslice el mrobleme de la bellezs en el arte y los elemen~
toe de forma y contenido y dimtinga los procesos eatéticos ¥ =
de disfrute del erte. Que disting® 1as cnracteriatlcaa de 1los
- estilos clésicos y que com renda la diferencia existente con -
los estilos barrocoa Yy discrimine el folklor del earte.

Por ﬁltimo, ‘ge pide que discrimine 1na diversss menifestaciones
del srte prehispénico en.méxico Yy que conozcs algunne menifes-
taciones del arte colonial .y establezca el estilo 21 que perte

necen.
CURSO DE TECNOLOGIA EDUC ATIVA 1I.

En éste se pretende que el elumno velore l& importancia de 1o~
geleccién de los medios que influyen 8l logro de un aprendi ga-
je objetivo, es decir, velore 18 importancia de 18 evaluacidén~
pemanente en sus tres fases,

Anslice conceptoa de eveluacidén de los aprendizajoa, la impor-
tancie que guarde los momentos de la eveluacidn dentro del pro
ceso aprendizaje, 18 evaluacidn pr objetivos’ en los campos de
15 personelidad del educendo (cognoscltivo, afectlvo y psicomg

tor), el vealor formativo que t;ene la evaluacidn_gn le Esc.Prim,
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¥y en el proceso de ensefienze aprendizaje, &sf como el enflisis

de las dispocisiones oficiales vigentes sobre evaluacién del -
aprendizaje. .

Tembién se pretende que ¢l &lumno conozca laés ventejas de l& -
elaboracién de instrumentos de evaluacién del aprendizeje y, -
sus procedimientos estadfsticos asf{ como lea interpretacidén de-~
los resultados, | |

Que experimente con instrumentos como el sociogrema y diferen-
tes técnicas de observacidén y pruebes-psicoldgicas e instrumen
tos de sutoevaluacién en la Esc,.,Prim. donde desarrolle sus - -
précticas. |

Por dltimo, se solicita que el &lumno identifique los princis=
plos globelizadores e integradores, 18 planeacién del aprendi-
gzaje y desaerrollo de unidades de eprendizaje seménel, quies ai
décticas y desarrollo de unidades de aprendizeje,

SEMINARIO DE ADMINISTRACION Y LEGISLACION EDUCATIVAS,

Se pretende que el &lumno precise un concepto cientifico de la
Legislacidén Educativa en México, maneje informacién detallada~
sobre el Art,3o. Yy demﬁs preceptos constitucionales reletivos-
a la educecidn, e interprete la Ley Federal de Educacién y sus
proyecciones pare el desarrollo sociocultursl y que walore las
leyes y reglamentos que afecten & los trebajadores &l servicio
de 18 educacién, sus alcances y limiteciones con un punto de =
vista crf{tico. '

Que interpreten 1la estructura del Sistema Educativo Necional,-
niveles, funciones, y conozcén los rgglamentoe relativos & Coo
peretivas, percelas, ghorro escoléer, Sociedad de Pedres de Fo-
milie, Comsejo Técnico escolar, etc.

Ademés, que velore con sentido critico la funcionalidad de los
medios que se &plicen &l controlido 1a administrecién escoler-
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en nivel primaria y elementel (cursos ,inscripciones, regise.s:
tros, listas, boletas, estadfsticas, Kérdex, libros de cejas;=-
etc.)

HISTORIA DE LA EDUCACION II.
SEGUNDO CURSO. SEXTO SEMESTRE,

Medisnte el deserrollo del presente curso, se pretende que el- .
&lumno normelista, anelice dentro de un marco histdtico socisl
los fendmenos educativés del pefs en su realidad presente y en
su proyeccién futura; que explique le evolucidn histérice de -
la educacidén mexicena, sus ﬁrinﬁipioa polfticos y socieles y -
sus problemas actudles; que relécione sl desarrollo socisl, --
econémico y cultural con el proceso educativo de México; y que
velore les doctrinas pedagdgices que sustenta 1lsa educecién me~-
xicena, & fin de promover su mejoramiento y superecidn.

UNIDAD I. | |
LA EDUCACION PREHISTORICA Y COLONIAG. -

El futuro meestro distinguiré les principales caracter{stices-
de 1la educacidn entre 169 aztecas y los miyae; se trgta de que
precise las ceracteristicas de la educacién populear indfgens -
en 1a obra de Bartolomé de les Casas, Jusn d8 Zumérrage, Pedro
de Gante y Vasco de Quiroga en la Nueve Esjafia; que valore la-
accién educadore de les $rdenes religiosas de los franciscanos,
dominicos, agustinos y jesuitas; y que establegca las diferen=
cias y semejanzas entre ls educeacién prehispénica y la educe~-
¢cién en 1a époce colonial.

UNIDAD II.

EL TRANSITO DE LA EDUCACION DE LA EPOCA COLONIAL A LA EPOCA IN
INDEPENDIENTE.

Se desea que el normalista entienda dicho tréneito apreciando-

las principeles &portaciones educativas de la Escﬁela Lancagte
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riens 81 inicio de 1@ época independiente; valorando les prime
ras innovaciones de 1la educacidn primarie en las obras de Fray
Met{as de Cérdo¥a y Frey victor Ma,Plores; evaluan66 los idea-
les educetivos emenados de 1a tendicie liberal de los-federa--
listas; sefialendo los principios ¥y aporteciones de 1a.}edagoh-
gle del positivismo en México; ¥ explicando los origenes de le

teorfa pedegdgica y lés realizaciones de los principalcs repre
sentantes.

UNIDAD III, "LA ENSENANZA OBJETIVA Y LA EDUCACION LAICAY

Se pretende que el futuro meestro aprenda éatas, déstacando le
importancie de la Escuela,MngIO de Orizebs; eveluado la labor
de lor resligadores de 1@ reforma de la escuela elementil; ex&
minsndo las realizaciones pedagdgicas en la épocea de Joaquin -
Bersnde; valorsndo 18 obre educative de Dn.Justo Sierrs; exami
nando los nuevos desarrollos de 18 teor{s pedagdgice & princi-
pios del siglo XX; ¥ enslizendo 18 obra educative del porfirig

mo en €l nivel de educacidén primeria.
UNIDAD IV. "LA EDUC .MEXICANA EN EL PERIODO DE LA REVOLUCION".

Qe los futuros pfofesores entiendan eate; anelizando con een-
tido critico 1as carscter{sticas de 1o educacidén escoler, des-
dé 1e Revoluocidn hasts muestros diss; exeminsndo 1& doctrina -
de 18 Escuel @ Rur.Mexicena; juzgsado crfticamente la Educ.Prim.
tembién desde 18 Revolucién haste shore; explictndo los logros
y resliz&ciones de 1a educscidén media, desde l& fundacidn de -
. 1lms primersas escuel&s hesta lu adtualidad; velorando el desf--
rrollo de 18 educGeidén normsl (imcluyendo el Mejoramierto Pro-
fesional del Magisterio). o

Conociondo las realigaciones de l& Escuela Socigliste en Méxi-
co; describiendo el desarrollo histérico de l1e educacidn supe~
rior; y sprecisndo el desarrollo de la educecidn técnica en su
proceso evolutivo.

NOTA: Le bibliograffe es smplia pero traedicional y oficialiste.
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SEMINARIO DE PROBLEMAS SOCIALES Y ECONOMICOS DE MEXICO I.
SEPTIMO SEMESTRE.

Mediante este curso se pretende\afianzar la formacidn profesional
del futuro maestro, por medio de diversas técnicas de investigéci&n
a través del seminario, comprendiendo la dinémica ge los problemas
sociales y econdmicos del pafs, para participér con sus conocimien~
tos, esfuerzos y entusiasmo en la solupidn de los problemas de la
comunidad y valorando la tragcendencia de la labor docente en el

desarrollo de nuestro pals.

Analizendo los modos de produccidén existentes en el mundo actual,
advirtiendo los rasgos del capitalismo en Véxico y distinguiendo el
papel de nuestro pals en el mercado internacional, se trata de ubi-

car o NMéxico en la economfa mundial.

Valorando los recursos naturales existentes en nuestro pais, rela -
cionando 1& dependencia con. la explotacidén de nuestros recursos na-
turales y apreciando la trascendencia de la explotacidn racional de
nuestros recursos, se intenta que el futuro profesor tenga pleno cQ
nocimiento ge 1o gue debe ser la explotacidén de las riquezas natura

les, as{ como de la situacién silvicola del pais.

Analizando la situacién agricola del pais, identificendo los rasgos
més importantes que caracterizan al sector tradicional de la agricul
tura mexicana, distinguiendo las caracter{sticas mds relevantes del
sector moderno en la agricultura mexicana y analizando lar relacione
de intercambio que guarda el secot tradicional y el moderno en el a-

gro mexicano,se quiere conocer el sector agropecuario.

| Valorando los productos pescuetos del pals, analizando los factores
que condicionén la produccidn pesquera, analizando la realcidn entre
1a produccidén pesquera y su circulacidn, diegtribucidn y consumo e

identificando las repercusiones sociales del desarrollo pesqueroc en

México, se desea conocer lo que es realmente el sector pesquero. -

NOTA: La Bibliografia es aceptable.
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SFMINARIO DE PROBLEMAS SOCIALES Y ECONOMICOS DE MEXICO II.

OCTAVO SEMESTRE.

En el presente curso se pretende afianzar la formacidn profesional
del futuro educador mediante la practica de diversas técnicas de in
vestigacidn social, a través del seminario; comprendiendo la dindmi
ca de los problemas sociales y econdmicos del pafs, para participar
con sus confcimientos, esfuerzos y entusiasmo en 1a solucidn de los
problemas de la comunidad, y responder asf a su calidad de agentes
de cambio; incluyendo obligatoriamenie los resultados de les inves-
tigaciones socioecdéndmicas realizadas,en el contenido del informe
recepcional; y valorando la trascendencia de la labor docente en el

desarrollo de nuestro pals,

pPara conocer el Sector Extractivo, Minerfa y Petréleo, se analizarédn
las condiciones internas y externas que han determinado el desarro-
1lo de la mineria en México; se destacard 1a'importancié de la activ:
dad minera en el desarrollo de la economia nacional}sgdvertiré las
implicaciones sociales de la actividad minera; ysgiscutiré la impor
tancia del petréleo en el desarroilo econdmico, social y politico de

México.

Para conocer la industria siderurgica se sefialarédn las condiciones ac
tuales en gque se encuentra dicha industria a nivel nacional; se valo
rard el grado ¢ desarrollo alcanzado; y se analizardn las condicones
de 1a siderdrgica como industria bésica en el proceso de industriali

racién del pals.

Para que el futuro educador conozca 1a industria petroquimica,deberd
analizar la situacién de ésta industria en la economi{a nacional; ¥y

sefinlard las condiciones actuales que prevalecen en la industria qui
mica nacional.

Para la comprensidén de la industria de la transformacidén el futuro
maestro apreciarsd la importancia de la industria de la transformacié

en el Qesarrollo de México; advertird la influencia de la tecnologfe
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en el desarrollo de la industria; valorard la politica del Estado.Me

xicano en relacién del proceso de industrializacién; y advertird las

repercusiones socieles de la industria de transformacidn.

Para entender los servicios de comunicgcidn y transporte se debe va-
lorar la trascendencia de las comunicaciones y los transportes en la
economia nacional; advertir el papel del Estado en el desarrollo de

las comunicaciones y los transportes en México; e identificar las re
percusiones sociales de las comunicaciones y los transportes en nues

tro pafs.

Para entender otros serviecios y el comercio, se valorard lrascenden-
cia del sector terciario en 1la economia nacional; se analizard el pa
pel de la banca piblica y privada en México; se apreciard la impor -
tancia del turismo nacional e internacional de nuestro’pais; se iden
tificardn los factores que determinan 1la situacidn de la balanza co-
mercial mexicana; y se valorarédn las repercusiones socigles del des-

arrollo y del sector terciario.

Para entender la Educacidn el futuro ensefiante analizaréd el Art.3o.
constitucional y 1la Ley Federal de Educacid, como fundamenﬁos de la
educacidn en México; identificaréd los elementos del sistema econdmic
gque condicionan el sistema educativo nacional y la relacidn entre am
bos; constrastard las diferencias educativas en la sociedad mexicana
advertird la influencia de los medios de comunicacidn masiva en el
proceso educativo; ¥y establecerd la importancia de la labor docente

en 18 sociedad mexicana,

Para entender el problema demogrifico se recomienda advertir las re-
laciones entre economia y poblacidn; apreciar la siguacidn demogréfi
ca en el pafs; advertir la dindémica de la poblacidn en México; y ana

ligar las perspectivas del modelo demogréfico de México.

NOTA: L,a Bibliograffa es aceptable.
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SEMINARIO DEL DESARROLLO DE LA CONUNIDAD e '

Primer curso. Septimo semestre.

Por medio de este curso ge pretende que el futuro maestro sea cabaz
valorar los objetivos del desarrollo de la comunidad, para una més e
plia proyeccidn social en 1a docencia; asumir actitudes racionales ¢
servicio a la comunidad, para el logro del @&sarrollo arménico de 1la
misma; apreciar la importancia de su pvarticipacidn como promotores ¢
ciales; advertir la trascendencha de la coordinecidh de sus activide
‘des profesionales con las agencias de promocidn social, para el dess
rrollo de la comunidad; descubrir, capacitar, promover e impuléar a
los promotores sociales locales, para que la comunidad'téngé siempre
a sus propios gfas; e incluir obligatoriamente los fesultados de las
investigaciones y actividades realizadas, en el contenido del recep-

cional.

Para el conocimiento de la comunidad se analizarén los elementos que

integran a la misma; se advertird 1 importancia que tiene la escuel
, . se .

en el desarrollo de la comunidad; y valoraré la funcidn del desarro-

11lo de la comunidad en el contexto econdmico ¥y social del pails,

Se valoraréd la importancia de 1la investigacidn social en el desarro-
llo de la comunidad; se analizarén las etapas de la investigacién so

' se : . n L . . -
cial; y valorardn técnicas y procedimientos de imvestigacidn para el

desarrollo de la comunidad,

Para que el futuro profesor entienda la planeacidn .del desarrollo de
la comunidad deberd valorar la importancia de la planeacidn en el de
arrollo de la comunibad; analizar las diferentes fases y etapas de 1
planeacidn del rdesarrollo de la comunidad; yadvertir la necesidad de

evaluar constantemente el planeamiento del desarrollo :‘de la comunides

Y para entender el Diagndstico y estrategia de la Planeacidn del des
rrollo de la comunidad, el futuro maestro interpretard el proceso or
rativo de todo programa de desarrollo de la comunidad; comurobaré 1l
validez de las diferentes retapas de todo proyecto de deswarrollo; wval
rard la influencia del promotor social en el desarrollo de la conpun:

dad. NOTA: La Bibliograffa es aceptable.
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SEMINARIO - DE DESARROLLO DE LA (COMIINIDAD IT. OCTAVO SEMESTRE.

7 En*qété'cursq 6o valorarén los‘objetiVOS del'deaarrollo de la comuni
dad;‘ se awumirén actitiudes r“cionales de’’ servicio' se apreciard la
importancia de la participacidn como promotor eccialy se advertirad
la trascendencia de la coordinacidén de sus actividades profesionales
con las qvencias'de promocidn social pars el dsarrollo de 1la comﬁni¥
© o deds se dcscubrir&, capacitard, promoveré e impulsard a los promotos-

res sociales locales para que ld comunlddd tenpa sus propios vu!as.

E1 fuburo educador comprobara que la comunlqad ‘es un sistemsa de . ele-~
mentos JnterdOpcndlences- advert*raé 1a importancia de 1a investiga=
c16n socialy advertlré gue la participacidn consciente ¥y esndntanea
de los integrantes de unu socledad identifica a la orpunlzacldn socia
gavertird que la planeacidén en el desarrollo de.la comunidad debe qu
damentarse en la apreciacidn general del modo de vida y la manera de
.pensqr de sus avitantes y estar inserdia en el d esakrrollo global de le
comunidad; reconocErd que el dlapndstlco preliminar y el ulapndstlco
flpal son egenciales para reg olver problemas de la comunidad; aprecmv
rﬁ ly importancia del liderazgo como fenémeno social en el desarrollo
' §§ la comunidad; reconoceréd las finalidades de la evaluacién en los
progremas de desarrgllo de la COmunidad~ y'éOmpfobarﬁ el carfcter ob.
jetivo y la necesidad de evaluar permanentemente los programas de

degarrollo de la comunldad.

NOTA: La Bibliograffa es aceptable.

g .. @D 9
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OBSTRVACTONES A LA REVISION DEL PLAN Y PROGRAMA DE LA E.N.N

Al realizar la revisidén del plen de estudios y los contenidos pro:
gramdticos de la Escuela Nacional de Maestros, nos remontamos &

nuestra experiencia como exalumnos, ya que aquellos no han sufri-
do ningin cambioc cuslitativo significante, Es més, la bibliogra -
f{a sefialada, nos remonta a los autores que ‘tradicionalmente han
llegado & figurar en los anales de la educacidn en México, como

fueron los distinguidos vprofesores Alves de Matus y Francisco La-

rroyo, etc.

Pero queremos sefialar que el andlisis realizado, nos permite des-
tacar tres aspectos fundamentales que intervienen en forma decisi

va en la formacidn de maestros:

lo. Tios contenidos programéticos tienen 1a caracteristica esencial
de 1la escuela tradicional, que consiste en estar atiborrados
de concevpntos superficiales y atomizados, desvinculados de la

realkidad y con una tendencia marcada al formalismo.

20. La secuencia programética de los contenidos estd desintegrada
g departaﬁentalizada, dejéndole al futuro maestro, la diffcil
tsrea de correlacionarla al menos, quedéndose muy lejos de una

verdadera interdisciplinariedad.

30. Por otro lado, se llevan & cabo en su aplicacién, formas de
ensefianza verbalistas, quedéndose en una pura transferencia
mecénica de conocimientos, que reproduzca el futuro maestro ,

en el ejercicio diario a lo largo de su vida profes1onal.
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8.2, EL TIPO DE MAESTRO QUE SE DEBE FORNAR.
Para nedie es desconocido que la educacidn en México es de baja
calidad, Pero por supuesto que esta ecrigis educstive no es gra-
tuita, todos sebemos que es reflejo de 1la cirais econdmicea de -~
un sistema de produccidn ya decmdente y en cugl estemos inmersos.
Por otro 1lado la pedsgogfa desde sus orfgenes, siempre ha esté-
do 1 pervicic de lms clases podercses. En México que no podfe
ser una excepcidén, el Estado es el que adninistra, reglemente,
financfa y dirige 1a educgeién y, obviamente, en fevor de sus ~
intereges, E1 Estado es el méximo pedagogo quien basado en dis-
posicones legales (Ley Federal de Baucacidn y Art.3o. Constitu-
. cional), orgenizé ¥y planifica los contenidos programbticos que

ce deben ensefisr en todos los niveles educativos.

Rasados en 1& revieién de los Planes de Egtudio vigentes de 12
Esc,.Neal.de Maestros, no es diffcil observar que se sigue forman
do & los profesores de educacién primsria en base & la meceni -
cista y ya obsolets tremsferencia de conocimientos, en donde los
futuros ensefientes son sujetos paeivos y estfn sujetos a un pro
ceso de eprendizsje conductiste y por demés positivista, De es-
te forma sélo estén eprendiende por tradicién y por"formecidn",
gue en las aulas todos deben estar en gilencio, eceptar érdenes
sin cuestionerlas, repetir como grebadoras de vglta fidelidad"
108 conceptos que slguien decidié que eran importantes. Asf mig
mo estfn aprendiendo @ no pensar, 8 no pregunter, a callar "en-
el momento oportuno" y & no confier en el propio criterio sino
en voces eutorizedas y consagredas como tales: Aristételes dijo...
Segin Freud... Como y& 1o descubrié Skinner... Estén asimilendo
e pasividad. Estén aprendiendo & creer que'sprenden” aungue 1o
gientan que estén aprendiendo, menifestando Unicamente desinte-
rée y gsuperficielidad, no considerando seria esta actividad. Y

gi el maestro egth educado de esta forma, de esta misme forme

trateré siempre de educar & sus Blumnos.
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Nuestra.propuesta.concreta 8l resPécto esrque se revisen severe
remente los mencionfdos plenes de estudio de formecidn de prof;
sores & fin de que se abandone esa pursa transferencia de conoci
mientos como forma de engefianza y se remplace por unéa formac16;
en 1a comunicacién dieldgica, en la perticipacién democrética ,
en 18 mutcgestidn, en la creatividad, en el trzbajo, en la prési,,
xis, en la libertad y en la justicia; por una formacidn besada
en 1& investigacidn, en el conocimiento y en la trensformecidn
de nuestra reslidad concreta; por uné formecidn besada en los -

principios de una educacidén modular.

Y si esto le fuera negado 8l futuro maestro durente su formé --
cién, le quedarf el méximo recurso de formarse en la reelidad -
de 1a préctica hé su profesidn, sctuando en forma comprometida

frente & su grupo,cen su egcuel® y con su comunidad.

Como @lternativae psra los maestros que estemos en servicie, preo
pornemo & quez;rgformemos nuegtre papel de verdaderos'haestros, -
que nog reeduguemos, que aceptemor que después de todos los pé&-
trones tredicionelistas que venimos errastrando, de los conoci=-
mientosr depsrtamentalizados que &omos dados en tremsferirle a -
los educendos, de empujarlos Ynicemente @l cumplimiento de To -
les y en el mejor de los Casos, de inducirlos a cambiar de cla-
ge soci®l, pero nunca & ceambiar de sociedad, no tenemos mucho -
que ensefiarles, Reconozc#mos que y& no se trata de llegéer con -
los bholsillos llenos de conocimientos pare vacisarlos en nuestros
glumnos, sino de llegar 2 reinﬁestigarlos pare reeprenderlos jun
to con ellosj yea no se treta de hscerlos repetir hesta el can -
sencic 10 gue otrop piensan, 8ino de que expresen su propio pen

samiento.
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8.3. PROPUESTA PARA REALIZAR BL REDISENO CURRICULAR DEL
PROGRAMA INTE@RADO DE EDUCACION PRIMARIA.

Estamos de acuerwo gque todos los seres humanos tenemos la
obligacidn de renovarnos & fin de ser capaces de trascender
en el curso de la historia para crear una sociedad més justs

¥y une civilizacidn mds humansd.

Bn las Yltimas décadas han sido frecuentes las "reformas" en
el Sistema Iducativo Mexicano, hasta el grado de hacerse
sexenales., Pero se ha observado que dichas reformas han
fracasado, debido & que todas se han realizado en el gabinete
sin tomar en cuenta al maestro de base, si no es que parsa
validarlas por medio de encuestas manipuladas, Por otro lado
los "grandes" pedagogos de la Secretaria de Educacidn Péblica
($.E.P.), 88lo se andan fusilando experiencias educativas de
otros pafses, que en muchos de los casos, ya estdn obsoletas
en éstos, en vez de que se pongan a crear una verdadera
reforma que sea congruente con la realidad de la nifiez
mexicane. | X
Otra..de las causas del fracaso es la implantacién de estas
innovaciones debido también @ la desvinculacidén que existe
entre quienes las hacen y aguellos que tienen que cubrir la
compleja tarea de aplicarlas, pues los mecanismos gque utilizan
para darlas a conocer, son tan austeros, gue resultan
inadecuados pues la informacidn la dan cual sgi fuera.la
téenica del rumor: de Mejorumiento & las Direcciones de Educ.,,
de éstag a los jefes de sector; los jefes de sector la dan

a los supervisores, los supervisores a los directores y los
directores le dan la'informacidénva los maestros que van a
enfrentar el problema y como las autoridades educativas dicen
que no tienen material, entonces no imprimen la informacidén

clara y concisa para cada uno de los maestros de grupo.
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Resultaba mejor en tiempos anteriores & estas innovaciones,
cusndo se reunldn a todos los maestros de una entiduad en
verdaderos Centros de Cooperacidn Pedagdgice en donde el
docente, luego de participar en su capacitacidn se llevaba
o su comunidad experiencias vividas. Es preferible que los

nifios pierdan una semana & que pierdan todo un afio.

'n cusnto @ la realidad que Se pretende plasmar en los disefios
cufriculares, apuella se invalida cuando el miamo'disourso
educativo exalta como escuela tipo & la escuela urbuana y

como fumilia ideal & la familia pequefio burguesa urbana,
olviddndose de la realidad de nuveshbras masas populares,
incitando al nifio a cambiar sédlemente de clase social, pero

nunca se le da la perspective de cambiar de sociedad.

Por lo que respecta a Programas y Libros de Texto, éstos
entdn elaborados a nivel general, sin tomar en cuenta que la
realidud naciounal es un mMOSAicCO regional en donde cada nilio
tiene su propia personalidud, su propio cédigo del habla,

sue propias costumbres y sus propias tradiciones.

v

Lo anterior légicamente conlleva la necesidad de promover
una alternativa que permita tanto & maestros como alumnos,
durante el proceso ensefianzga-aprendizaje, vtilizar un
procedimiento innovador dialéctico que desarrolle, nOXr un
iado en los niilos, una actitud critico reflexiva, promotoru
de la participﬂcién orpganiwada en el entreatemiento de los
nroblemas de su realidnd inmediata y por otro lado, en 1los
maestros el resurgimiento del intelectual reformador,
esclareciendo el error de creer que se puede saber sin
comprender O 8in sentir. El maestro debe convertirse en el
sujeto sensible & las pasiones elementales del pueblo,
comvrendi éndolas, explicédndoles, justificéndolas ¥ sobre
todo, traasformindoles cn 1a situacidén histérice concrets,

cop ung concencidn superior del mundo, coherente y cienti-
ficamente elaborada.,
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De principio pensamos que el Programa Integrado es una
innovacidn gque merece realizarse como tal en la prédctica.
tdesaltamos la importancia de que el profesor, padres de
familia y alumnog varticipen creativamente,de manera que la
innovacidn no sea impuesta arbitrariamente, proniciando que

el maestro se motive realmente en la eluboracidn y realizacidn

del proyecto innovador,

Bl programa integrado debe partir de la integracidén de los

actores en el Hroceso.

In base a lo anterior, el Programa de la 3.E.P., se considerarfa
Ynicamente como nauta general de accidn de donde el verdadero
orogreme surgirfa de esa participeacidn creativa de los actores.
8810 asf, en el programa se verfan reflejadas las necesidades
de la sociedad y no los intereses de los aparatos ideoldgicos

del Estedo.

El programa integrado de este tipo se caracterizarfa en los

siguientes FINES:

1. La participacidn del profesor en la elaboracidén de este
programa invalidarfa la ncapacitacidn" institucional y se

requerirfa de una verdadera asesoria solicitada por él. Este

va més 2114 del couocimiento y de la comprensidn que se desea

del profesor sobre planes y programas de estudio, porque al

formar narte de la génesis, es coautor y actor de dicha innovacidn.

2. Pensamnos gue lo mismo sucederfa con los padres de familia,
alunnos y la comunidad al participar.

3. El progrema en su contenido deberfa responder a la problemdtica
del escolar, como hijo, como alumno y como elemento de la

comunidad y darle los instrumentos peara el enfrentamiento

conciente de Bu problemética, vinculada ésf&, hacia una

alternativa global de transformacidn sociel.

4. Bste programa permitird la transformacién de la escuela en
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uns escuels participativa y comprometida con la comunidad, en

particular con los sectores marginados cultural y econdmicamente.
5. Esperamos con este programe due desaparezcan los valores des
adaptabilidad,formalismo, verbalismo, detallismb,mecanicismo,
congelamiento de lo real, departamentalizacidn del conocimiento,
acriticidad, eliminacidn de la curiosidad, mercantilismo,
individualismo, competencia y formacidn enajenante para el
trabajo; oor los valores des solidaridad, actitud critico-
reflexiva, respeto a la libertad y & la disidencia, justicia
social, actitud para la transformacién social, responsabilidad,
colectivismo, honestidad ¥y aprecio al trabajo manual .,
6. Este programa dard la oportunidad al maestro de trascender
en su desarrollo y creatividad de los lineamientos
institucionales y no quedarse dnicomente en lo que se le pide
(eficiencia cuantitativa exclusivamente). '
7. Bs indiscutible que este programa integrado serd motor pura
la toma de decisiones por sf mismos de la asistencia &
clases tanto de maestros como de alumnos, ¥ el gusto por ensefiar
y estudiar dado que asi se pentirdn realizados. .
8. E1 programa fomentard la transformacidén de la familia en una
femilia més integrade y més participativa socialmente.
9. Pomentaré el progreama la organizacidn de los actores y en
particular del sector magisterial y su articulacién y cohesidn
con otros sectores.,
10. El programa en este asentido le dard significado gocial a los
instrumentos y actividades (lecto-escritura, matemdticas,
deportes, aftisticus, etc.) que tradicionalmente se ensefian en
el Primer Grado, ya qﬁe no se espera nulificarlos gino transfor

marlos en su esencia y lograr su aplicacién préctica.

De acuerdo con los fines establecidos desprendemos de ellos los

siguientes OBJETIVOS y ACTIVIDADES:
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OBJETIVOS AGTIVIDADES

1.1 Detectar
para que
tores de

a nuestros lfderes
funcionen como promo
esta innovacidn.

1.1.1,Realizacibdn de una conferencia
(concientizadora) a nivel de
Zona, sobre la integracidén de
1la ensefianza que permita la
deteccidn.

1.1.2.Invitaciédn abierta en la
participacidn conjunta en el
proyecto.

1.2 Organizacidn del profesorado
participativo de las zonas
en un comité de transformacién
curricular que persiga la
participacidén democritica,

1.2.1.Establecer reuniones del comité
sobre loes lineamientos
organizativos y de trabajo
de scuerdo a pautas para
establecer consensos.
1.2.2.Generar un sistema de emulacidn
y réconocimiento.

2,1 Detectar dentro de la comuni 2.l.l.Hacer un llamado a padres de
dad social y escolar a personas fumilia y miembros de la
entusiastas e interesadag en comunidad & una asamblea dentrc
participar. del plantel escolar.

2.2 Organizar a estos sectores en 2,2.1
torno al redisefio curricular
integrado.

.Proponer la_organizacidn de un
comité estrechamente vinculada
y similar a la de los profesore

3.1.A través de la interaccidn de 3.1.1
los comités el contenido del
progrema abarcard los elementos
indispensables para abordad
los problemas del egcolar como
hijo, como &alumno y como
integrante de la comunidad.

A través de los comités se
realizardn entrevistas familia
res, escolares y comunitarias,
para detectar la problemdtica
del alumno.

3.1.2.Con estos problemas reales del
alumno se elaborarén propuesta:
del vnrograma.

4.1 Mediante la interactidn de losd.l.1l.
comités definirdn la participa
cidn de la escuela ante la
problemftica de la comunidad.

4.1'2.

5.1 Integrar en el programa los
valores enunciados en el fin.

. 5.1.]—.

5.1.2'

6.1 El meestro avlicard creativa 6.1l.1.

mente el programa integrado
interaccionando con los
comités.

Identifar el papel de la
escuela ante la comunidad.
Blaborer esquemas de accidn
para dicha problemdtica, los
cuales quedardn dentro del
programa integrado.

Identificar los espacios en
reuniones de los comités.
BElaborar los esquemas de
accién del programa que
permitan la produccidén de
estos valores.

Instrumentard el programa
innovando los mecanismos con
cretos de aplicacidn del
PIograma .



7.1 Durante el desarrollo del
vrograma el maestro y el
alumno determinarén su
capacidad decisoria y el
gusto por la escuela.

8.1 Llevar a cabo en el programa
integrado actividades que
promuevan la discusién de
los problemas familiares nara
proponer alternativas.de
golucidn.

(o]
H

Participacidn de los sectores
organizgdos en relacidén al re-
disefio del programa integrado.

10.1 En losg instrumentos contenidos
se exvlicarin las posibilidade
de vinculacidn de la problemé-
tice del alumno.con la alterna
tiva de transformacidn social.

11.1 Institucionaligar este program
integredo.

(NOTA:COﬁSidermmos necesario que
este programa se desarrolle en for

ma niloto experimental que permite

detectar los mecanismos para su
implementacién genera%)
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6.1.2.Retroalimantacidn de los re-

sultados experimentados para
el enriquecimiento.

7.1.1.Digefio de accipnes por
maestros y alumnos qgue pro-
muevan dichas actitudes..

7.1.2.Aplicacidén de las acciones &
lo largo del programa,

8.1.1.Promover la realizacidn de
convivencias frecuentes entre
los padres de familia,alumnos
v maestros donde se aborden
los problemas y se diseflen
las alternativas.

9.1l.1.Reuniones en cads sector para
el establecimiento y evalua-
ciédn respceto al programa
integrado.

9.1.2.Eleccidn de representantes de
cada sector para el comité

» intersectorial.

9.1.3.Reunione del comité intersec-
torial para el establecimiento
de su opinién y evaluacién,
respecto al programa integrado

10.1.1.Los nrofesores adecuardn los

s jnstrumentos (lecto-escritur:y,
matemdticus,etc.)a la realidac
- sreviamente establecida.

a
11.1.1.81 comité intersectorial elabg
wrd el informe y los requeri-
mientos del programa integradc
nars su sutorizacidn e implan-
tacidn.
11.1.2.EL comité buscard en otros se(
tores otras fuentes de ingresc
gue completen su presuouesto.
11.1.3.Las autoridudes superiores
qutorizardn y canalizarin
los recursos necesarios.
11.1l .4 ,Los organizmos correspondientrs
de la 4.E.P. asesorardn conti-
namnente v en las dreas que s
requiera (pedagla, sociologia
economfn, ete.) orevia peti-
cidn o los comités zonales
qgue lo soliciten,
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Para el aprendizafje de la lecto-escritura se propone el Método
Neatural.

Este método fue creado por el maestro Celestin Freinet,

Su proceso se inicia per medio de ia interﬁrétacidn y explica~
cidn de los trazos y dibujes del miemo niflo, re&aligados en for

me natursl y espomténes,

"Por medio del teanteo experimentel el nifio observa que entre -
sug trazos hay &elgunos signos diferenci rdos, por lo que empie-
za & geperar el dibujo de la escritura. Escribe sus primeros -

textor y los firma, subrayendo su firme por imitaeién 8 log =—=
edultos. "¢4 8 ‘

"Gracias a eu lenta experimentacidn de tenteo, el nifio llega &
edquirir un dominio suficiente de su grefismo escrito, que se
permite reproducir con uné seguridad, rapidez y -perfeccidn sa
4iafactorisn, la mayor parte de les pelabras que copie, este~
bleciéndose en el espfritu infentil una relacién entre el gra
fismo de lae palebres y la palabre o el pensamiento. Por su--
pueste, ests relecidn se estsblece primero con las pelabreas -
mée comunes y corrientes. Convirtiéndose el dibujo en expre4-
gidn que es un lenguajé. "¢ 9 Cemo puede verse, en este méto-
do el nifio se interioriza en el conocimiento de ls esencia de

‘1as copas y no es una Bimple repeticién de las mismés.

Cuendo el nific recibe sus cartas & cambio de las que &1 menda,
se las hsce leer, La lectura necers de la necesidad de leer -

egag cartes,

El nifio dictaréd sus certes y sus compéfieros més grendes se -
188 escribirfn. Después las copia,dfndose cuents de su depen-

dencia. Por lo que tendré prisa de llegar a la escritura sutg

r

@48) FREINET, Celestin, El Método Natursl de Lectura. pp.l7-55.
@49) IBIDEM. DPp. 3-71.
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métice, pere independizerse, procedimient@'que le sirve como C¢@

mo motivacidn.,

El nifioc ebserva que existen 8lgunas palabréas y expresiones que-
ge repiten en lag cartas. Aprende & escribirlas, después se fi-
ja en su utilizscién peare repetirléas entomfiticamente, en todos-
108 escrites, igusl que repitié durante mucho tiempo el grafis-

mo que representabé su firme subreaysada,

Al escribir sus textoe en 18 imprenta, el nifie conoce todos los

gignos de la escritura. .

"El nific gl darse cuenta de sus imperfecciones las iré corrigien
do. Aei aprenderé a escribir por sf sdlo. Neo copi&r, sino expre

gerse mediante 1a escritura en forma gatigfactoria p&ara su --—-
edad."(150)

Nos dice C.Freinet en su método que tanto en la lectura como éen
1a escritura, se trata de un lente tenteo, teonteo experimental
cuye proceso debemos respetar,

ﬁPrimera.Etapa.- El nifio se femilieriza con el valeor, el sentido
y 1a figura fisica de las pelabras medi ente la pelebrs &l servi

cio de 1la vida miltiple y exsltente, (conversacién).

Segunda Etapa.- El pific escribe las pslabras gue conoce, y& 868
por copie inmediata de un modelo, y& sez por une construccidn -
fonétice que se iré perfeccionando hasta reproducir leo més exac
temente posible la figura gréfica voficial", per esel decirlo,de
estas palabras."qsl)

Eg mediante una constante comperacién entre su escriturs, que -
1]emaremos inteligente, y los modelos de los libros, como el ni
fio evanza en este reconocimiento de los Bignos, que, mudo © ex-

presade constituye l&a verdaders lecturs,

{50) IBIDEN.p.82.
(L51) IBIDEM.P.96.
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!
Segin el Método Treinet, el proceso normsl en el apreﬁdizaje de

18 lectura es el siguiente:

Primerc: expresién orsl de leas pelsbras, voceblo y frase obteni
das lo mébs répidamente posible y con el mbximo de riqueza, pere
exclugivemente mediante el método netural del tanteo experimen=—
tel viviente, ayudado por embiente rico y adaptade, pero exclu-
yende todn leccién llemada metddice.

Segundo: expresiones utilizedas per persones zglejades @ través
de 1a escritura de esas mismas palsbras, veoceblos y frases, me=
diente los mismos procedimientos, excluyendo tods leccién for--
mel. Riquez& del mmbiente;pera facilitar y scelerar ese tanteo

experimantal .

Terceros reconocimiente de estas palsbras cuando se encuentran-

en un texto que no ées propio.

El nifio no sabe leer un texto hasta que el mimero de palabras -
psf conocidas e jdentificedaes de dicko texto es gsuficiente para

permitir la compreneién del pensamient@ expressdoe.

gin paser por la fase escolfetica de 12 lecturs de los signoe =
que 8e entienden, se:llege de golpe &l verdadero sentide de la
lectura, que ne es un ejerciclo- estéril de fonetizacién de sig-
nos menuscrites e impresos, gine reconocimiento del penseniento

expresado mediante eses signes.

Cade vez serf mbs segurs, inteligente y humana 1& actitud del -
nifio, neglndose & leer lo que no entiende y queriendo conocer =
el sentido de les pelebras nuevas antes de seguir adelente, obs
tinfindose en captar entes que nada el penséemiento expresado me-
diente 1la&s palebras; porque es ésta comunicecién del pensemien
to a través de los signos, 1a Ynica rezén de aprender l& lectu~-

ra y su sfla dignided espiritual.
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El Nétodo Natursl de Lectura de Freinet, se basa en el pfoceéo\
natural y general de ir tenteende . experimentelmente, siguien
do el UYnice con que apreﬁdid a hablar, ée sirve del dibujo, &ac
tividad de tanteo por ex¢elencia. Del dibujo se desprende l& -
escritura al aparecer los signos diferencisdes y &l hacer la -
explicecidn narrative del mismo. E1 nifie se hece escribir Y 1le
er cartas porsa otros nifles. La lectura nece de leer esta co---

rregspondenci s,

El enfoque ideolégico de este método tiende a una verdadera ge
mocrecia, No impone lecciones'sistematicas medi ante la ebliga-
cidn y 1& obediencia, Respeta 1a libertad del nifle.. No impone

texto ni contehidos, regpeta les intereses y las necesidades -
de les alumnoe. No se les dicte les conccimienton sinoe, se de-
ja que el nifio los descubra por medio del tenteo experimental,
respetendo 1as leyes de la inteligencia. No impone tareas ni -
procedimientos uniformantes, respeta le esponteneidad y el rit
mo con que el nifie desea estudier. No impoene copias ni plenas

de pelabres muertss y sin sentide, el nifle escribe o ge hace -
escribir sus prepios pensemientes. Desecha el formaliesme por—-
que los cuadernos de caligraffa ya no constituyen una obra de

srte. Como motivacidn se elsbora un diario escolar con les tex
tes libres de los nifios autores conetituyendo este dieario sf,

una yerdadera obrea de arte.

Seirprefiere este Métode Natursl, principelmente porque se ob—-
gerya que 1o cosmovisién de la reslidad concreta del nifie es -

verdaderemente integradora.
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MAESTROS

El pyesente cuestionario es narte de un trébajo de estudio
gue se llgvu & cabo al interior de la Universidad Pedagdei
ca Nacional y que - -ticene por objelo revisar las'condiciones
en que sc conoce ¥y msneja el Progruma Integrado de Primer

Afio de Rducacidn Primaria.

Por tal motivo, dicho cuestionario, sdlo se aplicard s ma=~
ehtron cue tienen o hayan tenido primer aflo en el curso ac

tual o en el anterior.

El cardcter del estudic es fundamentalmente de tipo esta-
afstico, por lo que no demanda el nombre del entrevistado,
por tal razdn,.los datos personales que se soliecitan sdlo
tienen la finszlided de conocer algunas caracterfsticus de

los maestros de primer afio de educacidn primaria,

G RACIABD,.



INSTRUCCIONES: Escribe una "X" o completa brevemente.,

1.

1l.

Bdad 42 2, Sexo: W 3. Origen o nrocedencias. D,F,

r X

Estado civils Soltero

Casado g

Otros

(Miene otro tipo de trabajo diferente a educacidn? ST

Provineiu

Extranjero

5. Aflos de docencia: u?ig

X

no X

Preparacidn profesional: 8. Caracteri{sticas del trabajo:

Esc. Nal. de Maestros ;ii;
Esc. Normal Rural -
Esc. Normal Incornorada

Licenciatura en Zduc.Prim.2-°
Egey Normal Superior

Otros

Tino de revista preferencial:

_éf;u reyss 74.7; iezledle)
_;Ezaﬂ'ﬁéaﬂv/ ﬁvd (/Aﬁd

P//ﬁ/ﬂt ﬂ/g//l

/ .rd/gg ;%—.{/Cd”

Preferencia en T.V.:
Noticieros

Series o pelicu-~

las figé?u
Documentales R
Deportes R
Telenovelas o
Otros —

C

/

Tienes 84lo una nrimaria

Tienes dos primariuae

Primaria y secundaria

Primaria v

10, Seccidn preferencial del

12.

ariv

s

Y otro trabajo

dicos 2/7/5::

11k

Cursos socioculturales:
Arte
Historia
Sociologia
Politica
Pedagogia
Economia
Antropologfn
Otros

Ninguno



13, Asignacidn al primer afio:

Yor la Inspeccidn de ln 7. . Por eleccidn pronia x .
Por la Direccidn de 1w Esc. . Por determina&cién del perso .
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FARSTROS .

El preﬂente cueptionario es marte de un trabajo do estudio
que se lleva a cubo 6l interior de lo Univer&iduﬂ.Peaugdﬁl
ca Jneional y que wioene por obieto revisar duav'condiciona:
en que s¢ conace y mariejn el Progrima Jotegrado de Primer

Afio de Bducacidn rimoeria,
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tual o en ¢l antericr.

El cardcter del estudio es funﬁumentnlmente dne tipo anto~
dfatico, por lo que no demanda el nombre del entrevistodo,
por tal razdn, log datos personales que £e solicitan sdlo
tienen la finnlidad de conocer alpgunas cuvacterdgticas de

log maestron de primexr afio de educacidn primeria,

\
G R'AC T A G,



304,
BIBLIOGRAFIA

ALTHUSER; louis. Lo Filosoffs Coro Arma de la Revolucidn.Ed. Pasa-

lo y Presente, 1la Ed, 1981, México. 146 p.p.

ANDERSON~ DUR3TON- POCLE. Redaccidn de Tesis y Trabajos Bscolares,

Id., Diena. 8a., Ed., 1981, México. 174 v.p.

ASA, Briggs- GUY, licheud. Interdisciplinariedad.Anuies, Ed. 1975,

Véxico. 290 p.p.
AVILA C. Enrique. El Cardenismo (1934 ~ 1940) Eds. Quinto Sol. -

1987. México. 144 p.p.
AVILES, Gilderdo. Bl Pro del Iibro Mexicano. Ed. Patria. 1969. Mé-

xico. 170 p.pe.

A

BARBCOSA H. Antonio. Como han Aprendido a Leer y a Escribir los Mexi

canos. Ed. Pay. 1971. México. 234 v.p.

BARTOLOMEIS, Francesco. Maria Montessori y la Pedagogia Cientifica.

lid.Sociedad de Educzcidn, Atenas, 1979. 164 p.p.
BARREIRO, Telma. Crisis en la Diddctica. Ed. Axis. 1975. Argentinsa,
Vimeograms U.P.N. 1980, .
BAUDELCT ~ HSTABLET. L& Escusla Capitalista. 3iglo XXI, 4a. Ed, =
1977. México. 301 p.n. '

DERTIN, Giovani. Rducacidn y Alienacidn. Nueve Imdgen. la. Ed. 1981,

iéxico. 245 p.p.

BLACKBURN, Robin. Ideologia y Ciencias Socisles. Ed. Grijalbo. Col,

Teoris y Reelidad.No. 14. 22. Bd.1973. Esyafia. 329 p.p.
BRASTLAVSKY, Berta., La Querella de los Métodos en le Lnseflanza de la

Lectura., Bd. Kavelusz. 1962. Buenos Aires. 237 p.p.

BRAVO - DIAZ. Teorie y Realidad en Marx, Durkheim, y Weber. Jusn Pa

blos Bds. 2a., Bd. 1981. Néxico. 153 .Dp.p.

BROCCOLI,; ’‘ngelo. Antonio Gramsci y la Educacidn como Hegemonia,

Mueve Imdgen. la. Bd. 1977. México, 319 p.p.

Tdeologia y Bducacidn. Nueve Imdgen. 3a. EZd. 1980, Kéxi-

co. 243 p.p.

BOODON, Haymond. Los Métodos en Sociologiz. A, Redondo Eds. 1969.

Barcelona. 293 p.p.



305,

BUUJRDIEU -~ PA3SERON. La Reproduccidn. Ed. Laia. 2a Ed. 1981, Lspafia.

P05 peve.
BOKLES ~ GiMvic. Ta Instruccidn Escolar en la América Capitalista.

diglo SN0 kds. 1981, México. 377 pep.

CARNOY, Worbin. La Aducacidn Como Imperialismo Gultural, Siglo XXI,

Gilsy 3a. Wde 1977. México. 349 p.p.

CASIREJUN, Jaine, Flanescidn y Nodelos Universitarios, Anuies. 1977.
Wéxico, 116 p. p.

CLATES - UABC. Beunidn de Trabajo Sobre la Ensefianza Moduler.Esc, -

de Odontologia. 1976. México. Mimeograms.

CLANET - LATERRASE. Dossier Wallon - Piaget., Bd. Gedisa. 1979, Bar

celona. 52 p.p.
CORNFORTH, Maurice. Teorfa del Conocimiento. Ed. Nuestro Tiempo. 4a.

COCKCROYF, James. El Maestro de Primaria en la Revolucidn Mexicana,

Historia Mexicana. V. XVI. 565 p.p.
CONSTITUCION FOLITICA de los Bstados Unidos Mexicanos 1857. 72a Ed4.

Sde Yorrua. 1982, México. 116 ﬁ.p.
DIRECCION GENERAL de Actualizacidn y Cepacitacidn del lMagisterio, -

D.roA,Co W, Sin Autor. Docto, Sobre Integracidn.en apoyo

a un Curso sobre Programe Integrado.
DOMINGUEZ, Antonio. Nétodos Globalizadores. Ed. Pay. 1970. Néxico.
220 pepe.

DUBLAN - LOZANO. lLegislatura llexicana.V. X. Ed. Pstria. 1965. Méxi

co. 663 p.p.

DUVERGER, MNeurice. Métodos de las Ciencias Sociales. Col Demos. Ed .

Ariel. 1931. Barcelona., 593 p.p.

FLIAS DE BALLLSTEROS, Bmilis. Ciencia de la Educacidn., Bd. Patria.
la., Ed. 1958, México. 436 p.p. '
ENGLLS, Tederico. Anti-dliring. 4. Grijalbo. 3a. Ed. 1981, México.

28T pape
Disléctice de la Naturaleza,Bd. Grijzlbo. 8a. Ed. Wéxico.
348 p.m,




30G.

FERREIRO, Emilia. Nuevas Ferspectivas Sobre los Procesos de Lectura

y DIscritura. Siglo X¥I. 1932. México. 354 p.p.

FREINET, Célestin. Le Educacidn Woral y Cfvica., Ed. Leia. Bibliote

teca de la Escuvela liod-rna. 1972. Espafia, 82 p.p.

Ll Wétodo Naturzl de Lectura. Ed. Laia. Biblioteca de la

Escuela Moderna. 1974. Espafia, 156 v,v,
FitisTRI, Paulo. La Educacidn Como Préctica de lg Libertad. Siglo XXI.
13a Ed. 1973. México. 151 p.p.

GARCIA, Galld. La Concepcidn Merxista Sobre la Escuela y la Educa -

cién. Ed. Grijalbo. la, .Ed. 1974. NMéxico. 166 p.p.

GOMEZJARA, Frencisco. f1 Disefio de la Investigscidn Sociel. 1d. Nue

ve Sociologia., 2a, Ed., 1980, México. 349 p.p.
GRAMSCI, Antonio. La Alternstiva Pedagdgica., Ed., Fontemara. la. Ed.
1981, Espafiz. 251 p.p.

Los Intelectusles y la Organizacidn de la Cultura, %4, -

P

Juan Pablos, la. Ed. 1975. México. 181 p.p.

GUZNAN, Teddulo. El Curriculum Escondido y los_Nétodos Educativos

Universitarios. Simposium Internacional, 1978, México,

Mimeograma,

KOBIK, Kerel. Dieléctice de lo Concreto. Ed. Grijmlbo., 1965, Méxi
Co. 269 PeD
LARROYO, Frencisco. Historie de lg Fducucidn en México. Ed., Porria.

1959, México. 361 p.v.

n

LEKTORSKY, W, Teorfz del Conocimiento y Marxismo. Ed, Taller Abierto.

la. Ed. 1980, México., 124 p.p.

LENIN. V. I. El Estado y la Revolucidn.Ed. Progreso. Obras Hscogidas,

Liogscd. Tomo 2. 843 p.p.

ILEY Federel de bLducacidn., Taller del Texto Gratuito de la S.E.P.

1974, léxico. 78 p.p. ’
LOUNACHARSKY. La Internacional Comunista y la Escuela., Ed, Icaria,

la. Ed. 1978. Barcelona., 138 p.p.

LUCKACS, George. Higtoria y Conciencia de Clase. Ed, Grijslbo. la.
id. 1969. México. 354 p.p.




307,

Dialéctice y Totalidad. Teorias Critice de lz Sociedad.

Ed. Roca. 1971, Esvafia, 280 p.p.

FANACORDA, NMerio. Marx y la Pedagogia Modérna. op. cit. La Cuestidn

Escolar. Laia. 1978. Espsafia. 668'p.p. Jesds Palacios,

MANDEL, Brom. Contre Althusser. Ed. Nendrdgora. 1974. Espafia, 228p.p.

MANDEL, Brnest. Critica a la Teoria Narxista del Estado. Antigus Ca-

se. Editorial. 1977. - Buenos.Aires Argentina. 60 p.p.

MANTRO, L. Bis., Anteproyecto de Bases Metodoldgicas en la UAM - X

Reunidn de Trabzjo Sobre la Enseflanzs Modular., 1976, Mé-
xico. Mimeograma.

WMARX, Karl., E1 Capitel.Siglo ¥XI Eds. (tr. Pedro Scaron) Libro Pri-

wmero. la. Ed. Espafio 1975."El Proceso de Produccidn del
Copital. 10a Ed. en Espafiolt 1981. México. 378 p.p.
"Tlomentos Fundamentzles Para la Critica de la Economia
Folitice...1857 - 1858V Siglo XXI Eds. Tomo I. 1971. ME

xico. 378 p.p.

Obras BEstogidas, "La Ideologia Alemana." El Ser Social y
le. Conciencie Socisel. Ed. Progreso. TomoXII,.616 p.p.536p.p.
La Saprade Pamilia. Ciencias Econdmicas y Socisles, Ed.
Grijalbo. 1967. NMéxico. 308 p.p.

Hanifiesto delPirtido Comunista. Eds, Mexicanos Unidos S.A,

4a Ed. 1981, Néxico. 107 p.p.
Miseriaz de la Filosofia. Ed. Progreso. Moscd. 1979. URSS
200 pepe.

¢, GINN- RUIZ. Posibles Futuros pera la Educecidn Téenica Nedia Su-

perior en México. F.J.B.5, 1980, México. Mimeograma 26p.p.

BUNDOZA ROJAS., E1l Provecto Ideoldgico Modernigante de las Politicas

Universitarias en lidxico., Perfiles Educativos. No. 12 =
CISE - UNAN,

KLRANI, Alberto. La Génesis del Pensamiento. Ed. Grijalbo. Col. 70

Ho. 116. 1971. México. 160 p.p.

£

la, Ed: Caracas Venezuela, 1973, Ndxico. 159 p.p.



308,

(sicologle y Pedagogia, Ld. Grijalbo. Col. Pedagdgica.
1969, Fdxico. 286 p.p.

NERCER, Hugo. Estructurs Curricular y Sistema Modular. UAM - ¥ ~CIE,

Seminario de Integracidn Metodoldgica. X975. NMéxico. Mimeo.

WICHEL, Guillermo., Educar es Mirar al Fubturo. UAN - X Sin Fecha. Mé

Xico. Mimeograma.

NAJERSON, Dos Acepciones de Ideologia.UAlM- X. Sin Fecha, Wéxico., -

Mimeograma.

ORTEGA R. Guadalupe. Educacidn Media y Salud. Vol. 10. No. 2. Cara-
cags Venezuela. 1976. 145 p.p.

PALACIOS, Jesids. La Cuestidn Escolar, Ed. Laia Barcelons, la, Ed. -
Junio 1979. 3a. Ed. 1981. Espafla. 668 p.p.

PANI, Bare. Lstructuras Inconcientes del Pensemiento. La Funcidn de

1o Tenorancie I, Ed. Nueva Vieidn. la. Ed. 1979. Argentina
106 pepe.

PTAGHT, Jesn. h Ddnde Va lp Educseidn. Ed. Teide S.A. Col. Hay que
Saber., No., 8. %a Ed. 1981, Espafie 110 p.p.

Pgicologia y Pedagogia. Bd. Ariel. Barcelons. 4a Ed. 1973,
Bgpafia. 208 .p.pe '

PONCE, Anibal., BEducacidn y Lucha de Clages, Eds., Mexicenos Unidos,

Col. Ciencias Socieles. No. 10, 2a. Ed. 1973. léxico.243p.

ROJAS BRAVQ. Bl MSdulo Estructurs Tedrice Metodoldgica. Ulli- ¥. Se-

minario de Integracidn Metodoldgica. 1975. kdxico. Mimeo.,

ROJAS SORIANO, Rewil., Guia Para Realizar Investigaciones Sociales.,

Textos Universitarios. U.N.A.M. 1981. México. 274 p.p.

SAPIR, Edward, El Lenguaje.Fondo de Cultura Fcondmica.9a Ed. 1984.

lidxicos 280 p.p.
SHAFP, Adom. Historia y Verdad. Ed. Grijalbo. 1974, México. 402 p.p.

Ls Aliensacidn Como Fendmeno Social. Ed. Grijalbo. 1979,

Yapafia, 366 p.p.

SEGOVIA, Rafael., La Politizacidn del Niflo Mexicano.Educecidn y So-.

ciedad en México. U.P.N. Especializacidn 1979, kéxico.
96 p.ve.



309,

% .EePe Programa Integrado de Primer Aflo. D.G.A.C.M.

SI1ERRA, Justo. Obras Completas.Vol., VIII, Le Educacidn Nacional,
1948, México,

STANDING, ¥, . La Revolucidn Montesgori en la Educecidn., Siglo XXI.
10a. Ed, 1983, México. 202 p.p.

SUCHODOLSHY — MANACORDA. La Crigis de la Educacidn. Ed. de Cultura

]}‘Opul'd]:‘. 19750 NiéXiCOo 154 pppo
TEDESCC, Juan Cerlos. Cuadernos Politicos.No. 37. Ed. Era., 1983.

Néxico. 106 . p.p.
TENA RAMIREZ, Felipe. Leyes Fundamentales de México, Colegio de

Véxico. 1979. México. 331 p.p.

U.NJAN,., Taller de Andlisis del Diseflo Curricular. . Documento Resumen,

1976. léxico. 98 p.p. Mimeograma,
VAZGUNZ, Josefina. Nacionalismo y Educacidn en México,Colegio de
México. 1979. México. 333 p.p.

VILLAREAL D. %. Bl Universo Curricular. La planeacidn Académica -

Integral. 1975. México. 58 p.p. Mimeograma,
WALLON, Heury. La Evolucidn Psicoldgica del Nifio. Ed, Grijalbo. Col.

Pedegdgica. 1977. México., 222 p.p.

YEINSTEIN, B. Operacidn Modular., Algunas Orientaciones Psicopedagd-

gicas. Seminario de Integracidn Modular. DIE-UAN-X 1975,

México. Mimeograma,



