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INTRODUCCTION

Después de algunos afios de realizar un trabajo docente con
poca conciencia de lo,que éste implicaba, llegué a una escuela
donde un maestro jugaba con sus alumnos Yy éstos aprendian, no los
amenazaba y ellos trabajaban, no les gritaba ni regafiaba y éstos

lo respetaban y querian; lo consideraban maestro-compafiero-amigo.

Sorprendida, le solicité compartiera conmigo su "receta" Y por

respuesta el maestro me hizo un extraordinario obsequio: 1la
inscripcién al curso propededitico para ser admitida a 1la

Universidad Pedagégica Nacional.

Este trabajo es el resultado de mi paso por dicha Universidad,
reune las concepciones obtenidas en las lecturas y el empefio de
mis asesores; es la forma en que he interpretado 1la Propuesta
Pedagégica conjugandose con el deseo de dignificar un trabajo que
elegi; no pretende dar una "férmula metodoldgica", simplemente
propone un proyecto del que puedan extraerse otras conclusiones y
de éstas, nuevas rutas hacia el mejoramiento de 1la practica

docente.

Es un intento académico dirigido a todos aquellos maestros Yy
personas que se interesan por la educacién; a los que al detectar
problemas tratan de dar alternativas de solucidén; a los que

tienen el don de compartir a través del didlogo o en reuniones



formales e informales, su caudal de experiencias.

Enfocada al campo de 1lo social, esta propuesta se encuentra
éstructurada en cinco capitulos, teniendo como eje principal 1la

practica docente y su funcidén en 1la formacién del educando.

El capitulo uno define el objeto de estudio y el contexto en que

se llevd a cabo la propuesta.

En el capitulo dos se delimité el problema destacando su

importancia y se establecieron los propésitos.

El capitulo tres aborda la fundamentacién tedrica Y

psicopedagdgica.

En el capitulo cuatro se encuentra el disefio de las estrategias y
los procedimientos metodolégicos para 1la aplicacién de 1la

propuesta, por 1lo que se considera 1la vértebra del trabajo.

Y por udltimo, en el capitulo cinco se hace la narracién de 1la

forma en que se aplicd la propuesta pedagédgica.

Finalmente me resta decir que si el trabajo es aceptado, tendra
valor por s{ mismo, ya que espero que sea de utilidad para quien
al leerlo comparta mi manera de observar, pensar y reflexionar

la practica docentes.



1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1. 1. EL QUEHACER DOCENTE, UN ACERCAMIENTO A LA REALIDAD

EDUCATIVA.

Definir a 1la practica docente como la actividad que el
maestro realiza en una escuela y que consiste en ensefiar a los
nifios las herramientas basicas de 1la cultura, es quedarse con una
concepcion totalmente reduccionista; efectivamente consideramos
que la practica docente es una actividad, pero una actividad
sumamente compleja qQue se realiza en un espacio y tiempo
especifico y en la que intervienen determinados elementos que al
interactuar, dan diversos giros a ios fines que se han querido

alcanzar.

Ain asi, consideramos qgue la importancia Yy trascendencia de 1la
practica docente radica en ser un trabajo que de alguna manera
incide en la formacién de individuos que viven Y se mueven en un
ambiente social y ésto es lo que lleva a cuestionarnos: si 1la
practica docente tiene por excelencia el acto de ensefiar, ien qué
consiste éste? éa quién se enseflfa? iqué se ensefia? icoémo se

enseffa? y primordialmente ipara qué se ensefia?.

El andlisis de 1los cuestionamientos anteriores nos conducen a

revisar nuestras concepciones de hombre, conocimiento y sociedad,



bara que partiendo de ellas Y apoyandonos en las investigaciones
que han dado paso a las teorfas filoséficas, psicolégicas,
pedagégicas y sociales asi como en 1la observacion critica de
huestra propia préctica, los docentes estemos en 1la posibilidad

de profesionalizar nuestro quehacer.

En este intento, consideramos al hombre como un ser pensante que
adquiere los valores de 8u contexto, pero que ;iene la capacidad
de no hacerlo Pasivamente, sino que los cuestiona para hacer una
reflexién que lo lleve a adoptar dichos valores 6 a transformar

Su realidad de acuerdo a S$us necesidades.

No podemos considerar al hombre como un sujeto pasivo, receptivo,
contemplativo de una reélidad qﬁe acepta porque ya esta
predestinado, pues es negar la capacidad creadora e intelectual
que el hombre posee Y nos quedariamos en la postura mecanicista,
tradicional o empirica que plantea como base del conocimiento a

la experiencia adquirida por los sentidos.

En el campo de 1la ensefianza, esta postura toma al individuo que
aprende como "una hoja en blanco" donde el maestro imprimira
conocimientos a través de 1la actividad y 1a experiencia, por
medio de una cAtedra magistral, en 1la cual se muestran los
saberes a un alumno pPasivo y estatico que sélo los reproduce; lo
que llevard a la formacién de un individuo oprimido, irreflexivo,

que acata y acepta disposiciones sin cuestionar.



Tampoco concebimos al hombre como el ser que al realizar una
actividad pensante o abstracta, crea su propia realidad y que
ésta es producto de su mera conciencia, porgue estariamos cayendo
en la postura idealista, especulativa o racionalista que
desconfia de 1los sentidos Y de 1los factores externos para
pPlantear gque el conocimiento se funda en 1la razén, en 1los

factores internos del sujeto y en su actividad.

Dentro de esta concepcion, la enseflanza es libresca basandose en
la adquisicién de conocimientos ya acabados Y conceptos
Previamente elaborados, donde el sujeto Crea al objeto,
conformandose un tipo de individuo productivo, competitivo, que
ho cuestiona la sociedad en que vive sino que la acepta como algo

natural como "la supervivencia de los mas aptos".

Coincidimos con 1la postura construtivista pues consideramos que
supera las dos posturas anteriores Ya que si es el hombre el que
realiza la actividad pensante ésta no es producto de su
abstraccién sino de una accién real, objetiva, material ¥

pPractica.

El construtivismo explica que el conocimiento es una construccién
progresista entre el que aprende y lo que se aprende por lo gue
la enseflanza se concreta a 1la creacién de situaciones de
aprendizaje donde el individuo interactde con la exploracién de

su medio ambiente para que a través de sus capacidades innatas



construya su propio conocimiento activamente, es decir, sujeto y
objeto interactdan influyendo y transformandose en una espiral

dialéctica.

Esta teoria toma en cuenta los intereses de los alumnos, no les
proporciona 1los conocimientos hechos sino que los motiva a la
investigacién y biusqueda de sus propias verdades, para crear un
tipo de individuo conciente de su realidad y de su capacidad de

pensar, reflexivo y critico, no domesticado.

Es desde esta iltima postura donde concebimos a la practica
docente, como una necesidad de acercarla al nivel de

cientificidad que toda actividad debe tener.

Bajo estos principios, 1la practica docente es una actividad
cotidiana donde se confrontan teoria y practica, donde se
reflexionan las acciones como principio fundamental de un proceso
educativo que pretende la transformacidén de la realidad social Yy

del hombre mismo.

Por medio de 1la accién teoria-practica o praxis, la realidad no
es subjetiva ni objetiva, sino "una realidad humanizada o social,
un proceso donde el hombre transforma su realidad y esta a la ve:z
transforma al hombre pues 1las circunstancias cambian a los

hombres y 1los hombres cambian a las circunstancias en un proceso



1
histérico social"” y como Marx cité "si el hombre es formado por
2
las circunstancias, las circunstancias deben volverse humanas"”.

Pero el quehacer docente se realiza bajo ciertos factores de
acuerdo al momento histérico-polfitico-social. Es decir, el
docente no es auténomo sino gQue estid inmerso en una serie de
lineamientos que dicta la institucionalidad, la cuil esta regida
por la ideologia del gobierno en turno y para quien la escuela no
es mas que el medio de control social y el maestro el instrumento

para llevar a cabo los fines que con la educacién se persiguen.

En México, los fines qQue persigue la educacién estan consagrados
en el articulo 3o. de nuestra Constitucién y en 1la Ley Federal dse
Educacioén, de donde se derivan todos los lineamientos que dicta

la Secretaria de Educacién Publica.

Pero la realidad a la que lo docentes nos enfrentamos es otra,
pues es tal el aparato administrativo de la educacién, que los
elevados fines que originalmente se plantean, se van diluyendo en
una cascada de instancias burocr4dticas que vienen finalmente a
parar en grandes contradicciones entre lo que se espera que el
maestro haga y lo que el aparato burocratico le marca, prueba de

ello son los cursos de actualizacién donde se invita al maestro a

1. PEREZ, Judrez Esther."Problematica General de la Didactica”
Gernica. México. 1986.

2. Citado por Francisco Gutiérrez, en Antologia Medios para 1la
Enseffanza. U.P.N. p. 90.



poner en practica una metodologia mas cientifica y libre, pero
luego se le somete a examenes de tipo memoris;a, evaluandose a

través de ellos la calidad de su trabajo.

Pero volviendo a las posturas epistemolégicas y no importando
cual sea la que se privilegie, siempre se distinguiran tres

elementos que integran la practica docente:

1. Personales: profesor y alumno.
2. El objeto o materia de enseflanza-aprendizaje.
3. Elementos condicionantes que influyen ©posibilitando o

limitando 1la interaccidén entre los elementos personales.

Analizando someramente a estos elementos diremos gque la actitud
que el maestro toma al organizar su trabajo también est4
influenciada por su propia ideologia, derivada del grupo social
al que pertenece y de su vision de mundo, hombre, sociedad; que
los intereses dJue persigue vya sean sociales, politicos,
econdmicos, educativos, etc. vienen al final de cuentas a
marcar su actuar, de ah{ 1la gran necesidad de una formacioén

tedrica que amplie sus horizontes intelectuales.

Diremos también gue los nifios llevan a la escuela un cumulo de
valores y conocimientos gque han internalizado en su familia y
comunidad y que éstos pueden coincidir o chocar con los que la

escuela les presenta, facilitando o dificultando el aprendizaje,



por 1lo que es importante que el maestro parta de dichos
conocimientos para propiciar 1a reflexién individual y evitar

hasta dénde sea posible 1la imposicién de una ideologia.

Finalmente diremos que la contradiccién que la
institucionalidad presenta, ofrece el espacio propio para
génerar una educacién transformadora hacia una mentalidad menos
dogmatica y m&s libre, encaminada hacia una "humanizacién del
hombre, ya gue para cada individuo el mundo dé la verdad es al
mismo tiempo, su propia creacién ospiritual como individuo
histérico-social, por 1lo que cada individuo debe, personalmente
Y sin que nadie pueda sustituirle, formarse una cultura y vivir

3
su vida®”.

Planteado ya nuestro concepto de practica docente y concientes
de que su definicién ha sido objeto de grandes debates por 1los
pensadores de todos los tiempos, en un arrebato de arrogancia

intentaremos dar la nuestra:

Practica Docente es el arte <> que un maestro desarrolla al
poner en equilibrio una serie de intereses, propios y externos,
perjudicando lo menos posible a ese ser en formacién 1lamado

niffo.

3. KOSIK, Karel. “Dialéctica de los concreto. Edit. Grijalvo. 1976

<¥> Entendiendo por arte a la actividad que requiere de:
creatividad, utilidad y motivacioén al razonamiento.



1. 2. EL INTERES POR LA HISTORIA.

Leif y Rustin <*> (1974), seffalan que a través de la Historia
se puede motivar la imaginacién y el sentimiento en los nifios,
pues éstos disfrutan de la variedad de narraciones que exitan su
imaginacién y aunque ésto no les desarrolla el pensamiento
histérico si les despierta el interés por la materia y por la
vida real, al observar 1los diferentes modos de vivir y las
diversas actividades e instrumentos gue el hombre ha empleado en

su evolucién.

Este primer acercamiento al conocimiento histérico favorecera 1la
construccién de prenociones que se irdn integrando posteriormente
para la formacién de nociones de temporalidad y causalidad que
los llevarda a la comprensién de los hechos histéricos y por lo

tanto a la critica de los mismos desde una perspectiva mas real.

No se pretende que a nivel de primaria 1los nifios construyan
conceptos acabados acerca del tiempo y del cambio; pero si
brindarles la oportunidad de que desarrollen sus potencialidades
ya que las investigaciones psicogenéticas han demostrado gue un
niffio no es un simple receptor de informacién sino un sujeto
activo que construye sus propias explicaciones y representaciones
sobre distintos aspectos de 1la realidad social y es por la

evolucion de estas explicaciones qQue estd en la posibilidad de

<¥> J. LEIF y G. Rustin. Didactica de 1la Historia y de 1la
Geografia. Kapelusz. Buenos Aires. 1974.



desarrollar nociones que le permitirdn interactuar con su mundo

social.

Si introducimos el conocimiento histérico motivando el interés de
los niffios y enfocado al desarrollo de sus habilidades de
pensamiento creemos qQue se fomentaran actitudes que coadyuvarén a
cimentar la educacién social o socializacién de los alumnos con
el fin de irse preparando como ciudadanos que posean
caracteristicas cualitativas para cuestionar 1la sociedad en que

viven.

As{ pues, tenemos que ensefiar Historia Y esta propuesta parte de
de un contenido especifico: "El analisis de causas y

consecuencias de la Revolucién Mexicana de 1910".

El tema est4 contemplado entre 1los contenidos del Programa
escolar de primaria, se inicia desde 4o. grado abarcando 1los
problemas politicos y sociales de la época, el ideario de Madero,
las luchas Y la dictadura de Huerta y los caudillos

revolucionarios: Zapata, Villa, Carranza y Obregdn.

El programa de 5o0. grado no toca el tema, retomiandose hasta el
60. con un anilisis mas profundo de 1los hechos; los subtemas
propuestos inician con los precursores de la revolucién hasta las
reformas que de ella emanan entre 1920-1914; como la secuencia es
cronolégica se tiene como tema antecedente “El porfiriato" y como

subsecuente, "El mundo durante la Revolucién Mexicana".
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En vista de que las edades de los nifios fluctudan entre los 10 y
13 affos, consideramos queé ya es posible pedirles gque elaboren
Juicios criticos para que influidos por 1la informacién histérica
Y la observacién de su medio actual vayan conformando la idea de

$u realidad social.

Otra dimensién gque consideramos importante Y que es posible
abordar dentro del conocimiento histérico, es el de 1la
subjetividad o ideologia que todo documento 0 discurso lleva
implicito, es decir, 1la informacién histériba se obtiene en
libros y transmisiones orales, mismas qgue a la vez que
proporcionan datos, fechas Yy narraciones, mitifican o

descalifican hechos Y personajes que participaron en ellos.

Los 1libros de primaria pasados y actuales, resaltan la figura de
Madero "El apéstol de 1la democracia", enardecen las batallas de
Villa, subliman los ideales de Zapata y justifican a Carranza;

todos ellos conviven asf, en una eélite de héroes gue si nos
quedamos so6lo con 1la informacién que ellos nos proporcionan,
caemos en el error de pensar que todos 1lucharon por la misma

causa.

Consideramos que sl andlisis histdérico es importante para gue 1los
alumnos comprendan que si bien 1la revolucién nace con el objetivo
comin de acabar con la tiranfa, sus lideres terminan peleadndose
entre si por defender intereses propios de la clase social a la

gque representaban:
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Madero éiqueria en realidad una democracia o sélo se apoyo en las
clases marginadas para llegar al poder? la qué tipo de sociedad

servia? .lpor qué no quiso repartir las tierras?.

Zapata ipor qué pelea con Madero? iqué ideales tenia? ipor qué si

tiene la oportunidad de llegar a la presidencia, no lo hace?.

Villa lpeled con algin ideal revolucionario o fué un oportunista?
¢por qué depone las armas? iqQqué tiene que ver los Estados Unidos

en su lucha?

Carranza ¢es héroe o vendepatrias? ¢su accién mejoraba las
condiciones de todas las clases sociales del pais o sélo de las

privilegiadas?, etc. etc.

Todos estos cuestionamientos deben servir para el anidlisis de
hechos gue acergquen a 1los nifios a 1la comprensién histérica,
sabemos que el docente tiene la obligacién de conocer los hechos
historicos con la mayor precisién posible para lo cual debe
agenciarse toda la informacidén gQue pueda y no es intencién hacer
de este capitulo una copia textual del tema de la Revolucién
Mexicana, sinoc precisar que toda esta informacién no debe ser
explicada a los niffos con exposiciones magistrales y que el papel
del docente tiene que ser el de coordinador de actividades para
que a través de lecturas sencillas y cuestionamientos, propiciar
la situacién para gue los alumnos formulen sus propias

conclusiones y construyan su conocimiento.
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I. 3. CONTEXTO SOCIAL.

La presente propuesta estd dirigida a nifios' de 6o. grado de
educacién primaria del Centro de Educacién Basica del Estado de

Chiapas Dr. Belisario Dominguez de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas.

Esta ciudad es la capital del estado, tiene un clima calido
humedo con temperatura promedio de 280, 300 mil habitantes y una

superficie de 255 km.; cuenta con todos los medios de
comunicacién y con transporte terrestre y aéreo; con todos 1los
servicios educativos, desde jardin de nifios hasta universidades;
con instituciones hospitalarias del sector publico y privado; con
diversidad de clubes, con un museo de antropologia, el mejor

zoolégico del pais... y con todos los males de cualguier ciudad

en desarrollo.

Su origen se remonta a las etnias zoque y mexica qQuienes la
llamaron Coyatocmé y Tuxtlan, pero sus raices y tradiciones se
han ido diluyendo con la "modernidad” gque se impone desde el
centro del pais a través de los medios televisivos y la burda
copia del "modelo americano", por 1lo que podria llamarse una

ciudad mestiza "pluricostumbrista”.

Su flora y su fauna se han ido terminando por el crecimiento de
la mancha urbana, reduciéndose la primera a plantas ornamentales

y la segunda a una gran variedad de insectos.
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Su poblacién agricola Y eganadera es casi nula, siendo su
actividad principal el comercio, pues aqui convergen todos los
productos del estado para ser enviados a otros estados de 1la
repiblica o al extranjero, por lo que se le considera "la gran

bodega del estado". Carece de industrias.

Dentro de esta panoramica, el C.E.B.E.CH. es una institucién
privilegiada, su edificio es amplio y funcional, buenta con
canchas deportivas: dos de basquetbol, dos de wvolibol Y una de
futbol; alberca, biblioteca, laboratorio, avditorio, una sala
audiovisual, un salén de cémputo, talleres de mecanografia,
costura y carpinteria, 32 aulas, cocina Y un area administrativa;
Su sostenimiento es estatal y abarca el nivel basico de 10 afios:
unc de preescolar, seis de primaria y 3 de secundaria, en el
turno matutino; y en el turno vespertino se atiende a adultos en

la modalidad abierta para alfabetizacién, primaria y secundaria.

Politicamente estd regido por un director general, tres
coordinadores, el Consejo Técnico, 1la Sociedad de Padres de
Familia, y el Consejo Estudiantil; atiende a 1400 estudiantes )4

laboran 63 maestros y 20 intendentes.

Aunque en apariencia todo ests ideal para que el proceso de
ensefianza-aprendizaje se dé en optimas condiciones, éste se
dificulta porque tecnicamente trabajamos en equipo impartiendo
cuatro maestros las distintas Areas Y la mayoria de las veces no

llegamos a integrarnos por la divergencia de enfoques y por la
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saturacién de alumnos.

El 6o0. grado "C" cuenta con 50 alumnos cuyas ' edades fluctuan
entre 10 y 13 afios; en su mayoria son hijos de profesionistas con
economia solvente, aunque a veces son competitivos pues no pueden
sustraerse del medio en que viven, la mayoria del tiempo

disfrutan del trabajo en egquipo.

Hay heterogeneidad en cuanto al nivel académico pues unos
aprenden mds rapido que otros por tener apoyo familiar pero
ninguno presenta problemas de aprendizaje ni de conducta; son

alegres y participativos.

Su situacién econdémica les permite tener acceso a una variedad de
informacién por diversos medios: 1libros, peliculas, televisién
por cable, parabélicas, etc.; mismas que traen al aula y la

socializan.



2. DELIMITACION DEL PROBLEMA.
2. 1. EL CONOCIMIENTO HISTORICO DENTRO DEL CURRICULUM.

El nuevo Plan de Estudios del Sistema Educativo Nacional,
marca la desintegracién del 4rea de Ciencias Sociales en
Historia, Geografia y Civismo, Presentandolas como asignaturas

con sus propios enfoques y propésitos.

Bajo el supuesto de que se hicieron encuestas al magisterio y
evaluaciones a 1los alumnos de primaria a nivel nacional, el
Programa para la Modernizacién Educativa determina gque a causa
del trabajo por 4reas, las generaciones recientes egresadas de
la educacién basica, tuvieron una cultura histérica deficiente y

escasa.

Aunque no compartimos esta opinién pues consideramos gque el
trabajo por A4reas es pedagégicamente mas avanzado, sdlo
especificamos lo anterior para seflalar el marco institucional
del que los docentes tenemos gque partir para 1llevar a cabo

nuestro trabajo.

Por lo tanto, la S.E.P. al restablecer la ensefianza especifica
de la Historia pretende que se le dé a esta disciplina un

especial valor formativo, no sélo como elemento cultural que
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favorece 1la organizacién de conocimientos sino también como
factor que contribuye a 1la adquisicién de valores éticos
personales y de convivencia social Y a la afirmacién conciente y

madura de la identidad nacional.

En dicho plan se estipula gue no se debe privilegiar 1la
memorizacién de datos, fechas Y nombres, sino que, para 1la
ensefianza de la historia es conveniente organizar el estudio de
una manera progresiva, partiendo de 1o que para el nifio es mas
cércano y concreto e ir avanzando hacia 10 mas lejano y general,
propone estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento
Y la comprensién del conocimiento histérico; diversificar .y
fortalecer la funcién del estudio de la Historia en la formacidn

civica y articular este estudio con la Geografia.

A este respecto nos preguntamos <¢ihubo tal separacién?, es mas,
{puede aislarse el estudio de la historia de 1las dem&s
asignaturas? consideramos queé no; gque la relacién historia-
geografia es inseparable ya que los hechos histéricos se dan
dentro de un tiempo y un espacio, es decir, en algun lugar y en
determinada época y que a la wvez, la reflexidén histérica
desarrolla capacidades que pueden transferirse hacia el analisis
de 1la vida social contemporédnea motivando actitudes civicas

concientes y criticas.

Pero continuando con el marco institucional, vemos que el
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Programa marca como propésito central para lo. y 2o0. grado la
adquisicién y exploracién, de manera elemental, de la nocién del
cambio a través del tiempo utilizando como' referentes las

transformaciones que ha tenido el propio niffio y su familia.

En 3er. grado se inicia el estudio sistemdtico de la historia a
través del aprendizaje de los elementos histoéricos Y geograficos

regionales: estado, municipio.

El 4o0. grado propone ejercitar nociones de tiempo y cambios
histoéricos a tavés de un curso introductorio a 1la historia de

México.

El 50. grado cubre desde 1la prehistoria hasta la consumacién de
la independencia de México Yy el 60. desde ese momento hasta el
presente, incluyendo mayores elementos de informacién y andlisis
para articular la historia de México con un primer acercamiento
a 1la historia universal, para lo cual la asignatura estsa
organizada por temas que se presentan en blogues que siguen un

orden secusncial.

Este es pues, el panorama curricular institucional que se nos
impone a 1los docentes quienes nos hacemos wuna serie de
reflexiones para poder organizar nuestro trabajo: primerameente,
si se pretende ensefiar Historia, iqué es la Historia? ¢icual es

la naturaleza de esta materia? ¢por Qqué ensefiar Historia?



18

lcémo aprende Historia un nifio? y por lo tanto, écuidl es la
mejor forma de ensefiar historia? (les posible que a la edad de
10 u 11 aflos se interese un nifio en el andlisis de su vida

social?

Las respuestas al cuestionamiento anterior debe ser la bisgqueda

de alternativas para el trabajo pedagégico, presentandolas como

oestrategias didacticas fundamentadas pues estamos convencidos

que el papel del docente es el de auxiliar del proceso

educativo, por lo tanto nuestro planteamiento es:

LCOMO LOGRAR QUE LOS NINOS DE 6o. GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

SE INTERESEN POR EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA UTILIZANDO EL

ANALISIS COMO UNA HABILIDAD DE PENSAMIENTO QUE LES PERMITA

RELACIONAR SU PRESENTE CON EL PASADO?

—— -
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JUSTIFICACION

2. 2. EL ANALISIS HISTORICO COMO MEDIO PARA DESARROLLAR

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO.

Segin nuestra Constitucién, la educacién pPrimaria en México
pretende, entre otras cosas, lograr el desenvolvimiento integral
de la personalidad infantil articulando sus aspectos fi{isicos,

.intelectuales, emocionales Y de adaptacién social.

Esta adaptacién social incluye 1la formacioén especifica en el
terreno de las relaciones del nifio con sus semejantes, o sea, la

educacioén social.

Es la educacién social 1la que tiene como prioridad pPreparar al
nifio para que comprenda la vida conjunta de los hombres y esté
apto para participar en ella; por 1lo qgue consideramos que es
primordial que desde 1la primaria se 1les inicie en el
conocimiento y andlisis de 1los acontecimientos histéricos que
dieron origen a la forma de vida en la que é1 se desarrolla para
que partiendo de ello, pueda establecer relaciones entre su
pasado y su presente y a 1la vez, vaya conformando la idea de

pertenencia a un grupo social.

Los nifios necesitan darse cuenta del mundo que les rodea para

que de esta manera estén en posibilidades de conocer

- = Emews amem sas wb sbel
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inteligentemente <¥> 1los problemas sociales y para ésto es
indispensable el conocimiento histérico, pero no por ello se
convertirda el aula en una agencia informatiya yYa gque seria
absurdo enfrentar a los alumnos a situaciones incomprensibles a

su nivel de desarrollo.

Pero para arribar al conocimiento histérico de una manera
reflexiva, es indispensable que se introduzca a través de
ejercicios cotidianos, el concepto de analisis como una
operacién del pensamiento que permite descomponer un todo en sus
partes ya sean concretas o abstractas, para que al reintegrarlas
nuevamente se comprendan mejor los hechos y situaciones que se
analizan y asi{i estar en la posibilidad de emitir juicios mas

cercanos a la realidad y al criterio del individuo.

Estos ejercicios distan mucho de ser técnicas o recetas
encauzadas a enseflfar a ser inteligente, pues como Delval (1984)
seflala, "...La inteligencia s6lo se desarrolla ejercitandola y
no enseflando a ser inteligente (...) s6lo se puede lograr
sumergiéndolos en un medio rico intelectualmente, que les

4
plantee problemas Yy que les ayude a resolverlos..."

<¥*> Entendemos por inteligencia la capacidad que posibilita al
hombre comprender 1la realidad, conocer y apropiarse del
mundo y de si{ mismo, personalizarse de su conducta, crear y
recrear su cultura, comprender hechos y relaciones para
utilizarlos en forma razonable y ldégica.

4. DELVAL, Juan. "“Aprendizaje y Desarrollo” en Antologia Teorias
del Aprendizaje. U.P.N. p. 42.
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No pretendemos pues, crear una técnica para el desarrollo de las
habilidades del pensamiento sino propiciar un ambiente donde los
nifios actuén observando, comparando, describiendo, haciendo
hipotesis, expresando sus ideas, etc., para que en un momento

posterior reflexionen lo qgue hacen.

El ejercicio constante de 1la percepcién analitica desde 1la
infancia agudizard 1la habilidad de pensamiento de una persona
modificando poco a poco su manera global de aproximarse a la
realidad, por una mas diferenciada y discriminatoria para que la
historia pase de ser "un bello cuento” donde buenos Yy malos se
enfrentan y se vea como la accién de hombres con cualidades,

defectos e intereses, que actuan persiguiendo un fin.

Esto es bdsico para la formacion de un individuo, sobre todo en
estas generaciones que se estian enfrentando a un mundo de
cambios tan acelerados en el aspecto tecnoldégico, que lo humano
se ha rezagado permitiendo el imperio de un sistema explotador y

enajenante de masas humanas consumistas.

Labinowicz (1987) seflfala que para Piaget, el objetivo primario
de 1la educacién no es perpetuar la cultura existente sino
cambiarla; y que la segunda meta de 1la educacién es la de
formar mentes que sean criticas, que puedan verificar lo gue se

les dice y que no acepten todo lo ofrecido.
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Si los nifios, Y los maestros también, enfrentan a un mundo de
ideas preconcebidas, de opiniones colectivas con tendencia al
pensamiento prefabricado por 1los medios de comunicacién, es
urgente desarrollar habilidades que les permitan ser capaces de
resistir individualmente, de criticar, de distinguir entre
aquello que conviene a uno de lo que conviene a intereses

ajenos.

Lamentablemente con mucha frecuencia wvemos que la carencia de
una mentalidad analiftica, hace que una sociedad sea apatica,
inconciente y manipulable, por 1lo tanto, si como maestros
ayudamos a 1los nifios a percibir analfiticamente el conocimiento
histérico, esta habilidad se transferird a su vida de una manera
casi directa agudizando su percepcion acerca del mundo gue le
rodea, posibilitandolo al uso de su razocinio que le permitira
irse 1liberando de dogmas que lo esclavizan Y que lo hacen un

sujeto alienado. <%>

Aunque el andlisis como operacion del pensamiento puede
practicarse en cualquier materia, consideramos que es la
Historia la que como ciencia social, presenta el campo propicio
para el desarrollo de esta habilidad pues es la materia que por
$u naturaleza, est4d mAs influenciada por 1la subjetividad de

quien la escribe.

<*> Entendemos por alienacién, 1la pérdida del sentimiento de
identidad o 1la despersonalizacién del individuo provocada
por exigencias de la sociedad capitalista gque propicia la
ruptura entre mente y realidad.
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2. 3. PROPOSITOS.

Los conocimientos teorico—metodolégicos adquiridos en la
universidad nos conducen inevitablemente a una reestructuracioén
de la manera en que abordamos la enseflanza, la reflexién
propicia el camino bpara percibir cada uno de los elementos que
se 1involucran en el trabajo docente y si no alcanzamos a
detectar a todos por su complejidad, si logramos por 1lo menos
hacer éste en forma mas conciente, es decir, ya le damos un

sentido a lo que hacemos, ya establecemos nuestros propésitos.

Por lo tanto, el propdésito fundamental de este trabajo es poner
en Practica estrategias de enseflanza que fundamentadas
teéricaﬁente constaten que si{ es posible mejorar la Practica
docente y propiciar las bases para el desarrollo de estructuras
mentales en los nifios gque los posibilite a la interaccién con su

mundo social.

Con respecto al conocimiento histérico, como Ya hemos seffalado
anteriormente, la Historia propicia la formacién de las nociones
sobre espacio y tiempo, asi también 1la consolidacién de una
identidad pues identifica el capital cultural heredado de
nuestras familias con nuestra forma de ser, de crear y de
construir nuestra propia historia; que es una ciencia gue nos
revela cosas nuestras Y la de otros, por 1lo que nos hace

encontrar que en la diversidad reside la universalidad; asi es

134251
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que coincidimos con la idea de Eva Taboada de que "la funcién
social y cientifica de la Historia es comprender el mundo social
tanto diacrénica como sincrénicamente, para saber como nos

5
afecta y como lo afectamos al interartuar en é1."

Por lo tanto, nuestro propésito general para la ensefianza de la
Historia en la escuela primaria, es iniciar a los nifios en el
andlisis de su vida y la de sus antepasados para gue aprendan a
"leer su mundo”™ en forma reflexiva y afectiva y loéren, al
desarrollo de esta habilidad, interactuar ¢on el mundo Yy
"escribir” en forma también reflexiva y afectiva su historia en

un espacio y en un tiempo en que les ha tocado coincidir.

En esta postura, sefilalaremos como propdsitos de esta propuesta,

los que:

- Despierten el interés en aprender Historia.

- Ayuden a la comprensién de la relacién dialéctica que existe

entre el pasado y el presente.

|

Comprendan los procesos histéricos segun el tiempo y el

espacio.

5. TABOADA, Eva. Memorias: Primer encuentro de innovaciones en
Educacién BAsica. Junio 1989. 1la. Ed. D.I.E. Cinvestav I.P.N.
Edit. Esfinge. México, 1991.
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Establezcan que las acciones se dan de acuerdo a las

condiciones sociales.

Proporcionen la sistematizacién de datos, hechos y fenémenos
sociales a través de cuadros, listas, ésquemas, resumenes,

mapas conceptuales, etc.

Propicien 1la expresién 1libre del nifio mediante textos,

dibujos, participaciones orales, etc.

Comparen el conocimiento del pasado de México con el proceso

de desarrollo histérico de otros paises.

Induzcan el proceso de socializacién del nifio.

Introduzcan el an4lisis para que el nifio desarrolle el sentido
de relatividad respecto a que no existen verdades absolutas y
que todo conocimiento gqueda sujeto a revisién, examen y

reelaboracidn.

Formen en los alumnos una mentalidad cientifica, critica y

creadora para la biusqueda y logro de una sociedad mAs justa.

Dejamos 1la redaccién de ésta idea al ultimo, porque consideramos

que en ella se resuman todas 1las demas, pues sabemos gque los

propositos suponen un deseo de conseguir algo y una anticipacién
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de lo deseado y de los medios para lograrlo; que son activadores
del comportamiento Y marcan una conducta sin que ésto signifique
que las acciones sean mecanicas e irreversibles sino que,
precisamente por ser variables, pueden mejorarse en relacién a

la meta.

Asf{, si 1los propositos marcan la direccién general de la
bisqueda, como docentes estamos convencidos que ésta siempre
tiene como fin primordial despertar en 1los 'seres humanos en
formacién la idea de dignificar a ‘'la pPersona humana en todas sus
dimensiones, entendiendo por ésto el respeto y tolerancia hacia
la diversidad de pensamiento gque no lleve implicito 1a
denigracién del hombre: 1la envidia, la avaricia, el abuso de

poder, la humillacién de sus semejantes,

Esta es la direccién o el Propésito que debe tener toda accion
educativa, ésto es 1lo que le da sentido a nuestra labor, esto es
lo que al final de cuentas deseamos y entendemos por "sociedad

mas justa".
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3. MARCO TEORICDO
3. 1. LA HISTORIA Y LAS CARACTERISTICAS QUE LA DEFINEN.

Los conocimientos elementales que nos dieron en la educacién
bdsica definfan a la Historia como la ciencia que permite conocer
el pasado para comprender el presente y poder proyectarnos al
futuro; reflexionando sobre esta definicién surge un nuevo
cuestionamiento: (es posible considerar a 1la Historia como

ciencia?.

Mucho se ha debatido al respecto <*¥> pues una de 1las
caracteristicas del trabajo cientifico es 1la verificacién de
hipStesis, por lo que nos preguntamos Zpueden comprobarse 1los
hechos histdéricos? a esta preéunta los historiadores se
defienden diciendo que s{ y que existen "fuentes" qgue comprueban
sus aseveraciones, dichas fuentes son todo aquello que permite
reconstruir los acontecimientos y formas de vida del pasado y
pueden ser materiales como monumentos, utensilios, restos
arqueolsdgicos o documentos de distinto tipo; e inmateriales como
son 1los vestigios que perviven en las sociedades y que son
detectables en sus tradiciones, costumbres, leyendas, ritos y

folclor.

<¥> Sobre esta discusién, consultar la obra de Luis Recasens
"Dimensidén Cient{fica de la Sociologfa" y "Sociologfa e Historia"
Editorial Porrvda. México. 1960.
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A través de estas fuentes los historiadores "reconstruyen” los
hechos, y es ahi donde empiezan los problemas: (bajo que criterio
se hace esa reconstruccién? Y adn mas, si se trata de un
documento escrito lquién lo escribid, cuidl seria la circunstancia
en que lo hizo? y asi, un sin fin de preguntas a las qQue no es
posible darles respuestas ya dque es imposible “observar
objetivamente” el pasado Y al estar presente 1la subjetividad
tanto de los protagonistas de los hechos como de los intérpretes,
jamids se tendra una seguridad sobre 1la relacién entre causa y

efecto, por lo gque B. Croce exclamé:

"La tela de la historia universal, o incluso de las historias
particulares en que ella se divide, no es !ay! una tela, sino un

6
trapo lleno de agujeros"

Esta es pues 1la naturaleza de 1la materia, sin embargo, el
conocimiento histérico es indispensable para satisfacer 1la
necesidad de identidad y permanencia que es inherente al hombre,
Ya que se considera que son los archivos de la historia 1los que
guardan la memoria de la humanidad: los origenes de la sociedad,
la evolucién de los pueblos antiguos, el auge y la decadencia de
las civilizaciones, 1los hechos de grandes personajes, los
conocimientos gque anteceden a las situaciones actuales, y en
general, el paso del hombre a través del tiempo constituye una

parte fundamental de la cultura individual y colectiva.

6. Citado por Leif y Rustin en "Diddctica de 1la Historia y de 1la
Geografifa". Kapelusz. 1979.
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El diccionario dice que la palabra HISTORIA es un vocablo griego
que significa "conocimiento a través de una indagacién y que se
deriva de HISTOR: "sabio" o "conocedor"; gque 6&s una disciplina
que se ocupa del estudio de los conocimientos relativos al hombre
a lo largo del tiempo, tomando como base el andlisis critico de

testimonios concretos Y verfdicos. <x>

CLASIFICACION DE LA HISTORIA.

Existen muchas formas de clasificar la Historia pues su
objeto de estudio tiene un campo muy variado, generalmente se
ubica dentro de un medio geografico, pPor lo que la clasificacién

puede ser universal, nacional o regional.

Ubic4andose en el tiempo, tendremos a la prehistoria Y la historia
proplamente dicha Y que se considera que surge con la invencidén
de la escritura Y que a su vez, ha sido dividida en periodos mas
O menos arbitrarios: La Edad Antigua, La Edad Media, La Edad

Moderna y 1la Contemporsénea.

Podemos encontrar también otras clasificaciones <*t> de acuerdo a
lo que se quiera enseffar, o al punto de vista € intereses del
investigador, por ejemplo: la historia del arte, la historia de

la cultura, historia politica, religiosa, social, econémica, etc.

<*>. Enciclopedia Hispdnica. Britannica. 1993.

{¥¥> Ver Historia. Temapedia. Britannica Publishers, Inc.
Pp. 215-240.

—— — - ——
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LOS METODOS DE LA HISTORIA.

Por 1la naturaleza de 1la materia, no existe un método
definido en su estudio, ni 1leyes que 1la determinen, es el
investigador segun su temidtica, quien centra su estudio en un
tiempo y en un espacio, sin descuidar la visién o conocimiento
general que pueda brindarle un contexto amplio para qgue su
andlisis sea coherente y los hechos estudiados estén relacionados

con sus causas y consecuencias.

Sin embargo, para profundizar en el estudio histérico, es
necesario orientarse en diversos métodos adaptados a los aspectos
Y perfodos a tratar; asf{, se le puede dar a la Historia un
cardcter politico y militar, ya que fueron estos hechos los gue
durante mucho tiempo constituyeron ei principal objeto de interés
de la historia. Este tipo de historia se basé en la narracién de
los hechos de armas y hazafias militares, en la forma en que 1los
estados e imperios se crecieron, se relacionaron y actuaron
durante la paz y la guerra y de las luchas politicas al interior

de los mismos.

Actualmente la Historia se analiza desde los siguientes métodos

que abordaremos genéricamente:

EL METODO MARXISTA. Carlos Marx abrié un camino nuevo a la

investigacién histérica, inspirado en la dialéctica de Hegel
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elaboré una concepcién materialista de la historia basada en la
"contradiccién de los elementos de la realidad social (tesis Yy
antitesis) como medio para Progresar hacia formas de sintesis

7 .

cada vez mAs avanzadas"

Esta forma de analizar la historia §@ conoce como MATERIALISMO
HISTORICO y se basa en el estudio de ia economia y sus relaciones
con la sociedad. Marx afirmaba que el individuo se ve inmerso en
una serie de relaciones de produccidén impuestas y variables seguin
el grado de desarrollo de la sociedad Y que son estas relaciones
de produccién 1las que constituyen 1la infraestructura de una
sociedad sobre la que se levanta 1la super estructura,
(ideoldgica, politica, juridica, etc.) la cual genera

determinadas posiciones Y conciencias sociales.

La lucha de clases que se da a través de los modos de produccién
hacen posible establecer el enfrentamiento dialéctico por el cual
la humanidad evoluciona hacia formas sociales y periodos

histéricos mas avanzados.

METODO POSITIVISTA. Este método fue utilizado a finales del siglo
XIX y principios del XX. Esti basado en la filosoffia de Augusto
Comte y se elabora sobre la base de una comparacién empirica de

datos y de una interpretacioén racional de los hechos, abandonando

7. HARNECKER, Marta. "Los conceptos elementales del materialismo
histérico". Siglo XXI. 1986.
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toda cuestién tedrica o psicoldgica y empledndose \Wnicamente las

fuentes mi4s concretas de los documentos. Segin los positivistas,
la aplicacién de las Ciencias eXactas haria posible el
conocimiento de las leyes de la historia a partir del andlisis de

los datos.

METODO SOCIAL. En contra de 1lo sostenido pPor la escuela
positivista, surge el estudio de la Historia como ciencia social;
este método trata de considerar al hombre en su totalidad,
poniendo atencién en 1la vida diaria de 1los pueblos, en las causas
de 1las variaciones econdémicas; 1los seguidores de este meétodo,
entre los que destacan Lucien Febvre, Marc Bloch y sobre todo
Fernand Braudel, afirman que las fuentes indirectas e
inmateriales son wvalidas Y Qque es posible realizar una
observacién directa porque las costﬁmbres ancestrales sobreviven
Y son una realidad en 1las comunidades del presente pPor ser mas

estables y de larga duracioén que los acontecimientos particulares

METODO ECONOMICO. Como una variante del método social, surge
Ultimamente el estudio de la Historia a través del analisis de
los ciclos y las coyunturas econdémicas. Estrechamente relacionada
con los procesos éeconomicos, la historia social intenta también
recabar 1los datos necesarios para la consecucién de una visién
global de los procesos histéricos. Considera que el conocimiento
de 1la configuracién de las Clases sociales en cada tipo de

sociedad constituye el punto de partida para esclarecer los
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movimientos y conflictos que han dado lugar a 1los fendémenos

revolucionarios o a la evolucién de los estados e imperios.

En el periodo entre la primera y la segunda guerras mundiales,
estudios de economistas e historiadores como John Maynard Keynes
y Earl Jefferson Hamilton coinciden con este método, uvltimamente
se ha creado una corriente de la nueva historia econémica, con
Robert W. Fogel y Manuel Colmeiro quienes coinciden en que el
método de ambas ciencias, Historia y Economia, son similares y
fundamentales para 1la comprensién de 1las relaciones sociales y

politicas.

LA HISTORIA COMO CIENCIA.

Para 1los griegos, la Historia no se referia solamente al
pasado sino que era mas bien una lista o descripcién sistematica
de los hechos. Para Aristételes, la Historia era el estudio de
fenémenos particulares, cuyo contenido era mas filoséfico y
ejemplar que el de la poesia. Durante la Edad Media, la Historia
permanecié ligada a 1las crénicas y a una concepcién teoldgica
muchas veces deformada por la distorsién de sus relatos y por la

leyenda.

El concepto cientifico de 1la Historia se inicia en el
Renacimiento, aungue algunos pensadores de esa época como
Francisco Bacon y René Descartes dudaron de 1la precision

histdérica y de que ésta fuese una rama del conocimiento.
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En el siglo XVIII surge la Historia como ciencia social a raiz de
la idea del Progreso humano, Giambattista Vico (1725),
Montesquieu (1734) Y Edward Gibbon (1776), tratén de indagar las
causas del proceso del nacimiento, Crecimiento y decadencia de
los pueblos; pero es hasta el siglo XIX que 1la Historia se
convirties en una disciplina académica Yy llega a ser
universalmente aceptada como ciencia Y escrita por historiadores
profesionales bues 1la revolucién industrial 1es ofrecié 1la
posibilidad de observar un fenémeno de cambio social Y econdémico
que confirmé muchos ‘Planteamientos de la teoria del Progreso

humano.

LA FILOSOFIA DE LA HISTORIA.

Las corrientes filos6ficas séparan a 1la Historia de la pura

entre el pasado Y el presente, ddndole dos categorias: 1la
Historia menos interesante es la de los meros coleccionistas de
datos y 1la superior 1la de quienes interpretan aquellos y 1los
dotan de contenidos; esta postura critica 1la establecen Arthur

Schopenhauer Y Friedrich Nietzche.

La otra postura es de tendencia kantiana y establece que es 1la
razén que elabora el conocimiento histérico de los hechos en 1las
sociedades humanas. Es fundamental en esta tendencia el concepto

de "valor" por 1lo que afirman que los acontecimientos que han
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sobrevivido en la conciencia histérica son agquellos que tienen
relacién con los valores en los que creyeron sus protagonistas Yy

en que creen los observadores posteriores.

Rickert alude a los valores establecidos: el estado, el derecho,
la religién, etc. como esquemas bAasicos del proceso histérico;
Max Weber destacé con amplitud el relativismo de 1la Historia,
afirmando que los hombres rescatan del pasado aquello que de
alguna manera les interesa en su presente, explica gque cada
sociedad tiene su historia y que ésta se reorienta constantemente

segun los cambios y cuestionamientos que en ella misma se dan.

Otras tendencias de caradcter filos6fico se correlacionaron con la
Historia, COomo la fenomenologia, el estructuralismo, la
concepcion ético-politica, 1la historia cultural y 1la Historia
como sistema de José Ortega y Gasset (1941) quien concibe 1la
Historia como una cadena de hechos consecutivos gue responden a

una razoén histoérica.
CIENCIAS AUXILIARES DE LA HISTORIA.

Los estudios histéricos se complementan con el auxilio de
diversas ciencias que constituyen en si mismas una disciplina
Eomo son la Geografia, la Arqueologia y la Filologia; ciencias
que estudian aspectos varios de la cultura y el comportamiento
humano, como son la Psicologia, la Economia, la Demografia, etc.,

pero ademas la apoyan otras materias de cardcter instrumental: 1la

—— e e e R .-
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cronologia, la paleografia, la numismatica, la heraldica, etc.,
la estadistica es utilizada por el historiador para ordenar y

cuantificar datos obtenidos.

La relacién establecida entre las ciencias humanas ¥y la historia
és evidente pues estas disciplinas utilizan el método histérico

para explicar los antecedentes de los hechos que analizan.

La historia tiene pues, un caracter interdisciplinario con otras

ciencias segun el periodo considerado por el historiador.

3. 2. COMO SE HA ENSENADO HISTORIA Y COMO MEJORAR EL PROCESO DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA MISMA.

El conocimiento histérico se ha presentado a los nifios como
algo tedioso y sin sentido, el papel tradicional del maestro ha
sido seguir la secuencia cronolégica en que estdn organizados los
libros y en el mejor de los casos, hacer una exposicidén magistral
narrativa de 1los sucesos histéricos adaptandolos como "cuentos™
para hacerlos llamativos a 1los alumnos, sin faltar el consabido
cuestionario preparado de antemanoc por él, destacando los datos
que considera deben memorizarse: lugares, batallas, nombres de

personajes, fechas, etc.

De esta forma, la clase de Historia impartida por un masestro cuya
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concepcion del aprendizaje no va mas alld de 1la transmisidén de
comocimientos y reproducién de modelos, siempre sera aburrida Yy
arida para los alumnos a quienes no se les tomd en cuenta a 1la

hora de decidir qué conocer Y cémo hacerlo.

Afortunadamente las nuevas corrientes didacticas tienen
propuestas que cambian esta concepcién Y los docentes, bajo una
concepcioén teorico-pedagégica, tenemos la posibilidad de disefiar
estrategias que hagan los conocimientos histéricos mas
significativos para el nifio; por esto, Verniers (1968) propone
que se parta de la edad de los alumnos tomando en cuenta la

psicologia y las aptitudes intelectuales de los mismos.

A tal efecto, retomamos las teorias psicogenéticas del
conocimiento basadas en las investigaciones de Jean Piaget sobre
el pensamiento 16gico y el juicio moral de los nifios con respecto

a la Historia.

Dichas investigaciones han dado cauce a dos corrientes: los que
consideran que la Historia constituye una materia particularmente
difficil para los nifios de primaria pues el pensamiento formal en
este campo se desarrolla relativamente tarde, alrededor de los 14
a 16 afios,(Alilunas,1968; Booth, 1967; Reynols, 1967, Hallam,
1966); y los que ven en la Historia la posibilidad de acelerar el
pensamiento 1ldégico pues consideran que éste depende en gran
medida de factores de maduracién y de 1la interaccién con el

ambiente social e intelectual y que no es preciso que el nifio

N —— s sea AS.saErw



38

alcance cierta edad cronolégica para llegar a un nivel concreto
formal ya que se pueden organizar situaciones de aprendizaje de
manera que los procesos mentales se vean sometidos a una Presion
que 1los obligue a adaptarse a un conocimiento nuevo Y mas

complejo (McV. Hunt, 1961; sSigel Yy Hoper, 1968; Pines, 1969).

Aunque los resultados de ambas corrientes no son completos ni
concluyentes, se deja en claro que es labor del maestro intentar
desarrollar el nivel de pensamiento del nifio en la mayor medida
posible ya que el propio Piaget sefiala que el inicio del estadio
formal "puede ser m&s alla de una base neuroldgica, producto de
una acelaracién progresiva del desarrollo individual bajo 1a
influencia de 1la educacién, pudiéndose tal vez en un futuro mas o

8
ménos proximo, reducir 1a edad media"

Ya que hablamos de estadios aclararemos gque la teoria
psicogenética considera qué un nifio a la edad de 10-12 afios esta
én un periodo de transicién de las operaciones concretas a las
operaciones formales, transicién que como hemos seflalado, no toma
rigidamente la edad Pues para que se dé el Paso de un estadio a
otro, son indispensables 1os estimulos que el intelecto haya

recibido.

8. Seflalado por Roy Hallam en "Piaget y la ensefianza de 1la
historia". Recopilacién de textos. Siglo XXI. 1983.
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Los estudios de Piaget (1958) sobre el desarrollo cognitivo
establecen que el ser humano pasa por estadios, etapas o periodos
que van conformando su intelecto y que éste se compone de
estructuras o habilidades fisicas y mentales 1llamadas esquemas
gquée una persona utiliza para experimentar nuevos acontecimientos
Yy adquirir otros esquemas gque a su vez le serviran de base para

otros conocimientos y as{ sucesivamente.

Llamé a los estadios sensoriomotriz (0 a 2 afios), preoperatorio
(2 a 7 afios), operaciones concretas (7 a 10 afios) Yy operaciones

formales (10 a 14 afios, aproximadamente).

Es en la etapa de operaciones formales donde el nifio efectua
actividades mentales que implican conceptos abstractos e
hipotéticos; es decir, en el caso gque nos ocupa, ya sSon capaces
de dar una respuesta a la pregunta: (Qué crees que hubiera pasado
si Zapata acepta la presidencia de México?, pues &l razonamiento
hipotético permite abstraer 1los elementos esenciales de una
situacién no real y 1llegar a una respuesta légica. También
utiliza los supuestos y la 1l6gica combinatoria, o sea, los nifios
en esta etapa tienen el razonamiento necesario para resolver
problemas relacionados con 1las diferentes formas en que pueda

presentarseles una situacioén.

Distingue as{ mismo, acontecimientos probables e improbables y
por lo tanto, ya estan en posibilidades de iniciar el estudio de

la Historia a través de la causalidad.
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Fundamentado en esta teoria Y Dbuscando progresar hacia el
pensamiento formal Roy Hallam (1969), plantea que los maestros
deben intentar concientemente que 1los alumnos utilicen la
reversibilidad poniéndolos en situaciones conflictivas en las que
s@ vean obligados a contrastar hechos Y opiniones, ejemplo: iCémo
viven 1los indigenas actualmente? ¢Cémo wvivian en la época del
porfiriato?; estas dos variables obligan al nifio a considerar dos
ideas sucesivamente Y al ir de la una a 1la otra, se realiza el
proceso de equilibracién entre 1los ésquemas ya existentes en el

nifio y lo nuevo a aprender.

Con el fin de ayudar a 1los nifios a 1llegar por lo menos a los
niveles inferiores del estadio formal y a que puedan hacer
andlisis para emitir juicios histoéricos aceptables, es importante
la comparacién entre 1las causas de una situacién histérica y
otra; la comparacién entre dos opiniones contemporineas vy
ocpuestas de un suceso; 1la comparacioén entre opiniones sobre los

personajes histéricos.

Esta técnica conducira a1l conflicto cognitivo como medio
indispensable para mejorar 1los procesos mentales, existiendo
desde luego el grado adecuado de discrepancia entre el

planteamiento del trabajo y la capacidad intelectual del nifio.

Por otro 1lado, hay otra practica muy comin en 1la clase de

Historia: el dictado de apuntes, ésto provoca serias deficiencias
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en los procesos mentales de 1los alumnos; para superarlo, Piaget
recomienda la discusién sobre todo entre compafieros, como el
principal método educativo para mejorar el pensamiento: "Cuando
digo activo, lo digo en doble sentido. Uno de ellos se refiere a
la accién sobre las cosas; el otro a la actividad llevada a cabo

9
en colaboracién con los otros, a un esfuerzo de grupo”.

Los debates y 1las discusiones grupales son vAalidas siempre y
cuando no estén manejadas por un nimero reducido de alumnos, para
evitar ésto, se recomienda dividir la clase en pequefios grupos de
cuatro a cinco alumnos para que una vez discutido el tema, un
representante de cada equipo exponga las conclusiones a las gue

llegaron.

Finalmente, se considera que 1los trabajos escritos mejoran 1la
capacidad de razonamiento de los niffios, sobre todo cuando se les
permite expresar sus propios puntos de vista pero haciendo uso de
datos histoéricos y cuidando que no copien ideas y conceptos gque

no han asimilado.

Leif y Rustin critican que los maestros consagramos mucho tiempo
a la lectura y la redaccién, pero s6lo como iniciacién literaria,

como si tuviéramos que preparar a futuros escritores y sefialan

9. Citado por R. Hallam. "Psicologia genética Yy aprendizajes
escolares”. Siglo XXI. Espafia. 1983.
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que "Resumir una leccién de historia en un estilo fluido,
siguiendo un orden légico, con un vocabulario preciso, es a 1la
vez, mas fAcil y tan util como la descripcién de <E1 jardin en

10
Primaverad>",

La lectura de textos, 1la redaccién 1libre Y la utilizacién de
récursos visuales ayudan a mejorar las capacidades de pensamiento
pPor lo que Hallam recomienda utilizar tantas ilustraciones como
sea posible para clarificar ideas o sucesos que tratandose de
historia, son abstractos; y se apoya en Happold (1950) quien
afirma gque "El recurso al cerebro...debe ir apoyado por el
recurso al ojo y a 1la mano. Las ideas intelectuales deben

11
reducirse a formas concretas"”

Ahora, 1los maestros no debemos olvidar jamids que el conocimiento
histérico se genera a partir de dos hilos conductores: el
informativo, gqgue reune los sucesos trascendentes en la vida del
hombre; y el formativo, que propicia el juicio moral basado en el
andlisis de estos Sucesos, en la bisqueda de causas y efectos, 1lo
qué propiamente viene a ser el desarrollo de una menta;}dad
histérica que va a conformar en el individuo una forma de ser y

actuar en su mundo.

10. LEIF, y Rustin. "Did&ctica de la Historia y de la Geeografia"
Kapelusz. Buenos Aires. 1974,

11. R. Hallam. op. cit. p. 179.

- e & =
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Por ésto, el docente que ensefia Historia tiene que saber elegir
hechos, escenas, anécdotas y personajes que se tengan gue conocer
dando preferencia a 1las ideas esenciales, s decir, "a las
grandes lineas de evolucién gue nos llevan a los hechos actuales
de politica y civilizacién sobre los cuales nuestros alumnos, una
vez adultos, tengan alguna posibilidad de meditar, influidos tal

12
vez por la prensa, la radio, las conversaciones o la lectura".

Y es aqui dénde la concepcién histérica se tragsforma: de ser una
simple narracién de hechos sin sentido pasa a ser una ciencia
social que tiene como finalidad hacer un estudio critico Yy
objetivo de los acontecimientos humanos trascendentes, buscando
las causas de ellos y las consecuencias que han originado, para

ir perfilando una sociedad m&s justa.

Al proponer este enfogue para la ensefianza de la Historia, Camilo
Arias seflala: "El acontecer histérico no es producto de
generacién espontanea, surge como una serie de factores,
elementos y condiciones que al sintetizarse lo producen, pero esa
sintesis no permanece como un todo acabado y estatico, sino que
en su propio dinamismo crea una serie de acciones Y reacciones

13
que son las causas de nuevas sintesis"”.

12. LEIF y Rustin. op. cit., p. 42
13. ARIAS, Camilo y Gomora Manuel. "Diddctica de 1la Historia".

en Antologia Alternativas Didacticas en el Campo de lo
Social. U.P.N. p. 156.
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En otras palabras, Recasens (1959) explica que el hombre no tiene
un ser dado, gque su vida no comienza en el vacio sino que se
apoya en 1lo gque han hecho otros hombres, "...sobre el nivel
histérico de lo que otros hombres han pensado y hecho ya,

comienza la vida",14 pero que toda esa interpretacién recibida de
la generacién anterior, la incrementamos en nuevos Pensamientos,
la reformamos, 1la rectificamos, la sometemos a la critica y la
reconstruimos por propia cuenta Y muchas de estas reelaboraciones

al socializarse, pasan a integrar y modificar el acervo

colectivo.

De esta forma, consideramos teéricamente posible e indispensable
que, si buscamos una educacién transformadora, desarrollemos como
docentes, la habilidad de entretejer los hilos conductores de 1la
historia y propiciar que los nifios aprendan a buscar las causas
que determinaron un fenémeno histérico, pero a partir de la

propia accién humana y no de teorias teoldégicas o clasicas en
donde dichos fenémenos se dan por la voluntad suprema de Dios o
de alguin gobernante y nos 1llevan iunicamente a la reproduccion

social.

En la conjuncién tedrica que todo maestro debe poseer para crear

su metodologia no debe faltar una de ‘las teorias modernas que

14. RECASENS, Luis. "Sociologia". Porrua. México. 1959.
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pone 1las bases del desarrollo critico social: el Materialismo
Historico creado por Marx y Engels, quienes analizan el proceso
histérico a través de la lucha de clases en las que los duefios de
los medios de produccién defienden su propiedad y las clases

desposefidas pugnan por la socializacién de dichos bienes.

Aunque Marx y Engels no escribieron nunca un texto dedicado
expresamente a la educacién o sistemas de ensefianza, sus
referencias al respecto aparecen desperdigadas a lo largo de toda
su obra y han servido de base a otros autores en la bisqueda de

"...un sistema de enseflanza-aprendizaje distinto, capaz de
contribuir a la configuracién de un horizonte histérico en el que

15
las relaciones de dominacién hayan desaparecido"”.

Buenfil Burgos (1986) seflfala que para Marx, la educacién se da en
dos sentidos: uno restringido al &mbito escolar y otro referido
a todos los espacios sociales; por lo tanto la practica educativa
escolar pugnarfa por "...una escuela diferente: polivalente,
unitaria, no desvinculada de la vida social, popular, etc. en la
cual las relaciones entre el maestro y sus alumnos dejarian de
ser opresivas, autoritarias, teoricistas y parcializadoras de 1los

i6
atributos humanos".

15. Ediciones Quinto Sol. C. Marx y F. Engels. "Acerca de la
Educacion”. México. 1976.

16. BUENFIL, Burgos, Rosa Nidia. "Consideraciones finales sobre
lo educativo” en Antologia Problemas de Educacién y Sociedad
en México. U.P.N. p. 52
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3. 3. LOS MODELOS DE ENSENANZA.

Retomando el comentario que sobre ' 1las posturas
epistemoldégicas se hiciera en el Capitulo 1, sefialaremos gque
conciente o inconcientemente 1o0s maestros caemos siempre dentro
de una de 1las corrientes didActicas que éstas generan, por lo
tanto, es necesario la comprensién de eéstas tres posturas porque
nos permiten analizar 1la ensefianza y la forma eén que ha sido

bPracticada al paso de 1a historia,.

Esto nos pProporcionarid la visién de nuestro propio papel como
docentes y la toma de conciencia para decidir el tipo de maestro

qué queremos ser de acuerdo al fin que perseguimos al ensefiar.
Asi puses, 1las corrientes didacticas gue se han generado son:

¥ Diddctica Cldasica, que incluye 1la corriente denominada

tradicional y la Escuela Nueva.

Este modelo de enseflanza toma como elemento mas importante el
objeto de aprendizaje y 1los contenidos a transmitir por el
profesor, quien se constituye en el transmisor de dichos
contenidos €nh un plano de superioridad sobre el alumno, que
tendrda un papel pasivo, receptivo, limitado a aprender o

memorizar en muchos de los casos, los contenidos.
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En la ensefifanza tradicional el profesor tiene todo el poder,
impone el contenido, ritmo y secuencia de 1la transmisidén, trabaja
aislado y no en equipo. El espacio y el tiempo éstan fuertemente
delimitados. La actividad se desarrolla dentro de un aula cerrada
con tiempos rigidos, el agrupamiento de los alumnos es homogéneo,
considerando edad, sexo y capacidad. La disciplina es represiva

basada en la imposicién.

El modelo de evaluacién consistira entonces en la repeticién, 1lo

mas fiel posible, de los conocimientos cientificos aprendidos.

Se establece asi un esquema de comunicacién donde el emisor es el

maestro, el mensaje la materia y el receptor el alumno.

La Escuela Nueva intenta un cambio en cuanto a 1la actividad de
ensefianza dandole una mayor relevancia al alumno y a su relacién

con el profesor sobre los contenidos a transmitir.

Los rasgos mids sobresalientes de esta ensefianza innovadora son:
actividad, wvitalidad, 1libertad, individualidad y colectividad.,

conceptos que se hallan estrechamente relacionados entre si.

¥ Didactica Tecnoldgica 6 Tecnologia Educativa. Dentro de esta
corriente se genera la ensefianza a partir de introducir recursos
tecnoldgicos en la transmisioén didactica, es decir, la

utilizacion de la tecnologia en la enseflanza o la tecnificacioén
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del proceso de enseﬁanza-aprendizaje busca 1a optimizacioén y

racionalizacién del mismo.

Porfirio Moran Oviedo la define cono "instrumento didactico que
racionaliza a1l médximo 1a ensefianza en el aula, buscando 1la
eficiencia, eficacia Y Progreso para un modelo de sociedad

17
capitalista".

La Tecnologia Educativa define el como se reaiiza la ensefianza
sin importar el qué y para qué; el maestro es considerado como un
ingeniero conductual que orienta Y manipula el aprendizaje, el
alumno no participa en la toma de decisiones, 1la enseflanza se da
en base a objetivos qué se evaldan a través de los resultados )4
no de los procesos.

¥ Did4ctica Critica. Es una Propuesta en construccién que no
trata de cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plantea
analizar criticamente 1la enseflanza y todo 1lo que subyace en ella:
institucién, roles de maestros Yy alumnos, significados,

ideologias y sociedad.

Nace como un movimiento innovador que va contra la didactica

Clasica y tecnolégica, ubicando al maestro como un miembro mis de

17. MORAN, Oviedo, Porfirio. "Reflexiones en torno a lg
instrumentalizaciosn didactica". Kapelusz, Buenos Aires. 1986.
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la clase y como promotor de aprendizajes Yy al alumno, como un
investigador reflexivo, analftico y critico que participa en su

propio proceso de aprendizaje.

La enseflanza se centra en conflictuar al alumno a través de
experiencias iddéneas para que él1 mismo opere realmente sobre el

conocimiento.

La evaluacién analiza el proceso de aprendizaje' en su totalildad,
abarcando todos 1los factores que intervienen en su desarrollo
para favorecerlo u obstaculizarlo, se evalua para corregir no

para descalificar, importa el proceso y no el fin.

Una vez ubicados en 1las corrientes didacticas veremos gque no
obstante la complejidad de los factores que en ella intervienen,
se considera establecer leyes normas o principios que aseguren

una "buena" enseflfanza-aprendizaje.

5in embargo, 1la wvalidez de estos principios estara siempre
limitada ya que en toda forma y modo de ensefianza, se da una
relacion viva entre maestro y alumno, es decir, en la situacién
didactica: intervienen una serie de momentos individuales vy

subjetivos gue determinan el éxito o el fracaso de la ensefianza.

No se puede elaborar una "receta” que garantice la eficiencia de

la enseflanza pues ésta no se puede reducir a reglas rigidas ni a
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una normatividad, pues ya hemos seflalado que en toda relacién
pedagégica juegan su papel: 1los fines que impone el Estado, 1la
ideologi{a del maestro, las caracteristicas propias de los alumnos
Y las condiciones socioeconémicas de todos los elementos que en

ella intervienen.

Por lo que "Toda instruccién didictico-metdédica debe adaptarse a
espacio individual de la ensefianza propia, de la clase

18
particular, del maestro individual™.

Adn as{, en la didactica se reconocen una serie de principios
pedagdgicos de "validez universal” que no son normas sino
orientaciones gue regulan el trabajo del maestro Y no se deben
perder de vista para qQue la ensefianza no esté supeditada a 1la

arbitrariedad y al azar de la ocurrencia momentanea.
Estos principios universalmente reconocidos son:
= Principio de intuicién, objetivacisén o visualizacidén: cuyo

imperativo es enseflar objetivando las ideas, es decir,

haciéndolas accesibles a los sentidos.

18. STOKER, Karl. "Principios de didsactica moderna”. Kapelusz.
Buenos Aires. 1985.
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= Principio de actividad del alumno: significa tomar en cuenta
que el alumno es capaz de elaborar sus pPropios conocimientos a

través de su actividad mental.

= Principio de realismo: indica ensefiar en forma realista, no

bpara una promocién escolar, sino para la vida.

- Principio de la consolidacién del éxito: tiene por imperativo
consolidar 1los resultados didacticos teniendo presente el

rendimiento y no sélo la vivencia.

= Principio de adecuacién al nifio: Promueve 1la ensefianza

adecuada al nifio y a su nivel.

Estos principios coinciden con las teorias constructivistas y
bien pueden servir de punto de partida en el disefio de nuestras

estrategias de enseflanza-aprendizaje.

Deben estar siempre presentes en el momento de planear nuestro
trabajo y en el momento de desarrollarlo pues no hay que olvidar
que en la practica diaria se dan situaciones imprevistas a 1las
que el maestro debe estar alerta pues los nifios son criaturas
activas, exploradoras, captadoras y organizadoras de informacién
Y la actitud vacilante Yy algunas veces agresiva, o la respuesta
insegura deja también "mensajes" de la poca importancia gque se le

da al trabajo, respondiendo ellos de igual manera.
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3. 4. LOS MEDIOS,DE ENSENANZA.

Al conceptualizar 1la practica docente se planteé un
Cuestionamiento sobre el acto de ensefiar al cual hemos intentado
ir dando respuestas a 1lo largo de este trabajo, por lo que
abordaremos ahora el con qué se ensefla, es decir los medios de

ensefianza.

Sabemos que los medios de ensefianza son todo§ aquellos que se
eligen con 1la intencién especifica de lograr un determinado
aprendizaje y que para elegirlos convenientemente debemos
conocer con precisidén el tipo de aprendizaje que pretendemos,
las condiciones en qué seé presenta la necesidad educativa y 1las
caracteristicas de los alumnos a los que se les pretende ensefiar

algo.

También sabemos qQue no es lo mismo medio de enseflanza que medio
educativo, pero que un medio educativo puede ser utilizado como
medio de ensefianza; al respecto Margarita Pansza (1979) sefala
"un medio educativo es cualquier vehiculo de estimulo a través
del cual obtenemos informacién acerca de nuestro ambiente: el
periddico, por ejemplo, es un medio educativo en la medida que
de ¢é1 obtenemos informacién, cierta orientacién ideolégica pero
no esta dirigida a wuna poblacién especifica con fines de
ensefianza; pero si este mismo periddico se utiliza como medio

para que los alumnos analicen la situacidén politica
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internacional, entonces se convierte en un medio de enseffanza-
19
aprendizaje".

Reynaldo Suarez Diaz, (1982) define los medios de ensefianza como
el conjunto de recursos materiales 2 qgque puede apelar el
profesor o 1la estructura escolar, para activar su proceso
educativo; considera gque no s6lo los recursos son medios de
ensefianza, siho que también el propio maestro, las técnicas, 1los
métodos, el ambiente grupal y la relacién ped@gégica. ya sea de
confianza, respeto o autoritarismo, integran el &mbito de los

medios.

Dentro del proceso de enseffanza los medios tienen la funcién de
interesar al grupo, motivarlo, enfocar su atencion, fijar y
retener conocimientos, fomentar la participacién, facilitar el
esfuerzo de aprendizaje, concretizar la enseflfanza evitando

divagaciones y verbalismos, ampliar el marco de referencia.

Pero no por el hecho de utilizar un buen material ya se resolvié
un problema de ensefianza, bues la eficiencia de un medio no
depende de el mismo sino de su seleccidn, uso y presentacién; es
aqui donde los maestros también necesitamos ubicarnos pues los
medios proveen sé6lo informacién Y s la forma de presentacion la

que determina el aprendizaje.

19. PANSZA, Margarita. "Los medios de enseflanza-aprendizaje”.
CISE. UNAM. México. 1979.
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Dentro de 1las corrientes didacticas analizadas en el apartado

anterior, se han brivilegiado diferentes medios:

En la Didactica Tradicional, la ensefianza est4 mediada por 1la
palabra hablada, el docente no da 1lugar al razonamiento y la
accién por abusar del verbalismo; se dictan apuntes, resumenes,
textos y aunque se usa en alguna ocasién una lamina, se

pPrivilegia el uso del Pizarrdn y gis.

La Tecnologfia Educativa utiliza los mismos medios que 1la
didactica tradicional pero introduce los adelantos tecnoldégicos
como son: la televisién, el Cinematégrafo y 1la radio; aunque
todavia no se puede evaluar 1las consecuencias por el uso de
éstos medios, s{ es necesario observar que al invertir en ellos
corremos el riesgo de reforzar nuestro colonialismo cultural e
ideclégico ﬁor el costo de las producciones Y el desarrollo

tecnolégico que requiseren.

La Diddctica Critica erréneamente se identifica con el uso de
medios sofisticadqs, nada hay de ello pues para ponerla en
practica "se requiere algo mas que el empleo de aparatos o
técnicas. Implica el cuestionamiento axioldgico, tedrico vy

20
metodolégico de la educaciosn'.

20, SUAREZ, Diaz Reynaldo. "Seleccioén de estrategias de
enseflanza-aprendizaje". Trillas. México. 1982.
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En esta corriente se valen todos los recursos didicticos de que
§e pueda echar mano: pizarrén, gEis, laminas, libros; de
adelantos tecnolégicos: radio, televisién, “videocaseteras,
grabadoras, etc.; y de medios didacticos como son: 1la
integracién del maestro al grupo, el lenguaje oral, las técnicas
grupales, la interaccién de 1los elementos del grupo, las
situaciones de enseflanza-aprendizaje que se puedan presentar

durante las sesiones de trabajo, etc.

Los maestros al seleccionar los medios debemos tener siempre
presente que los medios se tienen que adaptar a los métodos y
que no es lo importante el medio a utilizar, sino gque partiendo
de ellos se logre una enseflanza eficiente que provea de

aprendizajes significativos a sus alumnos.

LOS MAESTROS COMO MEDIOS DE ENSENANZA.

Ahora, tomando también al docente como un medio para facilitar o
dificultar el aprendizaje, comentaremos 1los cuatro modelos
educativos en que Fontidn Jubero (1986) ubica el papel del

maestro:

1. El modelo carismatico. Este modelo se ubica dentro de 1la
corriente de enseflanza tradicional; es un tipo de maestro en el
que se centra todo el poder y el saber, da mas importancia a los

contenidos que al proceso de aprendizaje, es un estilo de

134251
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enseflanza directiva o autocrdatica donde el maestro impone,
pProtege y adoctrina, "pasa" 1los conocimientos ya elaborados para

que el alumno los almacene en la memoria.

2. El modelo de ajuste. Este tipo de maestro se ocupa de conocer
la naturaleza de 1los alumnos Y se convierte en una especie de
psicdlogo que relega 1los contenidos a ensefiar y da mas
importancia a los alumnos como personas, preocupandose de

ajustar su intervencién a las posibilidades qel que aprende.

Este modelo encaja perfectamente dentro de la corriente de 1la
Escuela Nueva o Escuela Activa. Cousinet (1977) al referirse al
papel del maestro dice: "El maestro debe estar a la disposicién
de los alumnos para contestar a sus preguntas cuando tienen
necesidad de su ayuda, no hay que alvidar en efecto gque en la
Escuela Nueva no es el maestro el que da la clase, son los

21
alumnos quienes la dan"

3. El1 modelo relacional. La forma de ensefiar en este modelo no
esta centrada ni en el maestro ni en el niffo, sino en 1la

relacién interpersonal que se desarrolla entre uno y otro.

Este estilo de ensefianza es el no directivo desarrollado por

Carl Rogers <%> que parte del principio de que no es posible que

21. COUSINET. "La escuela Nueva". Edit. Miracle. Barcelona. 1977.
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una persona ensefie directamente a otra Y de que todo lo mas que
puede hacer un educador es facilitar al alumno las condiciones

iddéneas para que inicie 61 su pPropio proceso de aprendizaje.

Esta forma de ensefiar pretende fomentar en el alumno 1la
iniciativa, la creatividad Y la autodireccién pPues es 61 quien
fija sus propios objetivos Y condiciones de trabajo de acuerdo
con sus necesidades e intereses realizando también &1 1la

evaluacién o autoevaluacién del mismo.

El profesor en este modelo, no ensefia lo que sabe ni la forma en
que deben resolverse los problemas, sino que crea una situacién
adecuada para promover del modo mas eficaz el aprendizaje de sus
alumnos; para ésto, no debe ni exigir ni dar érdenes impositivas
no debera emitir juicios de valor en los que se reproche la
conducta del alumno sino por el contrario, 1les ayudara a
esclarecer sus propésitos individuales y los del grupo y pondra
a disposicién de ellos los recursos y medios que considere

hecesarios para lograr sus objetivos.

4. El modelo interrelacional. Esta es la propuesta de ensefianza

mas actual, se caracteriza porque enfatiza las interrelaciones Yy

roles que se desarrollan dentro del salén de clases.

A diferencia del modelo anterior, al modelo interrelacional no

§6lo le interesa la relacién maestro-alumno sino que ademas toma
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en cuenta los intercambios entre los propios alumnos.

Existe un poder compartido entre 1los alumnos Y el profesor,
generandose una dinamica de comunicacidén y cooperacién de todos

por lo gque la clase se convierte en un lugar de intercambio.

Tanto este modelo como el relacional see sitdan dentro de 1la

Didactica Critica. <x>

3. 5. LA EVALUACTION

Aunque ya hemos abordado en varias ocasiones algunos
aspectos de 1la evaluacioén, queremos precisar en este apartado lo
que entendemos por evaluar, pues es un concepto que por falta de
una orientacién tedrica, una buena parte de los maestros
confunden y se quedan con la idea de que evaluan al aplicar una
prueba y asignar un nimero, es decir, confunden medicién con

evaluacién.

Por 1lo tanto diremos que la evaluacién es un proceso
indispensable en cualguier actividad que se realiza para
determinar el avance de lo gque se esta haciendo, para ver si va

bien o se tiene que rectificar.

<¥> FONTAN, Jubero, Pedro. "El papel del profesor dentro de
cuatro posibles modelos educativos". E1 caballito. S.E.P.
México. 1986,
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En la practica docente 1la evaluacién cobra un papel muy
importante, sobre todo cuando se trata de dar un juicio de wvalor
a los aprendizajes de un nifo Y hay que tener mucho cuidado pues
©S un ser que piensa y siente, que esta en una etapa de
formacién y las opiniones que sobre é1 se hagan van a afectar su

vida.

Morris L. Bigge (1975), seflala que el Programa de evaluacién de
un maestro no s6lo rige los hibitos de estudig de sus alumnos,
Sus modos de interaccién en clase Y el ndimero y la calidad de
sus aprendizajes sino que influye también en el nivel de
enseflfanza-aprendizaje pues los alumnos relacionan evaluacién con
examenes y aunque el maestro se esfuerce en ensefiar al nivel de
la comprensién Y la reflexién, mientras siga aplicando examenes
al nivel de memoria 1la mayoria delyaprendizaje también seri de

memoria. <%

Y no es que consideremos que la memoria deba descartarse, al
contrario, sabemos que es importante pero no debe privilegiarse
por ser 1la manera m&s "practica" de demostrar que se ensefia,
sino que siempre debe ser el complemento de la comprensién ¥y la
reflexién de los conocimientos para gque éstos en realidad sean

significantes.

<¥> BIGGE, Morris L. "Teorias de Aprendizaje para Maestros".
México. Trillas. 1975. Edic. 1990 p. 397.
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Asi, tenemos claro que evaluar no es acreditar, calificar o

asignar un ndmero de acuerdo al muy particular criterio que un
maestro se forma de 1lo que debe ser un buen estudiante, pues
estar{famos en un tipo de evaluacidn idealista; también tenemos
claro gque las pruebas que pretenden ser objetivas estan
fundamentadas en una evaluacién instrumentalista, es decir, 1le
sirven ma4s bien al maestro para comprobar gue esta cumpliendo
con la normatividad pues al elaborar &1 dichas pruebas encajona

al alumno a la repeticién de conceptos previamente estipulados.

Al respecto, Clifton Chadwich manifiesta "la evaluacioén
educacional es y sigue siendo un proceso estancado de pruebas
estandarizadas, de clasificacién, colocacioén, certificacién y
acreditacién que sirve para mantener pautas normativas cuya
pertinencia a los resultados educacionales importantes no se
conoce bien"... pero que "esto se puede transformar disefiando
métodos que faciliten 1la Planificacién, el desarrolilo Yy la
ejecucién de sistemas educacionales que nos pProporcionen
informacién sobre el desempefio de un alumno a fin de ver como

22
opéra y como puede ir mejorando en su aprendizaje"

Consideramos que el disefio de métodos de ensefilanza fundamentados

en las teorias construtivistas, abordan la evaluacién desde un

22. CHADWICK, Clifton. "Un nuevo modelo de instruccién”. Paidds.
Buenos Aires. 1979,
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sentido amplio, es decir, toman en Cuenta a todos los factores
que intervienen en el proceso de aprendizaje para favorecerlo u
obstaculizarlo: 1las condipiones individuales vy grupales que
prevalecieron, el gusto o rechazo que se manifesté por el
trabajo, las evasiones, las interferencias, 1los miedos Yy hasta

la actitud del Propio maestro.

/

En la evaluacidn ampliada se toma en cuenta 1la opinién del
alumno, se le hace conciencia de su propio Proceso de aprender a
la vez que se le confronta con el proceso de los demas miembros
del grupo. Moran Oviedo (1983), puntualiza que "la evaluacién
vista como un interjuego entre una evaluacioén individual ¥ una
grupal, tiende a propiciar que el sujeto sea autoconciente de

23
Sus procesos de aprendizajes".

Lo anterior nos clarifica que 1la evaluacién no es un proceso
aislado, sino gque estd en relacién muy estrecha entre el
concepto de ensefianza Yy el de aprendizaje, o sea, que la forma
&0 que nosotros evaluamos en la escuela nos hace caer en una u
otra corriente didactica, por lo que daremos algunas

caracteristicas de los modelos de evaluacién educativa:

213, MORAN, Oviedo Porfirio. "Reflexiones en torno a 1la
instrumentalizacién diddctica”. México. UNAM. 1983.
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Evaluacioén Idealista:

Proceso subjetivo que emite juicios de valor a través de 1la
comparacién entre las acciones del alumno y el modelo ideal de
hombre que tenga el maestro.

Evalda la cantidad y calidad de conocimientos que a criterio
del maestro el alumno debe saber.

Cumple con un requisito administrativo para decidir 1la
acreditacion.

Compara lo que recuerda del trabajo del glumno y de sus
actitudes, con el ideal que tiene, sin llevar un registro.

El maestro sabe, decide, es el experto gue debe y tiene el
derecho profesional de emitir juicios.

El alumno es pasivo, no participa en el proceso, obedece y no
discute la decisién inapelable del maestro.

Crea un tipo de individuo oprimido, pasivo, irreflexivo que
acepta y acata disposiciones sin cuestionar, domesticado para

una sociedad clasista.

Evaluacioén con referencia a Norma o a Criterio:

Se Dbasa en evaluar objetivos propuestos adaptados a 1las
caracteristicas y necesidades de cada estudiante, en un
periodo de trabajo.

Individualiza la enseflanza para alcanzar el aprendizaje, las
destrezas, las aptitudes.

Sirve para determinar el tipo y calidad de instruccién gue

necesita cada estudiante, para ver quienes necesitan ayuda y
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quienes son aptos para otro nivel.

- Estimula a cada estudiante en sus logros, no los encasilla.

- Mide los rendimientos individuales después de dar 1la misma
instruccién a todo el grupo.

- El papel del alumno es activo, desarrolla sus aptitudes pero
no toma decisiones sino queé se adapta al criterio del
profesor.

- Crea un tipo de individuo productivo, apto para el trabajo,
que sirve gustosamente a una sociedad pero que no cuestiona,

competitivo y vacio de ideas de transformacién social.

Evaluacién Ampliada:

- Es un proceso metodoldégico que toma en cuenta las dimensiones
sociales, psicolégicas Y pedagdgicas en las que se ensefia.

- Es flexible e involucra a profesores, autoridades, padres,
estudiantes, especialistas, etc.

- Evalua 1la capacidad de generalizacioén de los conocimientos, el
cambio de actitud Y 1los procesos de pensamiento de un
estudiante.

- Analiza si 1los métodos utilizados ayudan a estudiantes a
ejercitar su capacidad de razonamiento y reflexidn critica.

- Define 1o gque se va a evaluar observando y recolectando
informacién de todo 1o que va implicito en el hecho educativo.

- Valora la manera en que se aprende mads de lo que se aprende.

- El maestro toma en cuenta 1los intereses de sus alumnos, no

proporciona conocimientos hechos sino que los motiva a 1la
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investigacién.

- El1 alumno participa tanto en el disefio de actividades y
propésitos, como en la forma de evaluacién, se ‘autoevalua para
definir nuevas estrategias y aprender de "errores".

- Socialmente se crea un individuo conciente de su realidad y de

su capacidad de pensar, reflexivo y critico, no domesticado.



4. L A PROPUESTA.

4. 1. EL ANALISIS COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-PRENDIZAJE DE LA HISTORIA EN EL 6o. GRADO DE

EDUCACION PRIMARIA.

Las estrategias metodoldégicas que se emplean en la
organizacién del quehacer escolar para 1los contenidos de 1la
Historia se han enfocado mas a 1la memorizacién de fechas y
pérsonajes sin que medie la reflexién y el andlisis del fendémeno

social.

Esto ha ocasionado que de los temas tratados con anterioridad
queden ideas aisladas Y superficiales, prueba de ello es 1lo
observado cuando los nifios tratan de explicar lo que conocen del
tema y confunden personajes, datos, fechas de un hecho histérico
Yy otro; por ejemplo, es comin que confundan la Revolucién con la

guerra de Independencia.

Por '1lo tanto, si pPretendemos que nuestros alumnos relacionen su
pbresente con 5u pasado, son las acciones sociales que
actuvalmente pasan a nivel nacional y estatal 1las que nos sirven
Como punto de partida para que al mismo tiempo que se desarrolle
el aprendizaje del contenido curricular, se propicie 1la
reflexién histérica Y se avance en el desarrollo de 1las

habilidades del pensamiento.
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Al partir de 1la observacién de su medio social los nifios
"aprenderin a contextualizar, es decir, que los acontecimientos
se dan en determinadas circunstancias, en un lugar, en un
tiempo; con base en ésto, se propiciara la revisioén de libros,
revistas, peliculas, sobre el tema Y que presenten diversos
enfoques al libro de texto oficial, para que a la par gque se
ubican en el contexto histérico tengan 1la posibilidad de 1la

discusién y lleguen al analisis de los hechos.

As{ pues, para que las actividades escolares tengan caracter
formativo y sean significativas para el alumno se planearan
cuidadosamente, empezando por el docente guien esta obligado a
tener un conocimiento y wvisién amplia sobre el tema que va a

tratar y ser un investigador de su Practica.

En este afdn, se presenta 1la siguiente propuesta de trabajo,
cuya aplicacién durard cuatro semanas con cuatro horas en cada
una de ellas, aclarando gque el programa oficial marca sélo 1.30

hrs. a la semana para el estudio de la Historia.

4. 2. PLANEACION DE ACTIVIDADES.

la. Semana.

Historia 60. grado. Blogque III. Consolidacién del Estado
Mexicano.

Tema: La Revolucién Mexicana
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PROPOSITO: Reconocimiento de las causas externas e internas de

la Revolucién Mexicana.

ACTIVIDAD: 1Individual Y grupal.

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g)

h)

Resuelva cuestionario de diagnéstico sobre 1la vida politica,
écondmica y social del pais, anterior a 1a Revolucién

Mexicana (porfiriato)

Comente de manera individual sobre qué entiende o sabe del

porfiriato.

En equipos comente con Sus compafieros los conocimientos gue

tenga sobre el porfiriato.

Exponga y discuta sobre 1las clases sociales de esta época
destacando: formas de vestir, sistemas de ‘"trabajo tanto de

obreros como campesinos, educacién, obligaciones y derechos.
Elabore cuadros sinépticos o mapas conceptuales de este tema.

Consulte el libro de texto y otras bibliografias (Historia
minima de México Y Revolucioncita Mexicana) Y compare 1la

informacidn.,

Disefle y plantee cada équipo una prueba para aplicarla al

grupo.

Se autoevalue.
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2a. Semana.

Historia 6o. Blogque III. Revoluciones del siglo
XX,

Tema: La Revolucién Mexicana.

PROPOSITO: Analizar la situacién mundial durante el periodo de

la Revolucién Mexicana.

ACTIVIDADES: Individual y grupal.

a) Exponga sus conocimientos sobre la Primera Guerra Mundial.

b) Consulte sobre la Revolucién Rusa Y China:

Causas y consecuencias -politicas (tipo de gobierno)

-economicas (sistema de trabajo)

-sociales (vida del pueblo)

€c) Ver pelicula sobre las revoluciones.

d) Obtener informacién de la computadora.

e) Discutir y organizar la informacién obtenida en equipo.

f) Obtener conclusiones.

g) Elaborar ficha de resumen.

h) Resuelva prueba pedagégica.
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3a. Semana.

Historia 6o. . Bloque 1V.

Tema: La Revolucién Mexicana.

PROPOSITO: Andlisis Y reconocimiento del espacio, tiempo y

comprension de la Revolucioén Mexicana.
ACTIVIDAD: Individual Y Grupal.
a) Formacién de equipos con 5 integrantes.

b) Cada equipo elaborars trabajos diferentes que utilizaran para
Su exposicidn; relacionando 1la historia con geografia y
civismo. Estos trabajos consistirdn en: mapas localizando los

paises que se nombren.y fichas geograficas de dichos Paises.

Cc) Discusién dirigida sobre 1las caracteristicas de estos paises

Yy la situacién actual de México.

4a. Semana

Historia 60. grado. Blogque 1IV.

Tema: La Revolucién Mexicana.

PROPOSITO: Comprensidn de las etapas de la Revolucién y andlisis

de la misma.

DINAMICAS: Panel, Debates y Mesa redonda.

a) An&lisis de lecturas sobre el desarrollo de la Revolucioén.
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»*

Situacién sociopolitica del pais.
¥ Primer levantamiento armado.

* Estados que participaron en la lucha.

»*

Ideologia de 1los partidos o grupos en huelga.
b) Discusién grupal con la técnica del panel.

c) Visita a la sala audiovisual para el trabajo en disquet y

pelicula sobre el desarrollo de 1la Revolucidén.

d) Regreso al salén Y discusién en mesa redonda sobre 1la

participacién de los grupos abanderados por:

= Villa, Carranza, Zapata, el mismo Madero, Victoriano Huerta,

Belisario Dominguez.

e) Andlisis de las consecuencias sociopolfiticas de 1a
Revolucién.

¥ grupo en el poder ¥ La Constitucién

f) Debate sobre 1la comparacidn actual a nivel:
= nacional - situacién del campesino - el comercio
- estatal - situacidén del indigena - la tecnologia

- situacién de los obreros

g) EVALUACION SUMARIA

¥ pruebas, bParticipaciones, interés manifestado, cumplimiento

en los trabajos, responsabilidad con su equipo.
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Apoyos requeridos:

Todo trabajo a ejecutar necesita apoyos humanqs Yy materiales
POr 1lo que para la realizacién de las actividades planteadas,
los protagonistas principales serin, obviamente, los alumnos, el
maestro y 1los contenidos de aprendizaje; maestro y alumnnos
revisardn conjuntamente 1los contenidos para delimitar 1la
profundidad de 1los mismos: iéqué quiero saber de la Revolucién

Mexicana? lpara qué quiero saberlo?, etc.

Intervienen también 1la profesora responsable de 1la sala
audiovisual quien mantiene contacto directo con el maestro y los
alumnos en la bisgqueda del material, 1los otros maestros del
equipo para relacionar los contenidos de Espafiol, Matematicas y
Ciencias Naturales con el tema que se estd tratando, los padres
de familia, hermanos mayores y otras personas a quienes 1los

alumnos consultan y entrevistan.

Los recursos materiales serdn 1los libros de texto, libros
auxiliares de la Dbiblioteca, enciclopedias, diccionarios,
revistas, peliculas y disquets.

4. 3. EVALUACION.

a) Del aprendizaje:

La técnica de evaluacién del trabajo del alumno estari en

funcién del desarrollo de las 4reas cognoscitivas, afectivas y
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psicomotoras del mismo, sabemos que evaluacién no es sinénimo de
acreditacién que son dos procesos con diferentes finalidades
pero que a la vez van juntos, uno es de caricter cualitativo y

otro de caracter cuantitativo.

La evaluacio6én diddctica con relacién a la aplicacién de 1la

propuesta pedagégica contemplard tres momentos:

-Diagnéstica: los saberes que los nifios llevan a 1la escuela y la

forma en que conceptualizan éstos.

-Permanente: los trabajos 1individuales gque realizan, sus
participaciones en equipo, 1la responsabilidad y

el interés que manifiesten.

-Final: Actitudes y aprendizajes modificados después del

trabajo.

Para determinar un nimero gue cumpla con 1lo cuantitativo, 1la

técnica de evaluacién sers grupal, sumaria:

- Ante el grupo los integrantes de cada equipo expondran sus

trabajos.
- Comentardn todo lo que hicieron Y enfrentaron para realizarlo.

- Se asignardn un nimero de acuerdo a lo que crean gue merecen

por el esfuerzo realizado.

- Dicha asignacién sera aprobada o refutada por todo el grupo.
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- La escala sers la que normalmente rige en nuestro trabajo:

Excelente = 10 Regular = 7
Muy bien = 9 Deficiente = 6
Bien = 8 No trabajo = 5

b) De la propuesta:

Las estrategias y procedimientos didécticosyse elaboran con
el fin de mejorar 1los procesos de enseﬁanzaLaprendizaje. de
teorizar nuestra practica docente, de sistematizar la
Planeacién, organizacioén, realizacion Y evaluacién de 1los

contenidos curriculares del Plan Y Programa Escolar.

En ellas se toman en cuenta el desarrollo psicolégico de los
alumnos, sus experiencias, el contexto social, 1los intereses,
etc.; esto con el pProposito de propiciar que el aprendizaje se
construya mediante la accién, la reflexién Y el trabajo tanto
individual como grupal en interaccién maestro-alumno, alumno-

alumno y alumno-maestro.



5. CRONICA DE LA AVENTURA PEDAGOGICA

Iniciamos la puesta en marcha de la propuesta pedagégica con
el eje temdatico del blogque IV de la asignatura de Historia "La
Revolucién Mexicana", para ello les hice saber a los alumnos que
durante cuatro semanas trabajariamos el tema aludido
presentidndoles de manera esquemdtica 1los antecedentes, el

desarrollo y las consecuencias de la Revolucién ‘Mexicana.

Partiendo del conocimiento del nifio:

Una vez dado a conocer los temas y propésitos a los alumnos, ped{
a ellos que dijeran lo que sabian sobre la Revolucién Mexicana,
especialmente sus origenes entre los cuales salieron respuestas

bastantes acertadas, como son la época del gobierno porfirista,

para ello cuestioné de la siguiente manera:

M - lQué entienden por el porfiriato?

»

- Es el tiempo en que Porfirio Diaz fue presidente.
M -iCudles eran las condiciones en que vivian los habitantes?
(muchos levantaban la mano para contestar, por lo que opté a

numerar las participaciones).

A - Dicen que estaban en la miseria, los salarios eran bajos y
apenas les alcanzaba para comer.
(interviene otro nifio y comenta: -"igual estamos ahora"-)

M -A ver ipor qué?
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A - Porque ahora sucede lo mismo, mucha gente no tiene trabajo,
hay asaltos, nifios como nosotros trabajando de boleros,
payasos en las esquinas y otros pidiendo dinero en el parque.

M - Los comentarios fueron diversos y despertaron el interés de
los niffos, pero lamentablemente por razones de tiempo,
tuvimos que suspender el trabajo indicAndoles que para el
siguiente dia comentariamos sobre los aspectos politicos y
condiciones socioceconémicas de 1los campesinos en el medio

rural.

Autorreflexién después del trabajo:

IQue caudal de conocimientos existen en los alumnos, cuando les
damos la oportunidad de expresarse éste aflora natufalmente
manifestando lo que ha aprendido informalmente, ya sea en la
televisién, en revisién de libros, en platicas, etc.; y ademas 1lo
hace bien, mejor de 1lo que uno piensa, confirmando gue el

aprendizaje es social!

Otro dia mds de trabajo:

M. IHola muchachos! (cémo les fue?

As- (Unos: Buenos dias maestra... Otros: iBien!

M - ({Qué les parece si nos formamos en equipo?

As- Maestra, icémo nosotros qQqueramos?

M - Si, pero de cinco elementos cada eqguipo y comenten lo que
consultaron, luego nombran a un representante para Qque

exponga los comentarios del equipo.
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(E1 ambiente se inquieta, ruido de sillas que van de un lugar a
otro, cuadernos Y 1libros gque caen, comentarios; pero al fin
fueron organizadndose, algunos comentaban sobre el tema, otros
pPlaticaban de otras cosas, veianse equipos entregadas al trabajo,
visitaba a cada equipo, permanecfa unos minutos con ellos
cuestidnandolos, sugiriéndoles ideas sobre el tema Y la forma de
exponerlo; una vez terminada las wvisitas a 1los equipos, 1la
consigna fue:
'

M - Muchachos, el siguiente paso es éxponer ante el grupo los
comentarios sobre el tema; para ello 1les Preegunto: lnumero
los equipos? o democraticamente rifamos el orden de
participaciones o bien dicen ustedes quién quiere iniciar
Primero.

As-Nosotros Primero maestra. Nosotros al ultimo y asi
sucesivamente fueron organiziandose.

M- El primer equipo participante ¢{qué nos dice?

As-Uno de los integrantes: - Durante el gobierno porfirista en la
politica que era Ya una dictadura, el dnico que mandaba era
Don Porfirio Diaz, no dejaban que otros formaran partidos con
la idea de que el pueblo no estaba preparado.

M- (Y ustedes qué piensan?

As- (otro nifio) Bueno se dice que don Porfirio no dejaba que se

organizaran, los mandaba a éncerrar, se sospecha gue hasta
los mataban, y pienso que estaba mal.

M- lPor queé?
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As- (interviene otro nifio del equipo) Porque entonces el pueblo

M_

As-

M_

As-

M_

As-

seguia en malas condiciones, habfa miseria... aunguse é1l
declaraba que todo marchaba bien, sobre todo 1leimos en la
enciclopedia que un periodista lo entrevisté Yy declar6 que ya
se retiraba de la polftica Yy dejaria qgue el pueblo eligiera a
Su gobernante.
{Qué les parece que participe el siguiente equipo? que nos
comente sobre el aspecto econémico.
Pues con tantos problemas que tenifa el pais,;el pPueblo cansado
Y hambriento, situacién que aproveché Diaz para seguir
gobernando a través de 1la represion...
-interrumpe otro nifio- Bueno, pero también se construyeron
vias - férreas aunque con capital extranjero, pues Diaz dié
permiso para que ingleses, franceses y norteamericanos
explotaran los recursos de nuestro pafis y se llevaban todo el
dinero por lo que el pueblo era cada vez mas pobre pues el
salario gque ganaban era muy poco por lo gque sus hijos no
tenian buena alimentacién ni educacién...
S{, tienes razén, pero eso ya es de caracter social, éno
crees?
mhmhmh... s{ verdad. ..
Entonc=s que hable el equipo que analiz6 el aspecto social.
Pues nosotros investigamos que en esta época s6lo existian dos
clases sociales: 1la pPrivilegiada que 1la componfan los gue
gobernaban y el pueblo que carecia de todos los privilegios,

dicen que 1los indios no podian estar en las ciudades después
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de las seis de la tarde...

-otro pide la palabra- S{ esto lo hacian para que hubiera paz
pero como dicen, era la paz de los sepulcros pues al que no
obedecia lo mandaban a matar; el campesino vivia en peores
condiciones que la gente de la ciudad, habian tiendas de raya
Yy trabajaban en terribles condiciones pPues eran explotados por

los duefios de las haciendas...

-Participando cada equipo surgieron las ideas,ftanto las que se
han formado en 1la escuela como las gque han adquirido
informalmente, se generaron opiniones en defensa de la gente
popular, 1los campesinos; comentaron sobre la represiodn que
sufrieron los indios mayas en esa época y la compararon con la
actual, se hablé de la lucha de los trabajado;es en Cananea y
Rio Blanco; 1lo que nos comprobé las conclusiones de Piaget
sobre la actitud de los nifios al arribar a la etapa formal,
manifestdndose con un afan de componer al mundo y de tomar

partido por los mas débiles y desprotegidos...
Entre cuestionamientos e intrigas se termind esa semana de
trabajo gquedando para elaborar dos trabajos: un cuadro

comparativo y una ficha de resumen.

La aplicacién continda:

- Estamos en el desarrollo del fenémeno social de 1910-1920 "La

Revolucién Mexicana", sugerimos ver la pelicula gque edita ILCE,
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(Instiututo Latinoamericano de 1la Comunicacién Educativa) sobre
el tema, misma que tiene una duracion de 30 minutos, por lo que
nos trasladamos a la sala audiovisual; con esa alegria que le
caracteriza al infante entramos, la maestra encargada de la sala
nos esperaba, enseguida se 1le pPidié a uno de 1los alumnos que
Programara la proyeccién, mientras 1lo hacia aprovechamos para
indicar sobre el comportamiento en 1lugares de este tipo, que
centraran su atencién en 1la pelicula... icomienza 1la funcién!
silencio... se oye Ynicamente el sonido de la television:

ILa Revolucién Mexicana!.

Terminada la proyeccién se escuchan comentarios sobre 1lo que 1les
llamé més 1la atencién por 1lo que aprovechamos el momento para
llevarlos a una discusién dirigida que precisara los momentos
histéricos y manifestara sus Juicios criticos sobre lo que habia

observado.

IDe nuevo en el aula!

Entre actividades de equipo, participaciones, elaboracién de
fichas de resumen, cuadros comparativos y hasta nos atrevimos a
elaborar sencillos ensayos (aprovechamos el momento para dar a
conocer este tipo de trabajo académico) Y el material didactico
para la exposicién; nos preparamos para "el momento culminante”
tanto para los nifios pues muestran ante el Brupo el producto de
su trabajo, como para el maestro porque le posibilita 1la

observacisén de cambios de actitudes Y los avances de cada alumno



80

eén su proceso de pensamiento.

-Sentados en semici{rculo, a manera de foro, dio inicio nuestro
sesién, el Iinterés se habia despertado, era tal el deseo de
trabajar, de exponer sus ideas, que sin "ordenar" ni "gritar"
solos se acomodaban, al frente estaba presto el equipo conductor
el cual con el material elaborado expuso las conclusiones tanto

de lo consultado bibliogrdficamente como en 1la proyeccion.

Después de que cada integrante del équipo expuso sus ideas,
entramos a una segunda fase de trabajo: la ampliacién del tema
con la participacién del resto del grupo, quienes precisaron
datos que a 1los exponentes pasaron inadvertidos; por cierto
resulté interesante ver 1la participacién de 1los alumnos, ihasta
los que son timidos levantaban 1la mano para intervenir!;
lamentamos una vez més 1la carencia de tiempo para escuchar las

ideas que tienen los nifios.

Pasamos a otra etapa mis: el an4lisis, para ello se les cuestioné
sobre aspectos de causalidad, desarrollo y consecuencias de los
hechos histdéricos, se comparé con la situacién actual Y se ubicé
en el tiempo y el éspacio en que sucedieron, se propicid 1a
emisién de juicios sobre 1los personajes que intervinieron en
dichos acontecimientos, la clase social a 1la que pertenecian y
los intereses que perseguian; una vez hecho el analisis cada uno

redactdé sus conclusiones.
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Esta actividad nos convencié una vez mas de que cuando se
problematiza al alumno bajo un constante cuestionamiento, cuando
se le bermite expresar sus ideas, elaborap sus hipétesis,
confrontarlas con las de sus compafieros, comparar situaciones,
redactar 1libremente sus conclusiones, se esta propiciando
un aprendizaje significativo, desarrolla sus habilidades de

pensamiento y construye su propio conocimiento.

Evaluacién :

Esta tiene un fin, emitir un juicio de valor en cuanto al
aprendizaje, detectar 1las fallas del proceso, cuales fueron sus
causas; el propésito no es reprobar al alumno, ni de encasillarlo
en "bueno" o "malo”, sino que 1la evaluacién tiene como finalidad
orientar y reorientar el aprendizaje emitiendo un juicio de valor
bajo 1las tres 1lfneas que integran la formacién del educando:

cognoscitiva, afectiva Y Psicomotiz.

Para evaluar el broceso de aprendizaje sobre el tema de 1la
Revolucién Mexicana, s& 1llevé un registro de rasgos que
consistieron en: participaciones individuales Y por equipo,
dominio y comprensioén del tema, elaboracién de materiales Yy

finalmente una prueba por escrito.

Antes de asignar un valor numérico a los trabajos, se pidid a los
alumnos que se autoevaluaran y se confrontaron ambas
evaluaciones, para determinar 1la acreditacién tal como 1lo

estipula el Acuerdo 200.
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CONCLUSIONES

La propuesta pedagégica es un documento donde se plasman los
conocimientos adquiridos en 1la licenciatura, es una reflexion de
la teoria con 1la Practica, es el andlisis del trabajo docente, es
conocer 1los problemas gue afectan al aprendizaje y proponer
altenativas de solucién; parte de la misma Practica docente y en

forma espiral a través de la investigacioén se va ampliando.

La Historia en la escuela primaria cumple su funcién en 1la medida
que como ciudadano se debe conocer nuestro pasado, porque para
entender el presente y proponer formas de vida es necesario saber
de dénde procede éste, pero no unicamente como informacién sino
también como el desarrollo de nociones Y habilidades

cCognoscitivas.

La enseflanza de 1la Historia desde el punto de vista
constructivista, es un pProceso permanente donde el alumno va
construyendo gradualmente sus conocimientos a través de 1la
participacién y el didlogo con sus compafieros y con el maestro,
donde este dltimo no da respuestas sino que sugiere, esta junto
al alumno ayuddndole en sus experiencias, en sus investigaciones,
dandole 1la oportunidad de comparar, de analizar, elaborar
hipétesis, emitir sus conclusiones, en otras palabras, 1le da

oportunidad qgue: i aprenda a aprender !
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Este enfoque es una nueva perspectiva que le brinda al maestro la
oportunidad de mejorar su practica docente, de constatar gue 1la
aplicaci6én de estas teorias efectivamente marcan una diferencia
elevando 1la calidad de su trabajo, convirtiéndolo en un
investigador que buscara 1la manera de dar solucién a 1los
problemas que se le presentan, lo que le dA interés y sentido a

lo que hace beneficidndose &1 mismo por ello.

Las respuestas que los nifios dieron a los cuestionamientos nos
convencen de que si es posible iniciarlos en el andlisis
histérico y que su potencial intelectual se manifiesta al menor

estimulo que recibe.

La camaraderia, la discusién, la critica Y el respeto a las
opiniones despierta ese sentimiento de "hacer bien las cosas"
Y la disciplina toma otra dimensién donde ya no son necesarios

los gritos ni amenazas del maestro.

La participacién en 1la toma de decisiones, la 1libertad de
expresion y la autoevaluacidén son aspectos fundamentales para

desarrollar actitudes de responsabilidad y autonomia.

El docente fundamentado en la teoria constructivista, que realiza
su trabajo adin con un minimo de responsabilidad, es querido por
sus alumnos, apoyado por los padres de familia Y buscado por sus
compafieros; tiene tal fuerza gque las 1imposiciones oficiales,

muchas veces absurdas, se anulan antes de llegar a él.
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