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INTRODUCCION:

El presente trabgjo de Propuesta pedagégica se ubicq en el campo de
las matematicas, en particular se refiere g las operaciones bdsicas (suma,
resta, multiplicacion y divisién) retomando Ias actividades cotidianas del
educando, asi como Ig influencia de Ig lengua materna (tseltal) con el pro-
pdsito de ofrecer ung afternativa que facilite Ig resolucién de problemas
matemdaticos con alumnos de tercer grado de Educacién Primaria en el me-

dio indigena.

La organizacién de este contenido se ha elaborado en seis capitulos,
En el primero se encuentra la presentacion y justificacién del problema don-
de se aborda la importancia y Ias razones que explican la.seleccién del pro-
blema de estudio. Ei segundo enfatiza el andlisis del problema en el que se
expone las relaciones que gua;don con los elementos que participan en la

vida escolar,

El tercer capitulo corresponde a la fundamentacién de la alternativa
pedagdgica que explica las referencias tedricas y conceptuales que sirven
de base para la propuesta didéactica, En este capitulo se hace mencién so-
bre la referencia sociocultural, psicolégica, lingtistica, operaciones matema-
ticasy la construccion del conocimiento significativo, dichos elementos influ-

yen directamente en el proceso ensenanza aprendizaje,

El cuarto capitulo trata Ig alternativa pedagdgica, estructurada con e



esquema orientador de la propuesta, los objetivos que persiguen, conteni-
dos, criterios diddicticos, estrategias didacticas, recursos auxiliares, procedi-
miento metodolégico v la evaluacién del proceso. El propdsito es contribuir a
la ensenanza de las operaciones basicas, mediante el planteamiento de pro-
blemas a través de Ia lengua materna, tomando como base referencial el
juego ¢ quien compré en la tienda? para el surgimiento de situaciones pro-
blemdticas acordes a la actividad cotidiana del educando.

El quinto capitulo pertenece a lg perspectiva de la alternativa pedagd-
gica donde se da a conocer los resultados obtenidos en el proceso de eva-
luacién, su seguimiento, andlisis Y conclusiones generales, asi como también

los procedimientos que se siguieron para alcanzar el objetivo que enmarca

la propuesta pedagdégica.

El sexto capitulo se refiere q Ia bibliografia que sirvié como fuente de
consulta para la construccién de g propuesta pedagdgica y por Gltimo se

incluyen algunos anexos para complementar el trabajo.



CAPITULO I

PRESENTACION Y
JUSTIFICACION DEL PROBLEMA



La accién pedagdgica que reallza el docente en el proceso ensefanza
aprendizaje, se dé mediante el encuentro directo del alumno con el material
formativo, dicho encuentro denominado apropiacion activa de conocimien-
tos es el resultado de las mltiples experiencias que se generan enla interaccién

de los elementos que participan en la vida escolar.

Para ello es conveniente retomar las experiencias cotidianas del nifo,
ademas la necesidad de utilizar la lengua materna como elemento funda-
mental para la educacién activa en el medio indigena; con el propésito de
facilitar la ensefanza de las operaciones bésicas a través del planteamiento

de problemas surgidos entre los alumnos.

Las matemdticas es una de las asignaturas que propicia el razonamien-
to Iégico entre el individuo vy el material concreto que se le presenta; sin em-
bargo, la ensefanza frodiciona[ ha perdido de vista este proceso, enfocdn-
dose solo a la improvisacién de conocimientos, excluyendo los saberes y
expericencias etnomatemdticas que poseen los educandos. De esta forma,
las matemdticas se han concebido como un conocimiento acabado por su
ensenanza mecanizadora, considerando al educando como un sujeto pasi-

VO que no sabe de matemdticas que por esa razén debe aprenderlas.

Uno de los objetivos fundamentales de la escuela primaria, es ensefar a
los nifos a resolver problemas. Pero ésto, muy poco se logra, precisamente
pPorgue los nifos presentan graves deficiencias en la resoluciédn de problemas

matematicos. porque sencillamente muchos no llegan a comprender el



sentido de la expresién operaclonal. De alli, el fundamento al programa para
la modemizacién educativa en el que enfatiza: "Para elevar Ig calidad del
aprendizaje, es necesario que los alumnos se interesen Y encuentren significa-
do y funcionalidad en el conocimiento matemadtico que lo valoren y hagan
de él un instrumento que les ayude a reconocer, plantear y resolver proble-

mas presentados en diversos contextos de su interés". (1)

Ante este planteamiento, los alumnos de 3er. grado de Educacién Pri-
maria Indigena ubicada en Ia comunidad de San Juan de Ia Montana, pre-
sentan problemas en Iq resolucién de situaciones problemdticas en el area
de matemdticas, donde se aplican las cuatro operaciones bdsicas. Estq si-
tuacion problemética se considera que se debe a Ig faltg de comprensidn
de los contenidos escolares, mismos que se observan al no poder interpretar
la informacién, aunque lo lean correctamente no les es significativo, ade-
mdas, al no entender Iqg Informacién, logicamente no saben que operaciones
pueden emplear al resolver algdn problema, motivo que la lengua materna
es el tseltal y no dominan g lengua oficial (espanol), Por ello la mayoria de los
alumnos no participan y cuando se les presenta la actividad para resolver
algdn problema matemdtico, solo se dedican g jugar, aunque algunos si lo

hacen pero sus resuftados son equivocados,

En una visita realizada por las autoridades del desayuno Escolar Munici-

pal efectuado en Ig segunda semana del mes de septiembre de 1994, se

(1) Cfr. Plan de programas de estudio 1993, p.52



Pidid a los alumnos que resolvieran un problema: el planteamiento consistié
en lo siguiente: Enung cajahay 130 huevos, el dia lunes los alumnos comieron
21 huevos, el dia miercoles 23 huevos y el dia viernes 40 huevos,

¢ Cudntos se comieron en total ?

¢ Cudntos quedaron en la caja ?

De este planteamiento se observé la siguiente situacion en el grupo.,

De los 19 alumnos dos entregaron el trabgjo, los demds quedaron senta-
dos en sus pupitres y entre los alumnos se escuchaban los comentarios (Maj
na’tick ) no sabemos, (ma’jichuk ya xk exawon ta yak“el) no es asi el mio, me
da verglienza de entregarlo, (ma xyalbey sk’ oplal ya wile jich nanix ma jpas
tik) no explica nimodos no lo hacemos, (ja’lek te tseltaluk Ia sts“ibaye) mejor
hublera escrito en fseltal, Todos estos rumores se escuchaban dentro del sa-
I6n de clases, mientras el que planted el problema estaba sentado frente a
los alumnos esperando g que le'enfregarqn el trabajo. Posteriormente cuan-
do ya habia salido Ia persona que aplicd la situacién problemdtica, los alum-
nos dijeron: (maestro, te lajuk yalbey sk’ oplal ta tseltale, la jnatik te jichuke)
maestro, hubiera explicado en tseltal lo hubieramos contestado. Esto me su-
cei:lié ya que por primera vez atendi alumnos de este grado escolar en sep-
tiembre de 1994, comprobando asi que laimposicién de una lengua gienaa

la de los educandos no conlleva a ung ensenanza aprendizaje significativa,

Para aprender operaciones matemdticas, los nifos necesitan realizar nume-
rosas actividades que les presentan un problemay unreto, que con la ayuda

del maestro y con sus propias experiencias asi como la de otros compaieros,
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van adquiriendo herramientas matematicas mas adecuadas para resolver
aquellos aspectos que les resulten problematicos. Asi al ensefar el contenido
de un tema, se debe organizar actividades en Ia gue los alumnos resuelvan
un problema a su manera Y €On sus propios conocimientos, de esta forma
pueden decidir o descubrir como resolver el problema utilizando sy propia
lengua y sea un planteamiento de su situacién real, para que esto apoye en
SuUs razonamientos, recordando aquel principio pedagdgico de paulo Freire
que dice: "Nadie educa g nadie, nadie se educa, solo los hombres se edu-

can en comunidn’, (2)

Para propiciar este ambiente educativo es indispensable recuperar en el
quehacer docente todas las actividades etnomatematicas practicadas en
el propio contexto para hacer participar los alumnos, ya que arraigado de la
descendencia cultural, Ias comunidades indigenas han conservado sus pro-
pias formés de contar, por ejemplo: La adicién 5 + 3, lo realizan mediante Ia
colocacién de piedritas * ** ¢+ % s+ eXxpresando (jo’eb sok oxeb ya yak
waxakeb) es decir 5 + 3 = 8, en la sustraccién de 5 - 3, lo redlizan de la misma
forma, aunque cambia el término de la expresion * * * * * (jo"eb ya jpojbeytik
oxeb ya xjil cheb) cinco le quitamos tres quedan dos, en la multiplicacién de
3 x 3 lo realizan tomando ejemplos de ellos mismos (o tul winiketik ay oxeb skaw(

ta tulutul, ta spisil ay jo’iajun kojt skawujik) cinco sefores t.enen tres caballos cada

(2) Cfr. FREIRE, Paulo, "La eduacién liberadora" en: La educacién bilinglie en

la Escuela Primaria Indigena, Antologia de apoyo a docentes, México, D.F.
1994, p.p. 113 - 124,
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Uno en total tienen 15 caballos,

o 4 4 » w4 o 4
Todas estas formas de contar, son de suma importancia para la adquisicién
de’los operaciones matemdticas en la Escuelg Primaria Indigena, sobre todo
si se quiere emprender una educacién que marche acorde a los intereses del

alumno.

En este caso es importante hacer incapie en el trabajo docente para
crear las condiciones donde |os educandos se interesen en resolver proble-
mas de su situacién real empleando las cuatro operaciones basicas, dejan-
do por un lado las planas de sumas y restas, sino lo mds importante es saber

resolver situaciones de acuerdo g Ig operacion que se requiera.

Las razones e intereses porla cual se pretende solventar este problema,
encamina en muchos aspectos que se han presentado como obstdculos y
dificultades en el proceso ensenanza aprendizaje; sin embargo no es una
labor senclila ya que el mdltiple trabajo del maestro y el resto de relaciones y
actividades que conforman la vida escolar, no estdn determinadas solo por
las normass oficiales al respecto, sino se entiende a la institucion escolar en su
sentido mdas amplio como una Institucién social que responde en términos
generales a las caracteristicas de Iq sociedad en que se encuentra. Asi el
trabajo del docente tiene ung dimensién muy amplia, pero lo mds reconoci-
do y fundamental es la de ensenanza aprendizaje, dicho proceso se da a
fravés de la relacién maestro - alumno cuya findlidad es propiciar la ense-

hanza cumpliendo con las nhormas oficiales.
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Esta actividad pedagégica, mayormente se ha enfocado al tradiciona-
lismo concibiendo al maestro como el poseedor de saberes y se presenta
ante el grupo como la autoridad méxima que domina todos los conocimien-
tos; mientras el alumno es el que no sabe, necesita aprender Ios saberes del
maestro, no sabe aquello que va a aprender, por eso va a la escuela; para
ello es observado como un objeto vacio que necesita ser llenado de conoci-
mientos. "De este modo, la educacién se ha convertido en un acto de depo-
sitar en el cuallos educandos son los depositorios, y el educador quien depo-

sita”, (3)

La ofra cara de la ensefanza, es por el dominio de la cultura occidental,
la cual una sociedad de clases como la nuestra, la clase dominante difunde
e Impone sus pautas culturates y pasa a ser la mds correcta; de alli que se nos
imponga una lengua cjena devaluando nuestra lengua. Ante esta situacion,
el docente es absorbido, cree que su trabajo es difundir la cultura occidental,
menosprecia su propia cultura, ya no quiere hablar su propia lengua y el peor
de los casos sucede a la hora de la enseRanza aprendizaje, convirtiéndose
como un simple orador sin que nadie lo entienda, los alumnos se vuelven

espectadores y no se interesan en la exposicién del maestro.

Esta forma de relacién, conlleva a formar educandos pasivos que no

reflexionan, no analizan, no participan; negando por completo el proceso de

(3) Cfr. FREIRE, Paulo "*Concepcién bancaria de la educacién® en: Antologia
basica. curso propedeutico LEPEPMI"90, México, D.F. UPN. 1990 p.p. 19 - 21
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razonamiento égico que poseen los educandos; de esta forma se esperan
alumnos que aprendan la adicién, sustraccion, producto y divisidn de mane-
ra mecanizada, sin relacionarlas con el problema de la vida cotidianay como

resultado es el bgjo rendimiento escolar.

Ante esta explicacion es indispensable hacer un cambio en la forma de
ensenanza aprendizaje, teniendo en la mente espectativas futuras donde los
alumnos reflexionen, emitan ideas y juicios en la valoracién de un problemae
interesados en la tarea pedagdgica para su beneficiencia IndiVidual como
social. Por otro lado favorece el trabajo cotidiano del maestro para poder
formar equipos de trabajo, donde los alumnos trabgjen en forma indepen-
diente e interesados en su propio proceso de aprendizaje. Tambien en mu-
chas ocasiones el maestro indigena se ha preguntado; ¢Cémo ensefar las
operaciones bésicas mediante el planteamiento de problemas? ya que los
alumnos slempre piden que se Ies ensenen planas de sumas y restas; he agui
un propuesta didéctica que le pueda servir como ejemplo para el desarrolio

de dichas actividades.

En este sentido, el maestro debe tomar conciencia de su trabajo, bus-
cando nuevas estrategias para mejorar su practica educativa, dejando por
un lado el fradicionalismo y pensar en la escuela activa. 'Se pretende pues,
tomar en cuenta las experiencias extraescolares que poseen los nifios, con el
fin de promover el desarrollo de una serie de actividades, reflexiones, estrate-
gios y discusiones que les permitan la construccidn de conocimientos nuevos

o la busqueda de solucién a partir de los conocimientos que ya poseen’. (4)
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La ensefianza tiene que partir del lengugje propio y familiar, ya que para
tener alumnos activos se debe emplear Ia lengua natal, de manerq que los
alumnos se interesen en lo que estan aprendiendo v puedan emplearlo en Ig
resolucién de sus problemas cotidianos. Por o tanto es ung alegria para los
padres de familia, que sus hijos sepan resolver problemas con Ias operacio-
nes matematicas vinculadas g situaciones de su realidad social, lo cual exis-
ten argumentos contradictorios a la escuelg por parte de la sociedad indige-
na de no inscribir sus hijos Porque no aprenden nada de ella, de este modo
hacer que la socledad se interese en la funcién de Iq escuela es necesario

brindar una educacién acorde g suU Interés.

De todo lo expuesto en este capitulo se considera presentar el proble-
ma y justificar la propuesta didéctica sobre EL PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LAS OPERACIONES BASICAS EN MATEMATICAS, EN LA LEN-
GUA MATERNA EN TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA INDIGENA, por
la necesidad de construir conocimientos significativos de acuerdo a los inte-
reses del grupo escolar, recordando que no es una tareq sencilla; pero hay
que empezar a redlizarla si se quiere un cambio en la Educacién Bilinglie

Bicultural,

(4) Plan y programas de estudio 1993. p. 52
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CAPITUL0 IT

* ANALISIS DEL PROBLEMA



Esta propuesta pedagdgica tuve lugar enuna comunidad rural denomi-
nadaSan Juandela Montaia, perfeneciente al municipio de Sitald, estado de
Chiapas, esta localidad se ubica a 14 kildbmetros de la cabecera municipal,
Ccuyo medio de transporte es en hermradura; actualmente cuenta con 334

habitantes monolingties de Ia lengua tseltal,

La principal actividad econémica es Ia agricultura, cultivan maiz, frijol,
café, etc. Algunos producen solo para el autoconsumo y a otros les alcanzan
Para comercializario dependiendo la dimensién de tierras que poseen. La
gran mayotia sufren de bajos recursos econdmicos que al parecer es porfalta
de administracién y por otro lado, es por falta de técnicas de trabajo ya que

la tierra todavia es productiva.

Aproximadamente el 97% de sus habitantes practicanlareligién catdlica,
durante los meses de mayo y junio pasean la imagen de San Pablo en la
comunidad,yaque porcostumbresy tradiciones de todo el valle delmunicipio
celebran cada aio. En estas festividades I gente viste ropa nueva, preparan
alimentos para los invitados, sin faitar por supuesto las bebidas alcohdlicas a

pesar de sus consecuencias.

Uno de los principales problemas que presenta la comunidad y que
afecta en el desarrollo del proceso ensefanza aprendizaje, es la falta de
recursos econdmicos, causando la carencia de materiales escolares para los

alumnos y por otro lado la desnutricién hace imposible la atencién en las

clases,

17



En cuanto a la institucidn escolar, la Escuela Primaria Bilingtie se llama
Emiliano Zapata, Clave: 07DPBOS16L, perteneciente alazonaescolarNo. 711,
con cabecera oficial en Sitald, controlado por la jefatura de zonas de
supervision en Ocosingo, Chiapas. Esta institucion Escolar cuenta con un
numero poblacional de 92 alumnos y tres maestros como personal docente
atendiendolos gradosde 12. a 62 en el que cada maestro le corresponde dos

grupos.

Losdocentes quelaboran en este Centro de Trabajo, se han preocupado
porbuscar nuevas estrategics para mejorar la ensefanza aprendizaje, toman-
do en cuenta el nuevo programa de estudios 1993 en el cual enfatiza la
formacion de educandos auténomos, criticos, reflexivos, analiticos vy
participativos. Sin embargo siempre ha persistido el tradicionalismo donde los

alumnos no participan, siempre estan acostumbrados a recibir la informacién

por parte del maestro,

El grupo de 3er. grado estdintegrado por 19 ninos que presentan diversas
caracteristicas individuales, la mayoria no participan y cuando se les presenta
alguna actividad que implica la resolucion de problemas matematicos, solo
se ponen a jugar, aungue algunos si lo hacen, pero sus resultados son
equivocados. Por estas razones surgen los indicadores que hicieron posible la
formacién de esta propuesta pedagdgica con el intento de empezar a

solucionar algunos aspectos de la ensenanza.

En la actudlidad es por todos reconocido que la ensenanza de las

18



matemdticas en la escuela bdsica presenta serios problemas. Este reconoci-
miento que suscita hasta ahora no significa que se trate de algo nuevo, sino
que ante una cultura moderna nos encontramos con una multitud de exigen-
cias de conocimientos matematicos que van mdas alld de la Escuela Primaria
Indigena. En efecto la comunidad indigena de hoy requiere un manejo
funcional de las matemdticas que les ayude a satisfacer sus necesidades
prioritarias y que marche acorde alarealidad circundante del conglomerado
social pararesponder a susintereses y asi calificar ala escuela con una funcién
exitosa favoreciendo el progreso de la vida colectiva. Sin embargo la escuela
tradicional enlas comunidades indigenas no ha podido sobresalir para brindar
una educacién adecuada al medio. Este detalle surge a partir del reclamo de
los padres de familia, de no interesarse en la funcién de la escuela, se niegan
a inscribir a sus hijos posiblemente porque creen que no aprenden nada de

ella.

Ante esta explicacién es de Importancia hacerun andlisis sobre la funcién
que han ejercido las matematicas en la escuela y la comunidad, consideran-
do también los elementos que intervienen en el proceso educativo sobre
cdmo favorecen y dificultan la ensefanza aprendizaje de las operaciones

matemdaticas en la resolucién de problemas.

La ensenanza de las matematicas en la escuela, se han enfocado a la
memorizacion de contenidos elaborados, concibiendo al sujeto quien debe
aprender los algeritmos de las operaciones basicas establecidos enlos conte-

nidos programaticos. Esto significa la reproduccidn total de los productos ya
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elaborados, porque se plensa que tarde o temprano los alumnos aprenderdn
asumar, restar, multiplicar y dividir mediante metodologias extrinsecas que va

mdas alld de la realidad sociocultural del educando.

En referencia a la comunidad, los padres de familia que inscriben a sus
hijos en la escuela, lo hacen Para que de ella aprendan arealizar cuentas que
posteriormente les servirdn para sus actividades cotidianas: pero parece ser
que se dalo contrario, los alumnos no saben correlacionarlo que aprendenen
la escuela con sy problema real, quizés debido a la inadecuacion de
estrategias que emplea el maestro en el proceso de ensefanza y también e
cardcter exterior del programa escolar, en el cual la reproduccién de cono-
cimientos no implica aprendizaje significativo, sino ung copia mental de los

acontecimientos.

Laexperiencia que hemos qurcdo ennuestro quehacerdocente respec-
to a esta situacién a que nos referimos nos revela que la ensefanza de Ias
operaciones mateméticas solo se han enfocado a la memorizacién gue no
tiene ninguna relacién con las mUltiples experiencias que el nino posee como
producto de su interaccion en e entorno social, es decir una ensefanza
mecanizada, describiendo Paso a paso la forma de resolverlo, sin hacer
referencia a ningln contexto que permita la apropiacién de estos elementos.
Por esta razén los nifos solo quieren resolver las operaciones de manera

superficial y mecdanica.

Este fenémeno educativo es tan preocupante, ya que, desafortunada-
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mente no existe un programa especifico para la educacién indigena que
contenga actividades sustentadas en las necesidades primordiales de Ia
comunidad rural, sino mds bien los contenidos escolares son elaborados por
intelectuales de una politica homogenizadora que tratan de formar ciudada-
nos acordes a los ideales del grupo en el poder: por eso el contenido
programdtico oficial presenta un caracter ajeno a las comunidades indige-
nas, mientras el conocimiento etnomatematico se presenta como contenido

constructor de los propios sabéres y benéficos dentro del @mbito comunitario.

Lallamada Escuela Bilinglie en el medio indigena, Unicamente hasido de
nombre, de hecho en los discursos oficiales, siempre han pronunciado la
conservacion de las lenguas autéctonas, hasta se han decretado leyes. Sin
embargo no se ha demostrado enlos hechos debido a quela curricula escolar
es disefaday elaborada enlalengua oficial, retomando actividades de zonas
urbanas que ignoran los educandos del medio indigena, considerando que
una escuela verdaderamente bilinglie debe contar con materiales escolares

que permitan emplear las dos lenguas sin menospreciar una y otra,

En esterecorrido se enfatiza que la ensefianza de las operaciones béasicas
mediante el planteamiento de problemas empleando la lengua espanola
provoca gran dificultad por la falta de comprensién de su contenido, y no es
asi cuando se emplea la lengua materna del alumno utilizando su propio
cddigo lingUistico en el planteamiento de problemas de su redlidad cotidiana,
favorece la aprehensidny el desarrollo de los conocimientos matematicos; de

esta forma los educandos van adquiriendo nociones bilaterales sobre el
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dprendizaje de las operaciones y la funcién como instrumento parala resolu-
cién de problemas, Esto nos lleva auna concepcion tebricaque alaletra dice:
‘es a través de las experiencias personales de ung serie de aprendizajes
fundamentalmente intrinsecos, como aprendemos mdssobre nosotros mMismos
y llegamos a descubrir Y reconstruir nuestra propia identidad pero la mayor
parte delasteorias de| aprendizajey delosmodelos educativos, reposan sobre
uUna concepcidn extrinseca, ignorando sistemdticamente los valores, fines,

sentimientos y actividades del alumno”, (5)

Sin duda alguna, estos acontecimientos Inciden directamente en el
pProceso de ensefanza aprendizaje, provocando el bajo rendimiento en el
aprendizaje escolar, atrazo enel desarrollo de las actividades porlautilidad de

un lenguaje exterior a g situacion lingtistica del alumno.

Por lo anteriormente expuesto, es preciso retomar Ia perspectiva de una
didactica constructivistaen el que considera el papel del maestro ayudarasus
alumnos a construir los conocimientos matemdticos que nos preocupan en la
medida en que realizan las situaciones de aprendizajes adecuadas, tomando
como punto de partida los conocimientos ya construidos porlos propios nifos,
planteando problemas quelos conduzean a enfrentar conflictos; propiciando

la ;:onfronfccién conlos hechosde g realidad y conlos diversos puntos de vistg que

(8) Cfr. COLL, César, et. al, "Significado y sentido en el daprendizaje escolar® en:

D-QS-QELQU.Q_d_eLDln_Q_\LQQLQDdJLQ,Le_ﬁs_QQLqI Ant. Bas. LEPEPMI"90, Mex. D.F. UPN,

p. 103,
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surgan, estimuléndolos para que pienseny traten de encontrar respuestas por
simismos, en lugar de ser solo receptores pasivos; brinddndoles la informacién
que requieren cuando después de haber buscado soluciones para algdn
problema no sean capaces de resolverlo, abandonando la ideqa tradicional
de que el lugar del maestro es estar frente al grupo y en cambio recorra Ias

diferentes mesas o lugares para observar el trabagjo de los alumnos para

confrontarlos y apoyarios.

De esta explicacién, que con base en el marco tedrico de la psicologia
genética, piaget dice: "Esta eslaideq bésicadel constructivismo en el cual nos
apoyamos que reconoce dal nifio quien construye sus conocimientos al
interactuar con los objetos y reflexionar sobre las acciones y relaciones que
establece con ellos", (6) Estas acciones les permiten poner a prueba las
hipdtesis que formulan, confirmarlas, rechazarlas, ete, elaborando de esta
Manera comprobaciones cada vez mds avanzadas en funcién del objeto del
conocimiento a construir, implicando el papel del alumno quien debe com-
partir sus experiencias a través de la interaccién con sus semejantes, resolvien-
do problemas de su interés que implican las cuatro operaciones basicas para

la construccion de sus propios conocimientos,

(6) Cfr.S.E.P.'Papel del maestro en el aprendizaje escolar” en: Matematicas
" yEdue. Indigena |, Antologia Basica LEPEPMI"90, México D.F. UPN. 1993,

p.p. 153 - 154,
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CAPITUL0 ITT

FUNDAMENTACION DE
LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA



REFERENCIA SOCIO - CULTURAL

Indudablemente una de las caracteristicas de los nifos que asisten a Ia
escuela primaria indigena, es el entorno en el que se desarrollan. Al ingresar
a la escuela el nifo lleva consigo los aprendizajes adquiridos en su contexto
social y cultural. Estas circunstancias deben ser consideradas por el docente
para favorecer su desarrollo arménico e integral puesto que de ello depende-

rd el grado de significacién con que aprenderd los contenidos.

La familia y la comunidad ofrecen al nifo los elementos de la realidad
social, lo cual llegan a la escuela con conocimientos, ideas e intuiciones
matemdticas derivadas de su propio medio a la que se cdlifica como
etnomatemdtica y es imporforife por su gran variedad de herramientas que,
aunque no sean explicitamente matemdaticas, constituyen los componentes

bdsicos del comportamiento matemdatico.

La corriente Psicoldgica evolutiva nos lleva a comprender que el nifo
aprende mejor cuando las adquisiciones son entrelazadas, infimamente liga-
das para formarun blogue que se grave ensu inteligencia, concretamente en
la memoria alargo plazo, que las vivencias penetren como lo adquirido en la
practica en su medio cotidiano. Para Piaget, * el proceso de formacién del
nifo, inciden directamente las experiencias cotidianas que se presentan en su
enforno social y fisico y que le Permiten adquirir y usar los conocimientos de
acuerdo al estadio en el cual se encuentra, siempre practicando y observan-

do lo que acontece en su realidad” 7
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Con esta afirmacién entendemos que no se debe imponer la ensefianza
aprendizaje, ni retomar actividades ajenas a la realidad socio - cultural del
educando. Asi pues, la programacién de actividades escolares siempre han
de retomar los elementos culturales para emprender una ensefanza real y

significativa para el alumno.

Esta forma de ensenanza sustentada en la idea constructivista donde los
alumnos ponen en juego sus conocimientos extraescolares para la resolucion
de problemas matemdticos, ofrece grandes posibilidades de transformar el
proceso ensenanza aprendizaje exadltando la participacion del alumno en la
apropiacion de conocimientos mediante la discusién de experiencias para
lograr el aprendizaje entre los involucrados, esto ayuda a desarrollar el
pensamiento y otfras actitudes asi como la socializacién, respeto entre los

alumnos, la creatividad y la autovaloracién de su propio aprendizaje.

(7) Cfr. PIAGET, Jean "Desarrollo y aprendizagje’ en: Desarrollo del nifio v
aprendizaje escolar, Antologia Basica LEPEPMI"?0, México, UPN. 1992,

p.p. 158 - 166.
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REFERENCIA PSICOLOGICA

La préctica educativa debe considerar el hecho de que el aprendizaje
©s Un proceso inferno y complejo, ya que estd determinado por diversos
factores, por ejemplo: la maduracién fisioldgica, psicoldgicay el contacto del
individuo consurealidad social y fisica circundante, Entonces las orientaciones
para el aprendizaje tiene su referencia en el proceso de desarrollo evolutivo
que gradualmente experimentan los educandos de Ia primaria indigena. Esto
nos lleva a la teoria de los estudios del desarrolio que Piaget denomina:
“Inteligencia sensorio motriz, representacion preoperatoria, operaciones con-
cretasy operaciones formales', (8) El sujeto pasa por estos ciclos evolutivos que
desde su nacimiento empieza a manifestar sentimientos y en el transcurso de
su desarrollo va conociendo lo que existe a su alrededor hastalograrinteresar-
se enlos objetos. Sin embargo no se le puede exigir algo al nifo que no esté all
alcance de su desarrolio mental, ya que en todo proceso de ensefianza debe
considerarse la etapa psicoldgica del niRo. Entre estas capacidades alcanza-
das y las potencidlidades posibles por desarroliar, se encuentra la labor del
docente; por ello, es pertinente que el maestro reconozca las etapas evoluti-
vdas por las cuales el nifo se desarrolla y de esta manera, tomar en cuenta los
estados emocionales, las formas de relacién social, las aptitudes fisicas

psicomotoras e intelectuales por los que se atravieza.

(8) Cfr. PIAGET, Jean "El tiempo v el desarrollo intelectual del nifo” en:
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, Antologia Basica LEPEPMI“90,
Mex. D.F. UPN. 1992, p. 148
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Para poder desenvolverse con competencia en las situaciones proble-
mdticas de la vida real, se tiene que practicar sobre situaciones extraidas de
la misma, dicha actividad debe redlizarse en las aulas como labor fundamen-
talde laescuela, considerando la teoria Piagetiana comprendida enla etapa
de las operaciones concretas, donde los nifos son ‘capaces de redlizar

operaciones pero siempre ligadas a la realidad concreta sin sobrepasar

todavia esta realidad.

Promover la interaccién para una educacién activa, es reconocer el
proceso continuo y dindmico que viven los nifos en su interrelacion con la
familia 'y con otras personas de su comunidad, enla escuela, con sus compa-
Aeros y con el maestro. La consideraciédn de las experiencias, ideas, puntos de
vista, formas de resolver un problema, contribuyen a una formacién activa
revalorando la autoestima del educando. El nifo valora sus habilidades y son
valoradas por los demas hasta lograr asumirse como ser individual diferente o
con su propio criterio, Castro Martinez sefala que "Los alumnos son seres
humanos que piensan y que suelen poner interés al construir las matemdaticas
sobre la base de su experiencia personal y que desarrolia sus vias de pensa-
miento conforme se amplia su experiencia, siempre construyendo con el

conocimiento real que ya se ha elaborado y aimacenado en la memoria®, (9)

(9) Cfr. CASTRO Martinez, Encarnacion "La accién en el aula y su planifica

cion' en; Matemdticas v Educ. Indigena Il, Antologia Basica LEPEPMI 90,
México D.F. UPN, 1993 p. 169,
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REFERENCIA LINGUISTICA

En la vida diaria usamos Ia lengua con diversos propdsitos o funciones:
con ella pedimos, ordenamos, amenazamos, explicamos, indagamos, infor-
mamos, efc., y sabemos bien qué expresiones utilizamos para cada funcién.,
De la variedad de funciones que cumple la lengua hay algunas que son
especialmente Importantes en Ig escuela, porque nos ayuda a un mejor
aprendizaje. Es Gtil entonces considerar que hay una lengua para aprender
cuyasfunciones pueden estar orientadas a comunicarse conlos demds o servir

parareflexionar sobre determinadas experiencias U organizar el pensamiento.

Laescuela debe tener como objetivo ayudaralos nifios a desarrollar estq
lengua, con la finalidad de inculear conocimientos significativos que respon-
dan a los intereses de los alumnos. En el caso de Ia lengua materna, sea una
lengua indigena u otra, este objetivo cobra mayor importancia por ser una
funcién no considerada en Ia escuela, pero que debe usarse para una mejor
comprensién, Asi, el lenguaje juega un papel de suma importancia en el
aprendizoje de las operaciones matemdticas, ya que a medida que el nifo
enriquece y precise su vocabulario, hace posible una mejor comprensién de
las relaciones entre conceptostales como: clasificacién, seriacién, discrimina-

cidn, equivalencias numéricas, ete.

Una de las investigaciones hecha por Piaget en Paris Francia, donde
experimentaba a nifos de diferentes edades empleando una lengua exterior

d la propia, encontré que los nifocs, no pueden entender la informacion si no
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s su propia lengua, comprobando que hasta los 9 afos pueden interpretar

mds © menos la informacién de una segunda lengua.

Escuchar, comprender y recordar, son capacidades que podemos me-
jorar, en base a ejercicios que se desarrollan en dificultad segln el grado
escolar; ante todas estas situaciones cobra mayor importancia la lengua
materna, lo cual, lenguaje y pensamiento son dos elementos disociables ya
que a través de la lengua. el individuo puede manifestar lo que piensa y

construye otras acciones nuevas interactuando con sus semejantes,

Considerando el nivel evolutivo del nifo, hay quienes independiente-
mentfe resuelven un problema, otros necesitan ayuda del maestro, algunos
con sus companeros por motive de las diversas experiencias que poseen,
Dentro de la transmisién social, transmision lingiistica o transmisién educativa,
Piagetdice: "este esun fccforfuﬁdcmen’rol ,pero este factor esinsuficiente, por
que el nino puede recibir informacion valiosa via lenguaje o via educacién
dirigida por un adulto, solo si se encuentra en la etapa en el cual puede
comprender esa informacion’, (10) Esta es la razén por la cual no se puede
ensenar problemas complejos de matemdaticas a un nifo que todavia no ha
lleécdo a ese proceso de desarrollo. Para ello se propone el nivel evolutivo

real, es decir el nivel de desarrollo de las funciones mentales del niRo.

(10) Cfr. PIAGET, Jean 'Desarrollo y aprendizaje’ en: Desarrollo del nifio v

dprendizaje escolar, Antologia Basica LEPEPMI 90, México D.F. UPN. 1992.
p.p. 164 - 165,
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REFERENCIA SOBRE LAS OPERACIONES MATEMATICAS

Desde tiempos muy remotos, el hombre inventd los nimeros para satisfa-
cer sus necesidades; este hecho no quedsd estable, sino el ser humano tuvo el
interés derelacionarse conlanaturaleza, asicomo: calcular grandes espacios,
medir dimensiones, contar grandes cantidades, etc. gue necesitaban diferen-
tes algoritmos o procedimientos para llegar a solucionarlos. Ante ello, Castro
Martinez sefala que 'la aritmética surgié en cada caso junto conunsistemade
numeracion y para satisfacer algunas necesidades no solo de recuento sino
también operatorias, con los nimeros no solo simbolizaban cantidades, tam-
bién las acciones, relaciones y transformaciones cuantitativas que pueden
redlizarse sobre los objetos, tienen un reflejo enlas operacionesnimericas”. (11)
Asi, el interés del nimero se enfocd a un concepto operatorio de manera
bilateral: por una parte expresaba simbélicamente determinadas caracteris-
ticas del mundo real asi como: la cantidad, el orden y la medida. Sobre los
objetos redles, se tuvo las necesidades bésicas de agregar, separar, reiterary
repartir gue manifestaban diversas transformaciones con los objetos. Por otra
parte se trata de operaciones en el sentido fisico tales como: comparar,

igualar, que también necesitaban algoritmos diversos.

Por tal razén, este cimulo de acciones sobre el mundo real, tiene su

(11) Cfr. CASTRO Martinez, Encamacién, et. al. "Las operaciones’ en: Matemé
ticasy Educ. Indigenall, Antologia Basica LEPEPMI“90, Mex. D.F. UPN 1993.
p.p. 241 - 242,
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expresion simbdlica correspondiente a las operaciones matematicas, suma,
resta, multiplicacion y divisidn, que hasta en Ig actualidad sigue cobrando
relevancia de brindar ung educacion matematica, encauzando laresolucién
de problemas mediante el razonamiento Iégico del sujeto, tomando en
cuenta la teoria Piagetiana, conocer un objeto no es simplemente verlo y
hacer una copia mental de &l, sino es actuar sobre él, modificar, transformar

Y entender el objeto cémo estd construido,
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO SIGNIFICATIVO

En el proceso de Iq enseﬁonzo-oprendizcje $e considera que una de Ias
necesidades primordiales es el aprendizaje significativo en el alumno, esto
implica adecuaciéon de estrategias que el maestro genera para planear y
sistematizar su quehacer cotidiano, donde el nifo juega un papel activo,

creativo y responsable de sy propio aprendizaje.

Recuperarlos momentos vivenciales del educando significa favorecer g
comprensidn de lo que se ensefqa y lo que se aprende, por ello al programar
actlvidades debe considerarse que todo aprendizaje requiere de un proceso
de construccion conung serie de pasos evolutivos entre elnifoy elmedio que

hacen posible Ig construccidn de cualquier concepto.

El conocimiento es un producto de la interaccién contfinug delindividuo
Consurediidad, ya que "es através de las experiencias personales de una serie

de aprendizajes fundamentalmente intrinsecos como aprendemos mds sobre
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nosotros mismosy llegamos a descubrir Yy reconstruir nuestra propia identidad".
(12) Asi, la experiencia del Individuo, va creando en él una percepcion del
mundo acorde a los objetos de la realidad con los cudles se ha relacionado y
le han posibilitado un conocimiento en la medida de su interaccién practica
con elios, Piaget dice: "La experiencia de objetos de la realidad circundante,
es obviamente un factor béasico en el desarrollo de estructuras cognoscitivas'

(13) reconociendo al niflo como sujetos constructores de conocimientos a

través de Ia experiencia e interaccién,

Las matematicas se conciben como el drea de la construccién de
conocimientos, pero, para crear esta actividad mental, el maestro tomard en
cuenta que los ninos aprenden por si mismos, si se crean las condiciones de
aprendizaje retomando la cotidianeidad y dejar de pensar en modelos
establecidos arbitrariamente para resolver problemas, mas bien actuar de
acuerdo almedio, donde el sujeto sea constructor de su propio conocimiento,

considerando el proceso interpsicolégico hacia el infrapsicolégico.

(12) Cfr. COLL, César 'Significado y sentido en el aprendizaje escolar’ en:

Desamollo del nifio y aprendizaje escolar, Ant. Bas. LEPEPMI"90, Mex. UPN.,
1992. p.p. 101 - 103.

(13) Cfr. PIAGET, Jean "Desarrollo y aprendizaje’ en: Desarrollo _del nifio y

aprendizaje escolar, Antologia Basica LEPEPMI‘90, México D.F. UPN. 1992,
p.p. 157 - 175,
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CAPITULO IV

ALTERNATIVA PEDAGOGICA



% OBJETIVOS

ESQUEMA ORIENTADOR DELA PROPUESTA

OPERACIONES MATEMATICAS

G

OPERACIONES BASICAS

4

ESTRATEGIAS

J

CONTENIDOS

RESCATAR LAS ACTIVIDADES COTIDIANAS

&

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

L

INTERCAMBIO DE EXPERIENCIAS EN EQUIPO

0

EXPOSICION DE LOS TRABAJOS DE CADA EQUIPO

{

COMPARACION DE LOS TRABAJOS PRESENTADOS

L

UTILIZAR EL JUEGO (QUIEN COMPRO EN LA TIENDA? PARA
PLANTEAR SITUACIONES PROBLEMATICAS.

{

ALGORITMO CONVENCIONAL

{

- SOLUCION DE PROBLEMAS &
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Esta propuesta diddctica tiene como finalidad principal mejorar el
proceso ensefanza aprendizaje de las cuatro operaciones bdsicas en mate-
maticas, resaltando la Importancia de la lengua materna en relacién con el
espanol, favoreciendo la comprensién significativa del aprendizaje escolar,

de ello se desprende los sigulentes objetivos:

1.- Tomar en cuenta los saberes Y conocimientos extraescolares que poseen
los educandos, para que de ahi surja el planteamiento del problema a
resolver,

2.- Emplear la lengua materna (tseltal) planteando problemas de Ia vida
cofidiana que puedan resolverse empleando las cuatro operaciones
basicas.

3.- Favorecer la relacién participativa donde alumnos Yy maestro compartan
experiencias y conocimientos, investiguen, andlicen, experimenten, se
cuestionen y entre ambos propongan dlternativas en la resolucidén de
problemas cotidianos que a su vez puedan aplicarlo en su realidad
social,

4.- Mejorar el nivel académico de los alumnos mediante el empleo de
propuestas pedagégicas acordes a la realidad social en que se haya
inmerso.

5.- Propiciarlavinculaciéndel aprendizaje escolar con elmedio ambiente que

le rodea.
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CRITERIOS DIDACTICOS

Q) La propuesta pedagdgica pretende rescatar las actividades cotidia-
nas del sujeto para crear situaciones problemdticas que se resuelvan con las
cuatro operaciones bdasicas de matematicas, por considerarla viable en la
adquisicidn del concepto operatorio de los nUmeros, cuya finalidad es incul-

car una ensenanza de acuerdo a los intereses del educando.

La pretencién de vincular el proceso educativo al contexto sociocultural
del nifo, facilita el trabajo del maestro en la medida que le permita brindar
atencién pedagdgica a los alumnos del medio indigena, construyendo

conocimientos aplicables a la cotidianeldad del niRo.

Una propuesta que favorezca el espacio entre la escuela y el medio
ambiente que rodeala vida delos alumnos, que facilite el aprendizaje escolar

y que ayude al desarrollo integral del nifo.

b) Se propone plantear problemas empleando lalengua materna, tanto
en la oralidad como enla escritura; es decir, escribir en el pizarrdén el problema
surgido entre los alumnos utilizando el cédigo que ellos dominan. Este recurso
didéctico cobra mucha importancia en el proceso ensefanza aprendizaje,
ya que solamente asi, los alumnos podrén entender con mayor éxito lo que
estén aprendiendo, fundamentando que la mayoria de los problemas que
enfrenta el maestro indigena en la transmision y apropiacién de conocimien-

tos matematicos, esla falta de comprensién de los contenidos programaticos
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porparte delos alumnos, debido ala utilizacidén de un sistema lingiistico ajeno

a la redlidad social del alumno,

Por otro lado son testigos los maestros indigenas que la enseianza de las
cuatro operaciones bdsicas, se han dado en forma mecanizada, nuestras
actividades principales son las planas de sumas y restas como también las
planas de nlimeros, ya que se considera que el aprendizaje de estas
operaciones mediante el planteamiento de problemas no funcionan en
nuestro medio, porque los alumnos no entienden el espaiol, esta concepcidon
equivocada deriva de la falta de adecuacién de estrategias que se tienen
sobre lo que son las matemdéticas y la forma como el nifo la construye, para

ello se propone utilizar ia lengua matema.

c) Las experienclas que poseen los alumnos es de vital importancia para
la construccién de conocimientos en forma cooperativista, por tal razdn, es
necesario la formacién de equipos de trabgjo donde los alumnos pongan en
juego sus saberes enla cual analicen, reflexioneny propongan alterativas de
solucién a situaciones problematicas con la intencién de encauzar las estra-
tegias que hacen posible la actividad dindmica entre los alumnos, responsa-
bles de sus propios aprendizajes dejando por un lado la exposicidon de
conocimientos solo porparte delmaestro, sino pensar ensujetos constructores

de sus propios saberes y aprendizajes.

Tambien es preciso mencionar que la solucién de problemas mateméti-

cos no encaminan a una sola metodologia, se pueden utilizar diversos
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procedimientos, llegando a los mismos resultados, pero también pensar en el

algoritmo convencional para ser resuelto con mas facilidad.

d) La exposicidn de los frabajos en equipo frente al grupo es tarea
importante para la formacién del educando, teniendo en cuenta Ia forma-
cidn de un sujeto que participe en la vida social, sin embargo, la mayoria de
los maestros rurales plantean: ¢cémo hacer particinar a los alumnos que ni

siquiera hablan frente al grupo?.

Desde que entré en vigor el Programa para la Modernizacién Educativa
considero que existe una gran duda en el proceso ensefanza aprendizaje, en
el cuallos contenidos escolares deben ser interpretados porlos alumnos, pero,
¢,cdmo van a interpretarlos si no entienden el espanol?. Esta interrogante
define al maestro del medio indigena con una dokle funcién: La primera es
quien domina los conocimientos prograomdticos y la otra se vuelve un fraduc-
tor de este proceso. Por estasrazones existe la necesidad de valorar la cultura
étnica, donde los alumnos participen con su propia lengua, ya que se
considera que se aprende a hablar hablando, de participar parficipc:hdo y si

nunca se propicia estos aspectos el individuo seguird siendo pasivo.

e) Ante los mUltiples conocimientos cue poseen los nifos pdra la resolu-
cién de problemas matemdticos. es preciso conocer los algoritmos conven-
cionales, viéndolo desde el punto de vista operativo como una forma de
expresidny resolucion de problemas diversos y no para llenar planas de sumas

y restas que al parecer no tienen ningln sentido con su realidad, ni con su

39



aprendizaje, solamente aprenden en forma mecdnica sin saber relacionarias
con algunas situaciones problemdticas, en este apartado también se seala
que la mayoria de los alumnos del medio indigena han aprendido las
operaciones bdsicas de maneraimprovisaday somos testigos de ello, porque
al plantearle alguna situacion problemdtica no saben que operaciones
deben utilizar para resolverla, por ello es indispensable ejercitarlas mediante

las prdacticas cotidianas aprendiendo matemdaticas significativamente.

f) Enlo que respecta a los juegos como motivacién o estrategias para el
proceso ensenanza aprendizaje, esbueno sefalarque no todos soninteresan-
tes desde el punto de vista de las mateméticas, ni todas las actividades que
sirven para aprender matemdticas son realmente juegos, pero la tarea es
descubrir o construir actividades que sean realmente juego para los nifos y

que a la vez propicien aprendizajes interesantes en matematicas.
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CONTENIDOS

Los contenidos que se abordan en esta propuesta pedagdgicarepresen-
tan un intento por mejorar la practica docente, en particular el area de
matemdaticas, en el que implica el planteamiento y solucidn de problemas
mediante las cuatro operaciones bésicas, sin embargo no puede considerarse
como un prototipo a segulr, pero puede proporcionar elementos que permi-
tan mejorar el proceso ensehanza aprendizaje en la escuela primaria indige-

na,

La ensefianza de las operaciones bésicas en matematicas mediante el
planteamiento de problemas, estd sustentada conforme al contenido del
plan y programa de educacién primaria, donde sefiala que: "para elevar lc
calidad de la educacién es necesario que los educandos se interesen y
encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento matematico y
reconozcan las operaciones como instrumentos para plantear y resolver
problemas en diversos contextos de su interés', (14) por ello surge la eleccion
de una estrategia didactica que enmarca una secuencia de actividades
enfocadas ala realidad sociocultural del educando, dicho contenido se halla
incorporado al curriculum escolar correspondiente al Eje temdtico los niUme-
ros, sus relaciones y sus operaciones, cuya finalidad sehala que los alumnos
partan de los conocimientos con que llegan a la escuela, comprendan
claramente el significado delos nimeros y losreconozcan como herramientas
para solventar diversas situaciones problemdticas.

(14) Cfr. Loc. Cit. p. 7
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El programa de estudios plantea que la resolucién de problemas se efectuan
durante la educacién primaria y la complejidad de estos va aumentando de
acuerdo al grado escolar que va cursando el educando, de esta manera la
estrategia metodolégica didactica que se propone se ubica en tercer grado,

de acuerdo al contenido oficial que a continuacidén se especifica:

Eje Temdtico; Los nlmeros. sus relaciones v sus operaciones.

Contenidos Basicos:

----- Planteamientoy resolucién de problemas mas complejos de sumay resta

con ndmeros hasta de tres cifras utilizando diversos procedimientos.

- -- - Planteamiento y resolucién de problemas diversos de multiplicacién con

nUmeros hasta de dos cifras, mediante distintos procedimientos.
----- Planteamiento y resolucién de problemas diversos de divisién, con

ndmeros hasta de dos cifras, mediante procedimientos no convenciona

les.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE SE PROPONEN

Los juegos forman parte de la vida cotidiana de todas las personas en
todas las culturas, en el caso de los nifos, 1os juegos son un componente
fundamental de su vida real. En este caso se observa a la hora del recreo
algunos nifos se ponen a jugar y ellos denominan ¢{mach’a mambé ta
tienda? ¢ quien comprd enla tienda?: en este juego de manera espontdnea
empiezan a resolver cuentas y el que termina primero lo felicitan con una
sonrisa, de ahi el surgimiento de este jJuego infantil como una estrategia para
esta propuesta pedagégica. A continuacion se especifican las actividades

a redlizar,

1.-Tomando como base referencial el juego ¢ quien compré enla tienda?, se
prefende iniciar actividades para que los nifos planteen situaciones
problemdticas que resuelvan mediante el uso de las cuatro operaciones
bdsicas, tomando en cuenta los puntos de vista que aportan los

educandos,

2.-Se sugiere iniciar la clase a través del didlogo grupal entre maestroy
alumnos, desde luego utilizando la lengua materma (iseltal), para que los
alumnos propongan situaciones reales que consideren necesario resol-

ver ante el grupo.

3.- Con este didlogo grupal surgird el planteamiento del problema mediante

el juego ¢ quien comprd en la tienda?, considerando los siguientes puntos
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bdsicos: ¢qué comprd?, ¢cudnto le costd en total y/o todo?, ¢cudntos

comprd?, ¢cudnto llevaba de dinero?, ¢cudnto le dieron de cambio?.

4.- En esta actividad muchos nifios querrdn que se tomen en cuenta sus
problemas; cuando se les pregunta: ¢ quien comprd en la tienda? répida
mente se escuchan "yo maestro” voces en forma coral. Pero se seleccio
nard un solo problema que contenga los elementos necesarios para

efectuar las cuatro operaciones bdasicas.

5.- Una vez seleccionado el problema, el maestro lo escribird en el pizarrdn
utilizando la lengua materna, con todos los datos necesarios que consi-

dere imporantes

6.- Los alumnos copiardn el problema planteado para después resolverlo por

equipos.

7.- Los equipos se formardn de cinco elementos cada uno, o dependerd del
nimero de alumnos que conforman el grupo y la consideracion del
docente, este hecho de la formacidn de equipos se llevard a cabo
mediante la distribucién de fichitas entre los alumnos acordados previa

mente que los que tendrdn la misma figura formaran el equipo.

8.- Cada equipo resolverd el problema planteado utilizando diferentes proce-
dimientos que consideren adecuados, asi mismo podrdn trabajar en el

. lugar més comodo para ellos, como puede ser fuera o dentro del saldn
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de clases. Esto se hace con la finalidad de aprovechar hasta lo maximo
los saberes del educando ya que algunos necesitan estar en espacio libre

de murmullos para seguir ordenadamente sus pensamientos en la reso

. lucién del problema.

9.- Los alumnosy el maestro determinardn el tiempo necesario para el trabgjo
en equipo, de manera que no sea poco ni mucho, sino adecuado para
que no exista desorden y/o aburrimiento, esta determinacidn de tiempo
se considera de suma importancia, por lo que se ha visto, los alumnos

ponen interés en su trabajo siempre y cuando exista la motivacién.,

10.- Despues de esto se concentrardn todos los alumnos en el saldn de clases
para llevar a cabo la exposicidn de los resultados que obtuvieron por
equipo. En esta actividad el equipo que expona ante el grupo escribird
en el pizarrén los procedimientos que utilizaron para resolver el problema
y la exposicién del porqué acudieron a tales procedimientos, En este
paso, es indudable que algunos nifos dirdn que estd bien el resultado del
equipo y otros dirén que no; pero es necesario que todos los equipos

expongan para despues someterlos a discusidn.

11.- Posteriormente que hallan expuesto todos los equipos sus resultados y
gueden anotados en el pizarrdn, entonces el docente coordinard la
discusion grupal. Es aqui donde surge la lluvia de ideas haciendo la
comparacién de resultados, en esta sesién los alumnos manifestardn sus

inconformidades por lo que se sugiere al maestro invitar al alumno a pasar
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al pizarrén para que demuestre su desacuerdo en relacién al resultado

que obtuvo el equipo.

12.- Despues de la comparacién de los resultados del trabajo se concluird en
forma conjunta sobre el resultado correcto del problema planteado,
con esta actividad cada equipo se dard cuenta si tuvieron o no errores,
de esta forma iréin superando sus deficiencias en la resolucién de proble
mas, conjugando las cuatro operaciones bdsicas como un medio de

retroalimentaciéon de este proceso.

13.- Despues de realizar varios ejercicios se explicard con los alumnos que
independientemente de los procedimientos que utilizaron, existe el
algoritmo convencional de las operaciones bésicas para resolver con

mayor facilidad el problema.

14.- Para conocer el avance de cada alumno se planteard ofra situacion
problemdatica similar ala anterior para que los nifios resuelvan en sus casas

y se analice al siguiente dia.

Para la realizacién de los problemas que involucran a las operaciones
bdsicas en su solucién, se presentan a continuacién tres tablas que llustran
objetivamente lo que significa cada nimero para poder utilizarlo como

auxiliar en el procedimiento.

46



TABLA DE SUMAR

INSTRUCCIONES: Para sumar es necesario juntar la representacion simbdlica
de acuerdo al nimero que marca la operacién, por ejemplo si se trata de
sumar 4 + 2, hay que juntar la representacion simbdlica de 4y 2, es decir, GE&

** " *) gue dd precisamente seis.

ARABIGO REPRESENTACION SIMBOLICA TSELTAL ESPANOL
0 MAYUK CERO
1 . JUN UNO
2 ¢ o CHEB DOS
3 ° o OXEB TRES
4 o o . CHANEB CUATRO
5 o o . JOEB CINCO
6 s o . WAKEB SEIS
7 ° o . JUKEB SIETE
8 o o . . WAXAKEB OCHO
9 o o . o o BALUNEB NUEVE
EJEMPLO:
783
+2 15

998

7....... 20- B""'I'- 1' 3... 5.-00.




En lo que respecta a operaciones que impliquen las cuestiones de llevar un
nlmero, es necesario hacer el desagrupamiento y agrupamiento para con-
vertirunidades a decenas, decenas o centenas, ete. como se menciona en el

siguiente ejemplo:

146
+299

445

1 2 3
C D U

El cuadro ndmero 1 es la representacién simbdlica de cada nimero

clasificado por unidades, decenas y centenas.

Elcuadronimerc 2 eslasumatotal dela representacionsimbdlica donde
se hace el desagrupamiento de 10 unidades para convertir en una decena,

también se desagrupa 10 decenas para convertlr en una centena, ambos

estdn encerrados en un circulo.

El cuadro nimero 3 es el resultado de la operacion donde se anota la
representacionsimbdlica que quedé sobrando enel desagrupamiento que se

hizo en el cuadro nimero 2.
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TABLA DE RESTAR

INSTRUCCIONES: Para restar esnecesario localizar el minuendoy relacionarcon

el sustraendo, donde se cruza la representacién simbdlica de ambos nimeros,

tapar con el dedo y lo que sobra hacia la derecha es el resultado.

ARABIGO REPRESENTACION SIMBOLICA TSELTAL

0 MAYUK
1 s JUN

2 o o CHEB

3 © o o OXEB

4 . e o o o CHANEB
5 ® o o o o JOEB

6 © o o o o o WAKEB
7 o (s » o o JUKEB
8 O ol(e o o o o o) WAXAKEB
9 e o o o o(s o o BALUNEB

EJEMPLO:

7 8 9 minuendo
- 3 2 6 sustraendo

46 3

ESPANOL

CERO
UNO

DOS

TRES

CUATRO

CINCO

SEIS

SIETE |
OCHO 'J
NUEVE ;

La representacién simbdlica que estdn dentro de los rectdngulos es el

sustraendoy las que estén dentro delos circulos es el resultado de la operacion.
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En algunas operaciones se presentan que el minuendo es menor que el
sustraendo, es decir cuando se frata de las cuestiones de quitar un nimero es
necesario hacer el siguiente procedimiento. EJEMPLO:

7 25 minuendo

- 2 858 sustraendo

467
1 2 3 4
] D U C D U C D U C D U
seeee oo Ty YYYY RN soeoe sgoce (supes (s9009
P - ° secee SFS0e
~ ° eeoee
o0 20000 RNOSOS e ::.. :::.
_! Pee 2151 8 2 |58

El cuadro 1 es la representacién simbélica de cada nimero respecto @

la operacién.,

El cuadro 2 (nicamente es la representaciéon simbdlica del minuendo
donde se hace el desagrupamiento de una centena para convertir en 10
decenas, fambién se desagrupa 1 decena para convertir en 10 unidades y
abajo se anota con nimero el sustraendo que es precisamente la cantidad

que se quita del minuendo.

El cuadro 3 sigue slendo la representacion simbdlica del minuendo que
es el producto del desagrupamiento de centenas a decenas y decenas d
unidades, aqui se marca con diagonal (/) la cantidad que se quita del

minuendo.

Por Gltimo el cuadro nimero 4 es el resultado de la operacién donde se
anota la representacion simbdlica que quedd sobrando en el cuadro 3.
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TABLA DE MULTIPLICACION

INSTRUCCIONES: Relacionarios nimeros que representala operacidny donde
se cruza, hay que contar todos los cuadritos; lo que dé en el

conteo es el resultado de la multiplicacion.

2 . 9 8 &
TSELTAL S5 0035 9 =23 32z &%
MAYLK 0 — & ® S o © ~ o o 2
JUN - N B N EEEENEN.
CHEB 2 B B Il BB R B NB.
OXEB ;- HE B EEEEEEER
ciavee s+H EEEEEEEENR
JOEB 3 B B B EEEE NN
WAKEB " E B B BB EE RN
JUKEB 2 B B B B B EE NN
waxakes s I H A B B BB HER
sanee o H HH B E R EEHER
LAJUNEB o N B B EEEE NN

EJEMPLO: 3x3=9cuadritos
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EL JUEGO ¢ QUIEN COMPRO EN LA TIENDA?
PROCEDIMIENTOS A SEGUIR

Elmaestro como coordinador dara indicaciones referente ala actividad

que se va a redlizar.
PRIMER PASO

Como este juego es practicado por los alumnos diariamente en forma
verbal, donde se ponen aresolver cuentas espontdneamentey el que termina
primero lo felicitan con aplausos y sonrisas, entonces partir con esta actividad
diciendo: ¢quien comprd en la tienda?. muchos alumnos dirdan "'vo" pero
solamente se seleccionard uno para que pase frente al grupo a decir lo que
cc;mpré y los gastos que realizé en esa compra. El maestro anotard en el
pizarrén los datos que mencionard el alumno seleccionado para tener pistas
sobre el planteamiento del problema. Después se le pide al grupo que

aplaudan por el comparniero que estd al frente, felicitdndolo con una sonrisa,
SEGUNDO PASO

Después de anotar los datos necesarios en el pizarrdn sobre: ¢ qué
comprd?, cudnto le costd cadauno y/o todo?, ¢ cudnto llevaba de dinero?,
se procederd al planteamiento del problema juntamente con los alumnos

cuidando que la resolucidén de ese problema lleve las cuatro operaciones

basicas
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TERCER PASO

Terminado el planteamiento general se pide alos alumnos que copienen
sus cuademos, para despues formar los equipos de trabagjo que se avocardn

a resolver dicho problema.

CUARTO PASO

Despues de que cada equipo, hayan terminado de resolvery exponerlos
resulfados de su trabgjo, se le pedird al nifo quien proporciond los datos,

verifique en cual de los trabgdjos se relaciona con los gastos que realizo.
CONSIDERACION
Todos los alumnos querrdn participar para decir lo que hayan comprado

y los gastos que realizaron, sin embargo para no hacerlos fatigar, es mejor que

participen uno cada dia, aclarando esto al iniciar el juego.
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UNA NOCION DE LAS ACTIVIDADES A REALIZAR

Alumno selecclonado: Romaldo NunRez Gutiérrez

Lo que compré Romaido:

1 litro de petrdleo 5 bolsas de jabdn
PPEEE
N$ 2.00 . N$60OO
1 par de zapato Romaldo llevaba de dinero
B & -
50 NUEVOS PESOS
MFW sor wr s w0 Y IBEST
N$ 30.00 CINCUENTA NUEVOS PESOS

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA EN TSELTAL

Teme Romaldo la sman jun litro skas, te la stoj N§ 2.00, jo” chuy xapon te

la stoj N$§ 6,00 ta spisil sok sok jun par xanab te la stoj N$ 30.00.

LJayeb la sto] ta spisil te bintik la smane?

Teme Romalde yich ojbajel N§ 50.00

LJayeb xan-a sutbot te stak’ine?

Te Iajuk sman jo eb litro skas.
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Jayeb wan la stoj ta spisil?

Jo” chuy te xapon la smane te la stoj NS 6.00 ta spisil.

LJayeb wan la stoj te jchuy-a bi?

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA EN ESPANOL

Si Romaldo comprd un litro de petréleo que le costd N$ 2.00, § bolsas de

Jabén que le costd NS 6,00 en total y un par de zapato que le costé NS 30.00.

¢ Cuanto gastd en total?

Si Romaldo llevaba N$ 50.00

¢, Cuanto le dieron de cambio?
Si hubiera comprado § litros de petréleo.

¢ Cuanto hubiera pagado?

Romaldo comprd 5 bolsas de Jabdn en el que pagd N$§ 6.00 en total,

g,éucm‘o le costé cada bolsa de jabdn?

NOTA: En el apartado de la perspectiva se anexan los resultados que obtuvo

cada equipo.
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PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

El presente trabajo de la propuesta pedagdgica pretende utilizar una
metodologia que parta de las situaciones concretas en que se encuentran os
educandos, para ello se considera conveniente Ia utilizacién del método
inductivo partiendo de lo més simple, para llegar a lo mas dificil o complejo,
que se caracteriza por la blsqueda de soluciones a problemas, principalmen-
te en el que se quiere encontrar la solucién, sobretodo el planteamiento de
problemas surgidos enla vidareal de los nifios, ya que no se pretende imponer
situaciones que conduzcan a la formacion de educandos pasivos, sino se
intenta buscar ia participacién individual, por equipo y en grupo en la

resolucién de problemas matemdticos.

En cuanto a las formas de trabgjo se propone las siguientes (individual,
equipoy grupal)y las técnicas como la comparacién, comentariosy observa-
cién, conla finalidad de enriquecer la participacion activa de los educandos
y aprovechar eficazmente los saberes que poseen para la resolucion de

problemas matematicos.
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RECURSOS DIDACTICOS AUXILIARES

En la ensenanza de las operaciones basicas (suma, resta, multiplicacién
y divisidn), es importante contar con el material de apoyo, asi como piedritas,
palillos, maiz, frijol; cada alumno deberd contar con estos materiales para que

sus cuentas las realicen de manera objetiva.

En el tercer grado de Educacién Primaria Indigena, algunos nifios nece-
sitan contar con diversos recursos diddcticos para apoyarse en la resolucion
de problemas matematicos donde se emplean las cuatro operaciones bdsi-
cas, ya que todavia no han asimilado el concepto de juntar, sustraer y
multiplicar; por esta razén cuando ven que una operacioén se les dificulta para
resolverla, acudenalapastade sus cuadernos en el que viene impreso la tabla
de sumar, restar, multiplicar y dividir, para transcribir los resultados en la

operacion que realizan.

A partir de este detalle, se propone como material diddctico las tablas
ilustradas, donde los alumnos no solo transcribenlos resultados, sino tienen que
redlizar cuentas en forma objetiva para entonces darse cuenta que cada

namero no solamente es un simbolo para memorizar ya que representa un

conjunto de X objetos.
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EVALUACION DE PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

En esta propuesta pedagégica se define a la evaluacién como un
proceso sistemdatico mediante el cual se obtiene informacién acerca del
aprendizaje del alumno, y que permite en primer término mejorar ese apren-
dizaje y en segundo lugar proporciona al maestro elementos para formularun
juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje logradoy lo

que el alumno es capdz de hacer con ese aprendizgje.

Se hace mencién de un proceso sistematico, porque la evaluacion no
debe ser factor aislado, sino una serie de actividades planeadas que
responda a intenciones claras y que guarden una estrecha ralacién con los

objetivos que se desean alcanzar sobre el contenido de ensefianza aprendi-

zaje.

En este sentido, evaluar el proceso ensefianza aprendizaje es conocer
colectiva e individualmente los resultados obtenidos de las actividades reali-
zadas que conjunta a profesores y alumnos en cuanto allogro de los objetivos
del proceso, entendiéndose que no solo se asigna en forma mecdnica las
cdlificaciones de cada alumno; sino el maestro debe autocriticarse, revisar los
procedimientos si estos son adecuados o tienen que modificarse para mejorar

su practica docente,

Sin embargo conviene recordarla concepcion equivocada de lo que es

la evaluacion en las escuelas del medio indigena, sehalando que la mayoria
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de los profesores se limitan a medir el aprendizaje obedeciendo a una
constante presidon administrativa en demanda de cadlificaciones sin llegar a
interpretar las mediciones hechas, ni pensar en juicios que conllevan a la
adopcién de medidas practicas para la superacién del proceso ensenanza

aprendizaje.

Los profesores se preocupan de hacer tantas pruebas como calificacio-
nes parciales o finales que les exige el sector administrativo, en algunas
ocasiones obligan a entregar una copia de los exdmenes por parte del
Director de la escuela donde prestan sus servicios y cumplen con entregar
dichos requisitos solo por respetarla normatividad de su frabajo, despreclando

una informacién muy valiosa que le permita mejorar su labor docente.

En este mecanismo de evaluar, considero que se observan dos errores
bésicos delos cuales el primero, consiste en probar el aprendizaje solo cuando
la administracién escolar lo exige, independientemente de que sea o no el
tiempo adecuado conelritmo natural del proceso educativo, el segundo error
consiste enla funcidn exclusiva que se le asigna a las pruebas o exdmenes que

es la de servir como fuentes de calificaciones.

La calificacién asi deriva de manera mecanizada y subjetiva, lo cual solo
indica cuanto sabe el alumno pero nos deja en la incertidumbre lo que
sabemos para emprender la enseNanza aprendizaje, lo Unico que importa es

cuantificar el conocimiento del educando sin importar cémo se enfoca este

proceso.
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Coneste esbozo se propone una tarea evaluativa tomando en cuenta el
problema y recursos didécticos que plantea esta propuesta pedagégica,
donde se involucra la accidn participativa de los alumnos para evaluar su
propio aprendizaje y aportar ideas para enriquecer la accién educativa,
ol{/idéndose la asignacién de cdlificaciones solo por parte del maestro,
encaminar una dindmica donde conjuntamente maestro y alumnos analicen
los resultados y logros que se han adquirido en el desarrollo de las actividades,
entonces podremos valorar distintos aspectos y momentos del proceso ense-
Aanza aprendizaje, incluida nuestra propia actuacién como educadores,
para verdaderamente operar con calidad de educador conciente v flexible
que sabe aceptar sus errores, fracasos y criticas por su trabajo, pero también
reconocer el éxito que se ha logrado. De esta manera se cumple con la

funcién que corresponde la acclén de evaluar.

Con el propésito de ejercer las funciones cue cumplen el proceso
evaluativo de la ensefanza aprendizaje involucrando la accidén de los ele-
mentos que participan en la vida escolar, en esta propuesta diddctica se

sugieren las siguientes formas de evaluacién.
AUTOEVALUACION

Enla formacién de equipos de trabadjo., los alumnos se relacionan entre si
y son ellos mismos quienes se dan cuenta sobre la participacion y aportaciéon
de ideas de sus companeros en la realizacién del trabajo. Con esta idea es

importante la participacion del grupo para que aporten puntos de vista sobre
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los aspectos a evaluar, es decir que los mismos alumnos cuestionen a sus
companeros sobre la participacion, responsabilidad, aportacién de ideas,
para que en forma conjunta maestro y alumno estimulen el trabajo realizado
durante el proceso ensefianza aprendizaje. En este aspecto no se frata de
medir el conocimiento alcanzado por el alumno, se pretende buscar la
participaciéon, ya que es a través de la interaccién social como aprendemos

y llegamos a construir nuestros proplos conocimientos.

Por ofro lado el maestro debe asumir la actitud indispensable para
fomentar la autoevaluacién, por ejemplo: Si pasa un alumno al pizarrén a
resolver un ejercicio y se equivoca (,qué se hace?, si se le indica su error o se
le dice que respuesta poner, los alumnos siempre dependerdn del maestro
para saber si se equivocaron o no. Por ello se sugiere que despues de cada
ejercicio, el maestro preguntaa todos los alumnos si es correcta la respuesta,
de esta manera los alumnos estardn pendientesde como resuelve el problema

su companero.

EVALUACION VALORATIVA

La evaluacién debe culminar en apreciaciones, juicios y valoraciones
sobre el proceso ensefanza aprendizaje, que sivan de base para el estable-
cimiento de los cambios que el proceso requiere para mantenerse vigente o
mejorar en la consecucién de su finalidad, que es el logro de los objetivos
programdticossin olvidarla participaciondelosalumnos para comentarsobre

el qué y por qué de la ensehanza aprendizaje. En este aspecto se debe
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considerar los sigulentes puntos bdsicos:
a) El logro de los objetivos planeados.
b) La adecuacion de los procedimientos de ensefanza.
¢) Su seguimiento o modlificacion de algunas estrategiacs.

d) Recursos auxillares.

EVALUACION ESTIMATIVA

Se propone este tipo de evaluacién que supone estimacién del aprove-
chamiento, utilizando cualquier medio capdz de reportarnos datos objetivos
sobre el logro de los propdsitos del proceso ensefanza aprendizaje, para ello
se debe considerar el nivel de participaciéon, exposicion, colaboracion y
aportacién de ideas por parte del alumno. A partir de estos datos, el maestro
podr& autocriticarse hasta qué punto se estd comprendiendo las actividades

gue redliza cotidianamente con los educandos.
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CAPITULO V

PERSPECTIVA DE LA
ALTERNATIVA PEDAGOGICA



Esta altemativa pedagdgica se aplicd durante los meses comprendidos entre
febrero y marzo del curso escolar 1994 - 1995 como un intento de
reconceptualizar mi practica docente y desarrollar los contenidos tedricos
adquiridos en la Licenciatura de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Puesta en prdctica la alternativa didactica que enmarca esta propuesta
pedagdgica, con alumnos que cursan el 3er. grado de Educacién Primaria en
el medio Indigena de la comunidad de San Juan de la Montana, Municipio de
Sitald, Estado de Chiapasy fomando en cuenta que el objetivo de lapresente,
es mejorar el proceso ensenanza aprendizaje de las cuatro operaciones
bdsicas a través del planteamiento de problemas favoreciendo la relacién
participativa donde alumnos y maestro comparten experiencias y conoci-

mientos, resaltando la utilidad de la lengua matemna.

Esta aplicacion se realizd para conocer los alcances de las estrategias
didécticas que se proponen, considerando la interaccién de los elementos
que participan durante el proceso pedagdgico: asi sostener el seguimiento
didactico observando desde el punto de vis’rg del quehacer cotidiano del
alumno, la cual me permitié disefar una interaccidén de los participantes en

este proceso planteado a través del siguiente mapa conceptual.

= | OBJETIVOS Y CONTENIDOS |
]

g

J
MAESTRO ] ALUMNOS ~ ——=3|  PROCEDIMIENTO

T ]

| I RECURSCS DIDACTICOS Jc:—
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SEGUIMIENTO Y DESARROLLO

El desarrollo paso a paso de las situaciones vividas y la interaccién de los
elementos involucrados es fundamental para llegar al propdsito que se desea
alcanzar, enfatizando que las participaciones que se dan a continuacion se
dié a través de la lengua matema (tseltal), pero en este recorrido se traduce
al espanol para ser entendido por el lector, iniciado el proceso se fué dando
de la siguiente manera, aclarando que previamente se cred las condiciones
necesarias haclendo uso de didglogos informales para recaer en este desarro-
llo:

MAESTRO: (se dirige a los alumnos) ¢ alguien de ustedes comprd en la tienda?
Muchos ninos dicen si en la lengua materna.
MAESTRO: Explica ante los alumnos las actividades a redlizar.
(Cuando hacemos compras, necesitamos saber los gastos que
realizamos, sobre cuanto vamos a pagar o cuanto nos tienen que
" dar de cambio).
YOLANDA: Si, mi mamd ayer comprd sumolino, como no sabe hacer cuentas
llevé a mi hermana Maria para no ser enganada.
MUCHOS NINQOS: Es su mentira maestro, no fué ayer lo comprd la semana
pasada.
YOLANDA: Si, pero lo fuimos a devolverlo porque ho servia.
MAESTRO: Bueno, estd bien, pero alguien de ustedes quiere pasar al frente
para explicarnos lo que ha comprado.
MUCHOS NINOS: En coro "yo maestro”,
ROMALDO: Maestro, hoy en la manana fuia la tienda de Gilberto con mi

hermanito para comprarle su zapato, ademéas compré ofras co-

sQs,
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MUCHOS NINOS: Gritan diciendo "paso yo maestro®.

MAESTRO: Dejemos que Romaldo nos explique ya hatbrd flempo para pasar
todos y no se preocupen porgque pasaremos uno cada dia.

CARMELA: Si maestro, yo tamblén he comprado listén con mi mama.

ROMALDO: Explica: Compré 1 litro de petroleo, § bolsas de jabdn ariel y su

zapato de mi hermanito.

ERNESTO: Jayeb la toj ts'in (y cuanto te costd).

ROMALDO: El jabén 6 pesos petroleo 2 pesos, zapato 30 pesos.

VICTOR: Mentiroso porque lo que compraste no ajusta con 50 pesos.

ROMALDO: Dijo sonriendo; sl todavia me dieron cambio.

PEDRO: ¢Y cuanto te dieron de cambio?

ROMALDO: No contesté.

Después Romaldo regresé en su lugar, todos los nifos aplaudieron como
lo hacen cuando juegan a la tiendita que le denominan mach’amambé ta

tienda?

MAESTRO: Para saber cuanto gasté Romaldo ¢ qué debemos hacer?

MUCHOS NINOS: Dicen gritando *suma* ofros no dicen nada.

Posteriormente junto con los alumnos pasamos al planteamiento del
problema utilizando la lengua materna (oral y escrita). Copiado en sus
cuadermos continuamos con la formacién de fres equipos de seis elementos

cada uno.
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La formacién de equipos mediante la distribucién de fichitas se llevd a cabo

de la sigulente manera:

equipol equipo 2 equipo 3

A\ [

£ N
‘k\\.
=P

2

Selncluye a continuaciénlos trabajos querealizaron cada equipo. (fotocopia-

dos de su origina).
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RESULTADD DE LA EXPOSICION DE (LASES POR EQUIPO
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< Romoldo compte” 1 Lo de pelioleo que le casts’ N3 200, 5 bolsas de jabdn
Que‘le coste N4 6:00 en total y 4 par de zapeos que.le coste’ N4 30-00

@ ——- cdCuanto gasto’ en fofel? co-m
Equipo L Equipo 2 . Equipo 3
290 .. 33 2400
32' 33 .00, | . J-é;‘;’.‘;o i
“"‘-“35,00 000000 e T I
000000000000000000000(00000000

@ ~ ¢ romoldo !evabo Ni 5000
—~.- C Cuanto le deron de combio?

Equipo. -4 Equipo 2 . _Equipo 3
40 12 12
“ﬂ @oao oaoooaooooaooaooooooooouoo@ i an|
'2 . 00060 00060000 _ e il
. T epe—

Ty
R ) S IRy
A0 202 =

@ -~- Si hubiera camprado S Iitros de pelicleo

~=-~CClanfo hubiera pagado?

Equipo -1 Equird 2 _ EQuipo 3
. .'1,.__'2A'5.:e'0

. | 2 s i i b
se 245310 “‘ “‘f}ﬁ&ﬁf{

2 se
10 . O
5 s 5 e @

@_“R‘omaldo compro 5 bolsas de jqbon en el que pagd NF 600 en total,
~=~C Cuanfo le coskd cada belsa de yabon 7

Fquipo 1 Equipo 2 EQupo 3

1 20 5
20 0 20 20 { ek s ! o e bra
Dﬁbﬁmm U'El%g[] 5 L1 En]rTjsTr
IR U AT S

~

1



ANALISIS

En la exposicidn de cada equipo, los alumnos dieron a conocer los
resultados de sus trabajos y al mismo tiempo comprobaron ante sus compa-
Aeros la manera de cédmo resolvieron cada aspecto, por lo tanto la mayoria

de los nifos utilizaron el material didactico que se tenia al alcance.

También hubo algunasinconformidades, no precisamente por el resulta-
do que obtuvo cada equipo, sino se debid a la colocaciéon del nimero del
aspectol del equipo 3; los integrantes de este equipo, se defendieron al
exponer de manera objetiva cdmo llegaron a obtener sus resultados, pero

tambiénreconocieron el error de su trabajo con el apoyo de sus companeritos,

En lo que respecta al nimero 4, cada equipo se le proporciond como
material de apoyo monedas de 20 centavos y monedas de un peso, lo cual
el equipo 1y 2 obtuvieron el mismo resultado a excepcién del equipo 3 que
dijeron 5 y sobra 1; cuando integrantes del equipo 2 reafirmaron que un peso

tiene 100 centavos y repartidos entre cinco les toca 20 cada uno.

La experiencia de trabajo sobre la aplicacion de esta propuesta peda-
gdgica, nos muestra una forma de redlizar el cambio de una situacién
didactica tradicional hacia la participacién activa de los educandos, donde
analizan, discuten sus ideas para llegar a soluciones unilaterales; también
demuestra que este cambio, no es tajante ni arbitrario, sino que es en funcién
del interés de los ninos acorde a los conocimientos que poseen 'y sus propias

destrezas que emplean para resolver diversas situaciones acontecidos en su
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propio medio. Por esta razén se reafirma el uso de la lengua materna como
un medio constructivo que dbrird el camino para facilitar el acceso a los
conceptos convencionales de matemdaticas para la educacién en el medio
Indigena. Asi también el aprendizaje implica la colaboracién con otros, por
ello es indispensable fomentar la interaccién social donde los alumnos con-
fronten experiencias e intercambien ideas con la finalidad de construir cono-

cimientos que conlleven a beneficios concretos.

Las actividades que se realizaron cuyo planteamiento problemdtico se
hace empleando lalengua materna (tseltal), contribuye de manera significa-
tiva al mejoramiento de la ensefanza de los conceptos matemdticos, en
efecto al pasar por experiencias de construccién de conocimientos como se
hace mencién de esta propuesta didactica, se logra un aprendizaje en
funcién de los intereses de los educandos de los cuales, los conceptos

realmente se aprehenden, no se memorizan, hacléndolos funcionales es decir

utilizarlos en nuestra vida cotidiana.

A lo largo de esta propuesta se le da un papel importante a la participa-
cién de los alumnos, en forma individual, por equipo y grupal en la resolucion
de problemas matemdaticos donde se oplicdn las cuatro operaciones bdsicas
(suma, resta, muitiplicacién y division); esto se hace con la finalidad de
aprovechar las experiencias que poseen los alumnos como también hacerlos

participar aportando puntos de vista para una educacién activa en el medio

Indigena.
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Las estrateglas didacticas disefadas conforme la creatividad del docen-
te en base a las experiencias adquiridas durante la practica educativa, es
necesario fundamentarla con diversos elementos tedricos que propicien una
metodologia donde se involucre la capacidad psicolégica de los nifos y por
otro lado el diseflo de una estrategia diddctica que favorezca el proceso

ensefhanza aprendizaje.

La evaluacién complementa la accién educativa como un proceso
para verificar el nivel en gue se logran los objetivos planeados, por una parte
permite recoger informacién acerca del aprendizaje de los alumnosy por otra
parte pemite modificar las actitudes y estrategias didacticas que propicia el
maestro para mejorar el proceso ensefianza aprendizaje, por lo que considero
necesario que se realice con el propésito de que siempre contribuya a la
construccién del conocimiento en el educando y docente sin olvidar el objeto

de estudio y las condiciones de.contexto sociocultural,

Esta perspectiva de aplicacién se sustenta desde la presentacion del
problema y la propuesta didéctica de la ensefianza aprendizaje de las
operaciones bdsicas (suma, resta, multiplicacién y divisidén) en la lengua
materna, bajo el seguimiento de las estrategias didacticas propuestas, soste-
niendo que es a partir de las experiencias en la vida cotidiana del nifo donde
debe encauzarse el trabajo pedagdgico para el buen desempeno y eficacia

de la labor educativa.
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CONCLUSIONES GENERALES

La situacién didactica desarrollada en este trabajo considero que es
factible para otras comunidades indigenas hablantes de alguna lengua
autdetona porque generalmente existen aspectos comunes como: tipo de
contenido, el comportamiento de los alumnos, la comunidad, la escuela vy
otfros factores que influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje. Porlo que
se recomienda adecuar la practica docente de acuerdo alas caracteristicas
de la sociedad en que se encuentra; asi mismo la propuesta didactica
presentada es aplicable en otros contenidos programaticos como Espafol,
Ciencias Naturales, Historia, etc. siempre y cuando se consideran las experien-
cias, la libre expresién y la actividad cotidiana del alumno. ya que se trata de
presentar los contenidos como conocimientos necesarios para resolver un

problema de la vida real y no una simple transmisién de conocimientos.

El trabajo pedagégico tradicional requiere de un cambio donde el
alumno sea concebido como sujeto constructor de sus saberes, retomando os
conocimientos extraescolares donde se ponen en juego las experiencias
individuales a través de diversas estrategias de trabagjo que se emplea en el

proceso ensenanza aprendizaje.,

Para lograr una ensefianza aprendizaje significativa, es indispensable
retomar las actividades cotidianas de los alumnos enfocando a intereses
reales en funcién de la mentalidad de los educandos. Sinembargo uno de los
elementos necesarios para lograr la significacién en el aprendizaje es el

lenguaje, es decir la lengua materna de los alumnos, que a su vez es un factor
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fundamental para propiciarlaparticipacién en el desarrolio de las actividades

escolares,

La puesta en practica de esta propuesta pedagdgica me permite
comentar que lamayoriadelos alumnos del grupo logré construir conocimien-
tos acordes a su redlidad vinculando sus vivencias con los contenidos que se
abordaron, pero considero que a partir de los planteamientos mencionados,
se hace una invitacién principalmente a los involucrados en el quehacer
docente a contribuir para enriquecer esta propuesta pedagégica, con las
espectativas de mejorar nuestro complejo trabajo ya que muchisimos nifos
indigenas estan por alcanzar un horizonte de saber esperando siempre Ia

ayuda del docente.
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