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INTRODUCCION

La educacidén es uno de los factores fundamentales de la
evolucién del individuo y de la sociedad. No s&lo es responsable
de nuestras actitudes, capacidades y conocimientos, sino nuestras
tendencias y pulsiones. No desarrolla solamente nuestra capacidad
creativa, sino también todo lo que hay en nosotros de conservador

y rigido.

Una comprensidén del fendmeno educativo nos obliga a remontar
el transcurso del tiempo y a abarcar la totalidad de la historia
de la humanidad que es ahi donde el sujeto se va conformando, en

este caso, el "niho".

Dentro del ambito educativo, especificamente, la comunidad
escolar los nifios estan vinculados por relaciones diversas, entre
las que destacan las de indole oficial y personal, basadas estas

Gltimas en simpatias, antipatias, amistad, compafierismo etc.

El deseo de comprender a los nifios y sus dificultades en el
seno familiar y escolar, ha conducido a analizar con mayor
cuidado los factores que conducen a una buena adaptacién escolar;
uno de estos factores es precisamente la inteligencia. Y los
casos de fracaso de los alumnos dotados resultan dificiles de
comprender, como si el hecho de la inteligencia fuera suficiente

para no hallar dificultades en el canino.



La inteligencia no se recibe con el nacimiento, sino que se
construye. No es solamente una funcién intelectual, es ademds, la

forma como el nifio se adapta al mundo, lo comprende y lo domina.

Es ‘por ello que en la presente propuesta pedagdégica
proporciono aportes teéricos y practicos sobre alganos contenidos
de aprendizaje en el &rea de matemdticas, asi como actividades y
sugerencias de trabajo, buscando con esto que el maestro obtenga
elementos que le permitan reflexionar sobre su quehacer docente,
y através de ello, organizar en el aula, situaciones didacticas

que favorescan el proceso de aprendizaje de sus alumnos.

La propuesta pedagbgica esta estructurada en cuatro

capitulos:

El primer capitulo se titula "La definicién del objeto de
estudio”, en donde hago una definicién del planteamiento del
problema dque en este caso se basa especificamente a la
construccidn del concepto de namero en donde presento:
justificacidén, objetivos, propdsites, alcances etc., involucrando

dicho problema a un contexto institucional y social.

En el segundo capitulo titulado "Referencias tedricas y
contextuales" hago wuna conceptualizacién del  contenido
curricular, en donde caracterizo a la matemdtica,
especificamente, al concepto de nilmero. Tomando como marco

tedrico a la teoria psicogenética de Jean Piaget, por considerar,



que sus aportes acrecientan las posibilidades de adecuar el
trabajo escolar a las caracteristicas psicolégicas del nifio, lo
que aunando a la creatividad y capacidad de observacidén del

maestro, favorecerd el proceso de ensefanza-aprendizaje.

También presento una conceptualizacién de los sujetos
maestro alumno en donde explico como se van conformando en la

historia.

El capitulo tres que se titula "Estrategia Metodoldgica
Didactica" presento una organizacién de contenidos programdticos,
manejando los conceptos centrales y conectados asi como el orden
en que los voy a abordar, también establezco actividades,
materiales e interacciones de los sujetos del proceso ensefanza-
aprendizaje, el cual culmina con una carta descriptiva que

engloba en forma general este capitulo.

Por dltimo en el capitulo cuatro titulado “"Evaluacién de la
propuesta pedagbgica”™ en donde presento la congruencia interna
que establezco entre las afirmaciones tedricas de la
conceptualizacidén y las aportaciones metodoldgicas através de un

analisis que realizo.

A continuacién presento la estructura de la propuesta

pedagébgica:
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Carituro 1



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Planteamiento del problema

En la actualidad el conocimiento matemdtico presenta serias
dificultades al nifio a lo largo de su escolaridad, por lc que
cabe preguntarse ¢ a qué se debe esta dificultad? ¢ cuales son

las causas que originan en el educando una aversién hacia dicha

materia ?.

De acuerdo con Grecia Galvez, tal vez una causa del
fracaso matematico radica principalmente en un prejuicio
comin, por lo gque suele considerarsele como un
conocimiento accesible sdlo a inteligencias privilegiadas
y si aunamos a esto el lenguaje tan abstracto que esta
irea tiene lo hacen adn mas dificil de comprender. 1)

Reflexionando en lo anterior y analizando mi trayectoria
como estudiante y como docente, mencionaré que otra de las
posibles causas de la no aceptacién del area de matemdticas la
podemos remitir a los inicios de 1la educacién formal del nifio,
debido a que los maestros no hemos tenido una adecuada formacidn
en el aspecto psicopedagégico, pues en ocasiones ni siquiera nos
preocupamos por conocer las caracteristicas de los alumnos que
atendemos menos afin lo gue pasa en sus pensamiento, es decir,
cémo el nifio va construyendo sus propios conocimientos, cémo se

apropia de las experiencias agradables o desagradables y la forma

1 Dra. Grecia Galvez. "Elementos para el andlisis del fracaso escolar en matematicas" en : La
matemdtica en la escuela IT (Antologia) México UPN / SEP junio 1988 p.28.



come las va lincorporando a su vida. Por 1lo cual, considero
importante revisar la posicién que como mnaestros estamos
desempeflando en el proceso enseflanza-aprendizaje, ya dque al
planear nuestra clase, somos los que decimos para gué, cdSmo y con
qué hacer, sin tomar en cuenta en ocasiones las necesidades,

intereses y repercusiones que esto tiene en nuestros alumnos.

Si a todo esto le agregamos que alglnas de las técnicas mas
utilizadas por el profesor en la escuela primaria son la
repeticién y la mecanizacién sobre todo en la ensefianza de los
nameros, de las tablas de multiplicar o bien en el aprendizaje de
ciertos conceptos como la decena, centena etc., en donde se
considera, que entre mas repita el nifio el contenido, mas pronto
lo aprenderd, sin tomar en cuenta la reflexidén del alumno para
que comprenda y deduzca por si mismo el porqué y el para qué le

servirdn dichos contenidos.

Esta situacidén la atribuyo al desconocimiento que algtnos
profesores tenemos sobre los contenidos matemidticos, y sobre todo
a la poca importancia que le damos al- uso de técnicas y
estrategias, quizds porque las desconocemos debido al caracter
tradicionalista que se ha adoptado en la educacidén, o bien
conocemos algiinas pero no las llevamos a la préactica por
considerar que es muy amplio el manejo de contenidos académicos
gue se le exige al profesor del nivel basico, especificamente en
primaria; en consecuencia el trabajo del profesor se vuelve

técnico pues debe aplicar tal cual los procedimientos que otros
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han disefiado lo cual reproduce la divisidn estructural,
intelectual y manual. Analizando esta situacidn y relacionandola
con mi practica docente, mencionaré que actualmente atiendo el
primer grado, grupo "A" de educacién primaria con 40 alumnos en
existencia, de los cuales un 80% de éstos tiene preescolar y el
30% restante no. Considero que el preescolar es una base
importante para los alumnos que atiendo, ya gque les proporciona
elementos indispensables que le ayudardn a la apropiacidn de los
contenidos que se le presentardn en la educacidn primaria y uno

de éstos es el concepto de numero.

Por experiencia en afios anteriores gque he tenido otros
grados de educacién primaria, he observado en mis alumnos la
dificultad gque tiene ©para la comprensién de la suma,
resta,fracciones etc. y a medida que van avanzando de grado esta
dificultad aumenta en un alto grado de complejidad para el nifio,
ya que no logra percibir o captar mds palpablemente el
razonamiento que debe emplear para su elaboracidén. Esto 1lo
atribuyo a la forma como actualmente alglinos profesores presentan
la ensefianza del concepto de nimero al nifio, ya que consiste, en
mostrarle la representacién simbdlica del nlmero que se estd
ensefiando, dar el nombre del mismo, asi como una breve
explicacién de su equivalencia, en dar alglnos ejemplos, hacer
planas del nimero aprendido y de esta manera sucesivamente se va
pasando de un nimero a otro. Explicacién que para el nifio resulta
confusa pordque no se tomd en cuenta el proceso de desarrollo del

pensamiento del nifio y se dejd de lado 1las actividades



preparatorias gque son muy importantes (que mencionaré mas
adelante) para que el nifo adquiera adecuadamente esta nocién, y
como consecuencia tiene gue aceptar esa forma de ensehar Yy
aprender dichos contenidos en forma mecanizada. Esto a medida que
va pasando se va convirtiendo en un problema para el educando, ya
que al abordar las operaciones fundamentales (suma, resta,
multiplicacién y divisidn) no es capaz en la mayoria de los casos
de aplicar un razonamiento 16gico ya gque todo esto se le ha
manejado como algo ajeno a su realidad, esto va ;rovocando una

actitud de desinterés hacia dicha materia.

Es por todo lo anterior que en dicha propuesta, la situacién
problematica que abordaré la dirijo en forma muy especial al
concepto de nimero ya gque si la apropiacién que se hace de éste
es muy superficial y no hemos tomado en cuenta para su ensefanza
el llevarlo a construir su propio conocimiento a base de la
manipulacién de objetos, de razonamientos utilizando 1la
clasificacién, seriacién, correspondencia etc. esta apropiacién
serd muy pobre y como consecuencia la apropiacién que haga de

otros conocimientos ird siendo por ende en forma similar.

Por todo lo anterior, la problemdtica que abordaré quedara

definida como sigque:

: Qué estrategias podemos utilizar para favorecer en el nifio
de primer grado la construccién del concepto de namero y su

correcta aplicacién a la vida cotidiana ?

14



Con la intencién de dejar claros los significados y el sentido
con que habré de tomar alginos de los términos que incluyo,
presento a continuacién la definicién conceptual de los mismos:

Estrategia. Elsie Rockwell menciona gque la idea de
estrategia remite a las exigencias reales y cambiantes
que un grupo le plantea al maestro, que requiere
seleccionar, usar y adaptar los recursos personales Yy
profesionales de todo tipo para poder lograr resultados.

En un sentido, existen estrategias comunes porque éstas
responden a condicones de trabajo constantes, como son el
trabajo con grupo, la obligatoriedad de la asistencia a
la escuela, el tiempo laboral etc. También se reflejan en
las estrategias las necesidades mds inmediatas del
maestro como sujeto, comolas de mantener un ambiente
agradable de trabajo y cuidar su propia salud fisica y
mental. Por otra parte, las estrategias responden a
fuerzas y estructuras sociales particulares en cada pais
o época; recogen tradiciones docentes especificas, formas
de trabajar ya aprobadas por generaciones de maestros.

Las estrategias representan mediaciones entre las
presiones y restricciones institucionales y el guehacer
diario en el aula. En este sentido las estrategias
muestran ese margen de autonomia que el docente puede
tener frente al control institucional, en unos casos tan
amplio como para darle sentido alternativo a su préactica
y en otras tan restringido como para permitir solamente
el retraimiento individual. 2)

Relacionando este concepto con el que yo tengo de estrategia
diré que éstas son las acciones que el profesor planifica para
facilitar el aprendizaje de los educandos, estableciendo con

especificidad el nivel de complejidad y tipo de comportamiento

gue el estudiante puede adoptar.

Vida cotidiana. Es la vida del hombre entero, o sea el
hombre participa en la vida cotidiana con todos los
aspectos de su individualidad, de supersonalidad. En ella
se ponen en obra todos sus sentidos, todas sus

2) Elsie Rockwell. "El maestro como sujeto" en: Los sujetos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. (Antologia) UPN / SEP México 1988 pp.29-30.
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capacidades intelectuales, sus habilidades manipulativas,
sus sentimientos, sus pasiones, su ideologia. Las
circunstancias que todas sus capacidades se ponen en obra
determinada, también como es natural, el gue ninguna de
ellas pueda actuarse ni con mucho, con toda su
intensidad. El hombre de la cotidianidad es activo, goza,
obra y recibe, es afectivo y racional, pero no tiene
tiempo ni posibilidades de absorver enteramente en
ninguno de esos aspectos para poder apurarlo segin toda
su intensidad. 3)

La vida cotidiana es el conjunto de actividades gque
caracterizan la reproduccién de los hombres particulares, los
cuales a su vez, crean la posibilidad de la reproduccién social.
Es la vida de las personas que transcurre diariamente sin dar
lugar a la reflexidn previa que sucede, sin Thacer el
planteamiento de las acciones y actitudes idoneas, para
desenvolverse en un ambiente social determinado. Este tipo de
vida transcurre la mayoria de las veces éen forma rutinaria.Es un
proceso que se va dando en el interior y exterior del nifio y que

va marcando su personalidad.

Seglin Delia Lerner. El nuimero &s un concepto, es una
abstraccién cuya propiedad numérica no es nunca propiedad
de un objeto aislado, es siempre propiedad de un conjunto
de objetos. El namero es la clase constituida por todos
los conjuntos (infinites) que tienen un namero de
elementos determinados. 4)

3 Agnes Heller "La estructura de la vida cotidiana" en: Andlisis de la practica docente (Antologia)
UPN/ SEP México 1987 p.17

4) Delia Lerner "Concepto de ntmero" en: La matemética en la escuela I. (Antelogia) UPN / SEP México
1988 p. 282
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La presente propuesta ira dirigida al nivel de educacién
primaria, aplicada especificamente en el plantel educativo de la
escuela Primaria Urbana Federal "Maestro Zarza" turno matutino
ubicada en la calle Lago de San Cristébal S/N de la colonia Lomas
de la Trinidad, con el ler. grado, grupo "A" correspondiente a la

103a. zona escolar de la ciudad de Ledn, Guanajuato.

Los propdésitos que me llevaron a convertir esta problemidtica
en objeto de estudio, es que con la respuesta a esta interrogante
se busca en el educando ir cambiandoc la mecanizacién de conceptos
por la reflexién, de tal manera que sea &l mismo quien elabore su
propio aprendizaje para dar una aplicacién real y tangible al
concepto de nimero, pues considero que es la base de los
conocimientos posteriores que el nifio irad desarrollando, Yy la
buena apropiacién de este concepto, ayudard a determinar los

logros o fracasos gque el nifio obtenga a lo largo de su

trayectoria escolar.

Dicha propuesta se encamina en un principio a un contenido
programdtico especifico, pero en el transcurso de la vida escolar
del nific, le permitird una rapidez mental y un razonamiento
l16gico que le ayudard en su vida diaria, brindandoles a todos los
alumnos las mismas oportunidades de participacién en los momentos

de ensefianza-aprendizajes.

Por todo lo antes expuesto presento a continuacién los

objetivos principales que pretendo alcanzar con la realizacién de

17



dicha propuesta pedagdgica:

- Presentar a la matemdtica como un medio de expresién que
ayuda a conocer el mundo y a informar a los demds lo dque se
percibe de ese mundo.

- Provocar la reflexién en el profesor sobre la forma como
esta desarrollando su practica docente.

- Proporcionar infeormacidn sobre cémo el nifo desarrolla su
conocimiento légico-matematico.

- Dar informacién sobre los estadios de desarrollo en gque se
encuentra el nifio de ler. grado en las operaciones de
clasificacién, seriacién y correspondencia.

- Proporcionar estrategias y actividades que conduzcan al nifio
a la construccién del concepto de ntmeroc , tomando como
lineamientos la pedagogia operatoria y Didactica critica.

- Relacionar dichas tematicas con la realidad social del nifio.

Con el desarrollo de esta problemdtica los que saldréan

beneficiados seréan:

Los nifios, pues ée estard atendiendo su proceso de
desarrollo cognitivo, fisico, emocional Yy social; ademds de
promover su participacién activa y espontanea.

Los maestros, pues nos sentiremos mds seguros y satisfechos de la
labor que estamos desempeflando con nuestros alumnos pues
tendremos un conocimiento més profundo de ellos y atenderemos

mejor su aprendizaje.

18



La sociedad misma, pues se iradn formando individuos
dindmicos y emprendedores con sus ideas y aptitudes ayudaran al

desarrollo del pais.

Antes de abordar el siguiente capitulo de las Referencias
tedricas y contextuales que fundamentan el objeto de estudio,
mencionaré algiinas limitantes que se me presentaron en la

realizacién de dicha propuesta.

En el momento de su elaboracién no se tenia una idea clara
de lo que era una propuesta pedagdgica, pues no se precisaban de
una forma concreta los lineamientos gque ésta requeria para su

elaboracidn.

No contar personalmente, con los elementos necesarios para
justificar y fundamentar el objeto de estudio de mi propuesta

pedagdgica.

- Carecer de claridad, porque las referencias tedricas vy
contextuales se nos pide que definamos a los sujetos del
contrato escolar en base a una teoria, mds nunca se nos pide
que nos definamos (profesor y alumnos) como sujetos de ese

contrato escolar.
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Contexto Institucional

La Inetitucién educativa en la cual laboro actualmente es la
Escuela Primaria Urbana Federal "Maestro Zarza" perteneciente a

la 103a. zona escolar en la ciudad de Ledn, Guanajuato.

La escuela "Maestro Zarza" surgid como una necesidad de 1la
comunidad, debido a gque no habia escuelas suficientes dque
cubrieran todas las necesidades de alfabetizacidn, ya que en la
mayoria de las personas prevalecia un alto grado de ignorancia,
tal fué el motivo que impulsé a la SEP a fundar dicha

institucidn.

Esta escuela comenzd a funcionar en la calle Lago de Texcoco
S/N de la colonia San Antonio, pasando posteriormente a ubicarse
en su actual edificio en la calle Lago de San Cristébal S/N de la

colonia Lomas de la Trinidad.

Fl edificio escolar estd constituido con los materiales méas
comunes como son : ‘tabique, varilla, cemento etc. Esta
distribuido en dos médulos, cada uno de ellos con dos plantas;en
el primer mddulo se encuentran ubicados cinco salones, en el
segundo siete, todos ellos con dimensiones e iluminacidn adecuada
y suficiente, contando éstos con el mobiliario indispensable que
se requiere como son: un escritorio, un pizarrén, un locker, una
silla, 21 pupitres; encontridndose todo esto en requlares
condiciones. También cuenta con una direccién, dos sanitarios

(uno para hombres y uno para mujeres) unos bebedores, una bodega
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vy una casa para el velador, dos canchas una de Basquet-bol y otra
de volibol, asi como un amplio espacio para que 1los nifios jueguen

y se desplacen libremente.

La escuela es de organizacién completa y su turno es
matutino. La distribucién de los horarios ha sido de la siguiente
manera: El toque de entrada se da cinco minutos antes de las 8:00
AM para que a las 8:00 en punto todos los grupos esten en sus
respectivos salones, con excepcidn del dia lunes que es cuando se
llevan a cabo los "Honores a la Bandera". La hora de salir al
recreo es a las 10:30 AM gue concluye a las 11 AM. en donde cada
maestro, distribuidos en el patio de la escuela vigilamos a los
alumnos y en donde desempefiamos alginas de nuestras comisiones,
por dltimo la hora de salida para los nifios es a las 12:30 PM y

l1a de los maestros 12:45 o 1:00 de la tarde.

El personal docente que laboramos en dicha institucién esta
formada por 12 maestros, 1 director, 1 maestro de Educacién
Fisica, 1 intendente asi como padres de familia que unidos

procuramos que la escuela esta en buenas condiciones.

Para que esto se logre, se nos repartié al inicio del afio
una serie de comisiones gque por lo regular interfieren en
nuestras actividades del aula, obstaculizando con esto el proceso
de aprendizaje de nuestros alumnos, dichas comisiones son:
Cooperativa escolar, tesoreria, administracién, vigilancia accién

social, periédico mural, puntualidad, aseo etc. 1las cuales
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tenemos que desempefiar durante todo el afio escolar, asi como
cubrir las guardias correspondientes gque consisten en dar el
toque de entrada, recreo y salida, cuidar el orden con ayuda de

mis alumnos y compafleros maestros.

En el interior de 1la escuela se dan dos tipos de
caracteristicas de maestros, ya gque en el personal docente
habemos profesores laborando con una antigliedad de 5 a 20 afios de
servicio , y en 1la actualidad alginos de éstos contindan
preparandose, y otros demuestran apatia (aunque estén jévenes) a
seqguir superéandose, pues consideran que con ya tener su plaza es
mds que suficiente y esto se observa en la forma como se
relacionan con sus alumnos pues le dan mucha importancia al
aspecto disciplinario reflejandolo a través del autoritarismo que
emplean para dirigirse a los educandos, utilizando para la
apropiacién de conocimientos la mecanizacién y la repeticién de

contenidos es decir, utilizan un sistema tradicionalista.

E1 otro grupo de maestros (que continda prepardndose)
manifiestan una actitud diferente, ya que el papel que desempefian
es el de tratar de conducir a sus alumnos a la apropiacidén del
conocimiento que se desea due aprenda, a través de
cuestionamientos, de la participacién activa de cada uno de los
alumnos invitandolos a reflexionar para que de esta manera
descubran sus cualidades y limitaciones y asi puedan lograr
mejores resultados en su vida cotidiana y sobre todo no perder de

vista el respeto que el profesor le debe a sus alumnos.
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El rol que desempefia el director del plantel es
principalmente el de orgenizar la institucién educativa, personal
docente, alumnos y padres de familia, ademas de vigilar que todo
marche adecuadamente, asi como también de auxiliarnos en
comisiones y actividades que tenemos que realizar y mantener un
ambiente de cordialidad y armonia, relacién que si se da, ya que
cada uno de 1los profesores nos proponemos respetar las
diferencias existentes y procuramos ayudarnos los unos a los

otros cuando se nos requiere.

El papel de los alumnos también varia de acuerdo a las
caracteristicas de los maestros que los atienden, ya que en unos
grados el rol del alumno es el de ser un simple receptor,
realizar sus trabajos con cuidado y esmero, ser un nifio
estudioso, obediente y educado, es decir gque tenga como ideal
llegar a ser el alumno mids sobresaliente y capaz del aula. En
cambio en 1los otros grupos, el rol dque desempehian es muy
diferente,ya gque su funcidén es la de pconer el maximo esfuerzo en
cada una de las actividades que realiza, estar atento, participar

activamente, investigar, cumplir con sus tareas , tener desicidn

para elegir actividades, juegos, formas de trabajar etc.

En lo que se refiere a la comunidad que es representada por
los padres de familia, también desempefian un papel importante,
pues proporcionan la ayuda econdmica que ésta necesita para el
mantenimiento de la escuela o bien para satisfacer sus

necesidades en los servicios de agua, luz, telé&fono etc. y sobre
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todo lo mads importante que es ayudar, apoyar y cuidar a sus hijos
motivandolos (alginos) en sus hogares en el cumplimiento vy
realizacién de sus tareas y actividades encomendadas, cosa que
sin su ayuda, nuestra labor como docente no se veria reforzada y
no tendria el éxito esperado; para que ésto se 1logre, es
necesario que el profesor tenga ética profesional, una formacidn
adecuada y sobre todo el grado de experiencia que posee en el

magisterio.

La forma como distribuyé el tiempo en mi salén de clases es

de la siguiente manera:

Como el programa de primero es integrado, es decir las
materias de Espafiol, matemdticas, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales se interrelacionan unas con otras y debido a que en el
primer grado de primaria el objetivo principal es que los nifios
aprendan y adquieran el proceso de la lecto-escritura, asi como
el de construir el conocimiento légico-matematico, trato de

orientar las actividades a seguir este orden:

Las primeras horas de la mafana las dedico a espahol ¥y
matemdticas, en donde la motivacién que incluyo al comenzar la
clase esta relacionada con situaciones de su entorno, es decir,
con las materias de ciencias naturales y ciencias sociales, en
donde se incluyen actividades que promueven la creatividad como
son Educacién Artistica y tecnolégica. La educacién fisica 1la

utilizo intercalandola en la clase, ya que se requiere de muchas
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actividades que promuevan la maduracidén en el nino.

En la actualidad la experiencia que tengo de laborar como
profesora es de 8 afios, tiempo en el cual me he ido conformando
como docente, y en donde mi cardcter se ha ido afianzando,
también he analizado las fallas y deficiencias que tengo con mis
alumnos y sobre todo las actitudes que con mis intransigencias e

irresponsabilidades estoy provocando en ellos.

Entre los grados que he atendido con mas frecuencia se
encuentra el primero y el quinto, aungque también he desempenado
los demds grados, agradandome mas el quinto, por considerar que

los contenidos son variados e interesantes para mis alumnos.

Lo que espero del grupo gue se me asigna, es promover
activamente su participacién, buscando con cuestionamientos que
les hago, una mayor integracidn grupal, asi como que cada uno de
mis alumnos se conozca asi mismo y lo gue le rodea, para que de
esta manera vaya formando su propia personalidad y sobre todo de

inculcarle un sentimiento de seqguridad, respeto y superacidn.

Esta nueva visién que tengo de cada uno de mis grupos se
debe a la formacién académica que he ido adquiriendo, pues
anteriormente la actitud que manifestaba en el grupo era de
autoritarismo, buscando la disciplina, algo que he ido tratando

de cambiar por un respeto mutuo y un ambiente de armonia.

25



El tipo de relacién que se da en el interior de mi grupo es
favorable, ya gue en el desarrollo de los contenidos trato de
promover la participacién de los nifios, motivadndolos para que
cuenten sus experiencias, sucesos O situaciones que viven a
diario, esto con el fin de hacer mids amena la clase Yy para
conocerlos mejor. Esto me ha dado buenos resultados pues por 1lo
regular aportamos siempre algo nuevo gque provoca una mejor
apropiacién del contenido, pero lo mAs importante es que se
experimenta un ambiente agradable pues siempre se hace notar la
alegria y sonrisa de los nifios. Esto se va logrando porque trato
de conducir al grupo a gque sea una de sus caracteristicas y que
en un ambiente confortable se busque, se investigue lo que en las

actividades se propone.

Ante esta situacién he observado en los nifios el deseo por
saber mas y sobre todo por comentar sus experiencias, aungue esto
no se da en todos los alumnos, pues hay algtinos que son muy
timidos, o bien porque son bastante inquietos y lo que gquieren es
ocuparse en otras actividades y 1lo manifiestan molestando a sus

compafieros o bien reemplazando esa actividad por otra.

Para ello busco dia adia planear mi clase en base a lo que
vimos el dia anterior, pues considero en 1lo personal que la
planeacién semanal es muy superficial, ya gque no se pueden
preveer las situaciones gque se van presentando, cosa due ha

provocado un dinamismo tanto en mis alumnos como en mf.
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Entre los elementos que tomo en cuenta para planear mi clase
son: leo y analizo los objetivos y actividades que nos presenta
el programa escolar contrastandolo con la informacidén gque nos
proporciona el libro de texto. También me documento en otros
libros para enriquecer el contenido, saco los elementos que
considero que serdn mas atractivos para mis alumnos, ¥y de ahi
parto para hacerles cuestionamientos y despertar su interés por
el tema; enfocando todo esto a los intereses y necesidades de los

nifos.

para esto me baso en el nivel de desarrollo que tienen mis
alumnos de primer grado, vya gque el aprendizaje se basa
fundamentalmente, en la experiencia personal del nifio. La
percepcién del nifio es glcbal, es decir gque percibe las cosas
como un todo significativo y diferenciado, sin ser capaz de
analizar sus componentes. Estd capacitado para describir

situaciones pero no analizarlas.

Otro de los elementos que tomo en cuenta para planear es
partir de los conocimientos que trae el nifio, para ello, al
inicio del afio, se aplica un test para determinar el grado de
madurez gque tiene, los conocimientos que posee y el tiempo que
tardard en aprender a leer, para esto mencionaré que en general,
las caracteristicas de mis alumnos de primero y el grado de
conocimientos que poseian al ingresar a la escuela primaria era
bueno, ya que la mayoria de los nifios tenia preescolar y vya

tenian la idea de alginos conceptos como color, forma, y tamafio;
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ademas de tener algo de coordinacién en su esguema

corporal,elementos importantes para la lecto-escritura.
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Contexto Social

La comunidad en la que me encuentro laborando y en donde se
llevara a cabo la propuesta pedagbgica es en la colonia Lomas de
la Trinidad, que se encuentra ubicada al Noro-este de la ciudad
de Leén, Gto., contando con un territorio bien delimitado ¥y
colindando al Norte con la colonia Panorama, al Sur con la
colonia San Antonio, al Este con la colonia los Paraisos y al

Oeste con Infonavit Granada.

Los servicios con los que cuenta la comunidad son: un centro
de Salubridad y Asistencia, que es el gue seé encarga de atender
médicamente a la mayor parte de los habitantes de la comunidad.
El servicio de limpieza que pasa a las 7:30 AM todos los dias
recogiendo la basura en carretones apropiados para eso. El
servicio de correos atendido por los sefiores carteros que pasa a
diario. También se encuentran asociaciones religiosas, de
alcoholicos andnimos y sobre todo de servicios Educativos, ademas
de contar con los servicios que requiere una colonia urbana como

son: agua, luz, drenaje, pavimentacién y teléfono.

Mencionaré que los nifios que acuden a la escuela "Maestro
Zarza" provienen de las colonias antes mencionadas, asi como San

Juan Bosco, Piletas y otras circunvecinas.

La manera como satisfacen sus necesidades, es principalmente
desempefiando los diferentes oficios que sus padres les enseharon,

entre los cuales se encuentra primordialmente la rama zapatera,
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comerciantes, obreros, empleados, amas de casa y uno que otro

prefesionista.

como se podréa observar con los datos anteriores, mis alumnos
se desenvuelven en una clase social baja, y si aunamos a esto que
la mayor parte de las madres de familia de mis alumnos trabajan
durante el dia para poder mantener a sus hijos y especificamente
las madres solteras, (que son una dgran parte) esta situacién se
torna muy dificil y deprimente para los nifios pues tienen que
salir adelante sélos pues no tienen una atencidn adcuada, y esto
se refleja en su mala alimentacién, su aseo personal y sobre todo
en el proceso ensefianza-aprendizaje que se torne lento Yy

deficiente.

Por lo demas, las relaciones que se dan en la comunidad son
de aceptacidén y cordialidad entre familias y vecinos a pesar de

estas deficiencias.

las normas de conducta que se aprecian son : de
solidaridad,de cooperacién entre sus habitantes ademds de dque
cuando hay 1la oportunidad de reunirse ya sea éen festivales,
eventos religiosos o eventos sociales de la comunidad lo hacen en

forma amigable y de convivencia colectiva.

Otros de los problemas gue prevalecen en la comunidad son de
alcoholismo, drogadiccién y pandillerismo (provocados como

consecuencia de lo expuesto anteriormente) por lo cual en 1la
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colonia se encuentra, como lo mencioné anteriormente, un grupo de
alcohdlicos andnimos que se encarga de ayudar a personas que
tienen el mismo problema, también en reuniones con padres de
familia se trata de concientizarlos, sobre la forma como puede
ayudar a sus hijos y sobre todo la atencién y cuidado que deben
de tener con ellos. Hay también individuos que pertenecen a
partidos politicos especificamente el PRI, y el PAN que son los
encargados de notificar las anomalias o deficiencias gue ocurren
en la comunidad, asi como de pedir ayuda para mejorarlas o bien

para solucionarlas.

El centro de salud que se encuentra en la colonia es muy
importante para la escuela, pues nos proporciona una gran ayuda,
pues los doctores y enfermeras se encargan de dar asesorias a los
nifios sobre 1la higiene, alimentacién o enfermedades,asi como
también revisarles periédicamente su dentadura combatiendo la
caries con floruro, todo esto es un servicio muy importante para

los maestros y alumnos que laboramos en dicha institucién.

En la comunidad se encuentran también otras instituciones
educativas como son: tres escuelas primarias pertenecientes a la
misma zona escolar y que se encuentran a los alrededores de la
colonia, dos escuelas de educacidn preescolar, escuelas estatales
y una telesecundaria. Todas ellas tienen como objetivo principal

dar una buena formacién a los habitantes de la colonia.
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Ccon todo esto, nos podemos formar un panorama general sobre
la situacién actual de la colonia que es una de las bases
principales para la realizacién de mi propuesta pedagdgica, ya
que partiendo de ahi, es como decidi inclinarme por dicho
problema, pues considero gue la situacién que actualmente impera
en la comunidad se debe en primer lugar a que los habitantes de
la misma, no tuvieron ni han tenido una buena educacidén que los
orientara y encausara favorablemente a la solucidén de sus
problemas, sino que por el contrario no se les ha ensehado a
comprender sus derechos Yy obligaciones que tienen como
ciudadanos, asi como tampoco se les ha ensefiado a descubrir y
aprovechar las opertunidades que se les van presentando, y es ahi
donde los maestros tenemos un papel muy importante pues en la
forma como orientemos a nuestros alumnos a construir sus propios
conocimientos, a situaciones conflictivas que lo lleven a
reflexionar y a tomas desiciones propias, de esta manera
estaremos contribuyendo, pues los nifios obtendran elementos que

1o llevaran a aplicarlos en su vida diaria.

Es por eso gque en mi propuesta, busco proporcionar al
individuo (en este casoel nifio) los elementos necesarios para que
logre una ubicacidén tanto espacial como temporal a través de la
manipulacidn de objetos de su entorno social, cosa que lo llevara
a aprcpiarse del concepto de nimero y éste proceso lo conducira
a la utilizacién de 1las operaciones fundamentales y como

consecuencia lo aplicard a su vida diaria.
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CarituLo 11



REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

Conceptualizacién del contenido curricular

La matematica constituye un valioso instrumentc que ha
permitido concebir 1la realidad, explicarla y comunicarla. La
matematica al igual que las disciplinas cientificas es producto
del conocimiento humano, histérico y cultural. Conocimiento que
ha evolucionado y se ha desarrollado en el tiempo, manteniendo
como caracteristica de ese desarrollo, la creatividad y el cambkio
alejado por tanto del establecimiento de verdades acabadas. El
conocimientos matemdtico ha ofrecido apoyos conceptuales y
metodoldgicos importantes para la generacién y desarrollo de

otros campos del conocimiento.

Los avances mas significativos que ha hecho la matemdtica se
relacionan con épocas histéricas determinadas y han respondido
tanto a la resolucién de necesidades practicas de aplicacidén en
otras ciencias como a la necesidad implicita por fortalecer sus

propios fundamentos y desarrollar nuevos avances en su campo.

Pero ¢ OQué son las matemdticas ? ¢ Cudles son sus

caracteristicas ?

La matematica en virtud de su caracter evolutivo no puede
ser definida por su contenido, va que éste varia segiln
las épocas y las necesidades del ser humano. A lo que mas
se puede llegar es a realizar una definicidn abstracta
del contenido de las matematicas, quedando que éstas



estudian las relaciones entre los nimeros o entre los
entes que se pueden reducir a nGmeros, es decir, 1la
matematica se traduce ccmc objeto de estudic escolar, por
tanto, como un conocimiento gue se ensefia y se construye
en la escuela. 1)

La matemdtica emplea el método hipotético-deductive para
la produccién de sus conocimientos, pues da una amplia
apertura al razonamiente 1légice, el cual debe ser
interpretado segdn la propia capacidad delindividue pero
en 1la cual su naturaleza no se altera, es decir, 1la
matematica a partir de las nociones fundamentales elabora
teorias en las gue se emplea Gnicamente el razonamiento
légico, aungue se emplea de diferente manera, el método,
el método sigue siendo el mismo. 2)

Es por ello que la definicidn de la matemdtica en base a su
método es una ciencia que desarrolla sus teorias en base a las
nociones fundamentales, las sustenta y amplia en funcidn del

razonamiento légico.

Los razgos que caracterizan a la matematica son : La
abstraccién, presicién, rigor légico, el irreprochable
caracter de sus coclusiones y el amplio campo de sus
aplicaciones.

Las abstracciones de la matemdtica se distinguen por tres
razgos:

- Tratan fundamentalmente de las relaciones cuantitativas
y formas espaciales, abstrayéndolas de todas las demds
propiedades de los objetos.

= Aparecen en una sucesién de grados de abstraccidn
creciente llegando mucho mids lejos en esta direccién que
la abstraccién en las demds ciencias.

1) Kuntzmann. ¢ Qué es la Matemitica ? en : La matematica en la Escuela I. (Antologia) UPN / SEP
México 1988 p. 86.

2 1d. p. 86
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Se mueve casi por completo en el campo de los conceptos
abstractos y sus interrelaciones.

Es facil reconoccer el caracter abstracto de las
matematicas ya gque operamos con nameros abstractos sin
preocuparnos muchas de las veces de cémo relacionarlos en
cada caso a objetos concretos, es decir, estudiamos en la
escuela la tabla abstracta de multiplicar, esto es, una
tabla de multiplicar un nimero abstracto por otro, no un
namero de muchachos por un nidmerc de manzanas o por el
precio de una manzana. 3)

n[,0s resultados de las matemdticas se distinguen por su
alto grado de rigor 1légico y los razonamientos
matematicos se desarrollan con una minuciocidad tal que
lo hagan incontestable y convincente para todo el que lo
entienda" 4)

Ia vitalidad de las matemiticas se debe al hecho de que
apesar de su abstraccién, sus conceptos ¥ resultados
tienen su origen en el mundo real y encuentran muchas y
diversas aplicaciones en otras ciencias, y en todos los
aspectos practicos de la vida diaria, reconocer esto, es
el requisito previc mds importante para entender la
matemdtica. 5)

Es por ello que la amplitud de sus aplicaciones es otro
razgo caracteristico de la matemadtica sobre todo en el ambito de
la educacién, que es donde se comienza a presentar e introducir

formalmente dichos elementos al educando.

3 Aleksandrov, A.D. Folmogorov A.N. "Visién general de la matematica” en : La matematica en la escuela
1 (Antologia) UPN / SEP México pp. 136-135

4 Ibid p.137

5) id. p 137
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Analizando la forma como se presentan las matematicas en la
escuela primaria, especificamente en el primer grado, mencionaré
que es de una manera superficial, ya que para la ensefianza del
concepto de nimero se centra Gnicamente en la formacién de la
serie numérica, tomando como medio para su ensefianza la adicién,
dando por hecho que el maestro conoce el proceso tan importante

que se da en el nifio para desarrollar es nocién.

Conocer cdémo se realiza el proceso de construccidédn del
conceptc de nimero en el nifio, a partir de las caracteristicas
propias de su desarrollo, tiene una gran importancia para el
trabajo docente, pues ofrece elementos para reconocer las
posibilidades y limitaciones gque, a nivel de desarrollo
cognoscitivo estan presentes en el sujeto para la construccidn de

los contenidcs matematicos.

Pero ¢ Coémo fué elaborado el concepto de nimero ?

Este concepto gue tan familiar nos es hoy, fué elaborado
muy lentamente elaborado por la humanidad misma, esto
puede verse en el medo de contar de distintas razas que
hasta en tiempos muy recientes han permanecido en un
nivel primitive de vida social. s6lo gradualmente, se
fueron acumulandc en los pueblos un conjunte de
representaciones, nombres y signos claramente distintos
para los nameros; los nGmercs eran directamente
percibidos por ellos como una propiedad inseparable de
una coleccidn de objetos, una propiedad que ellos, sin
embargo no podian claramente distinguir. 6)

6) Ibid. pp. 140-141
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para formular el concepto de ndmero y darle un nombre 7,8
etc. fué necesario comparar entre si muchas colecciones de
objetos. Durante generaciones y generaciones la gente repitidé la
misma operacién millones de veces y asi descubrié los nimeros Yy

las relaciones entre ellos.

"a medida que la vida social se hizo mé&s intensa fueron
apareciendo problemas mis complejos. No sole fué
necesario anotar el nimero de los objetos en un conjunto
y comunicdrselo a otros , sino que llegé un momento en
que fué necesario aprender a contar colecciones cada vez
mayores de animales en un rebafio, de objetos para truegue
etc.esta situacién llevd al perfeccionamiente de los
nombres y los simboles de los nameros®. 7)

"La importancia de los simbolos nimericos reside en
primer lugar en gue suministran una materializacién
sencilla del concepto de ntmero abstracto, y este es el
papel de las notaciones matematicas en general: conferir
una estructura tanginble a los conceptos mateméticos
abstractos." 8)

Analizando la forma se ha ido laborando este concepto de
ndmero y relacionandolo con la vida escolar, el nifio se enfrenta
a distintos tipos de conocimiento que, estructurados en éareas,
disciplinas o cursos, son nrecortes" de los campos de
conocimiento cientifico y saberes que la sociedad a construido en

sSu proceso y progreso histérico.

"piaget establecié una distincidn fundamental en tres
tipos de conocimientos seglin sus fuentes de origen y su
forma de estructuracién: Conocimiento fisico,
conocimiento légico-matemdtico y conocimiente social
(convencional) .

7) Ibid. p 143

8) Ibid. p 144
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El nimero es un ejemplo de conocimiento
légico—matemdtico. El conocimiento fisico es el
conocimiento de los objetos de la realidad externa. El
color o el peso de una ficha constituyen ejemplos de
propiedades fisicas gque estan en los objetos de la
realidad externa, y pueden conocerse con observaciones.
El conocimiento de gue si socltamos una ficha en el aire
esta caerd, es también un ejemplo de conocimiento fisico.
En cambio, cuando se nos presentan dos fichas, una azul
y otra roja, y nos damos cuenta que son diferentes, esta
diferenciacidédn que establecemos es un ejemplo de
conocimiento légico-matemdtico. Las fichas son totalmente
observables, pero las diferencias entre ellas no 1lo es.
La diferencia es una relacién creada mentalmente por el
sujeto, que pone en relacidén los dos objetos. La
diferencia no esta en ninguna de las dos fichas, y si una
persona no pone en relacién los objetos, para ella no
habra diferencia. 9)

El nifio va construyendo el conocimiento légico-matemdtico
coordinando las relaciones simples que ha creado antes entre los
objetos. El conocimientos 1légico-matemdtico consiste en la

coordinacién de las relaciones.

Piaget reconoce por tanto fuentes de conocimiento internas
y externas. La fuente de conocimiento fisico (asi como el
conocimiento social) es en parte externa al sujeto. Por 1lo
contrario 1la fuente del conocimiento légico-matemdtico es

interna.

En la teoria de Piaget se considera muy distinta en
naturaleza 1la abstraccién del color de los objetos de 1la

abstraccidn del numero. De hecho las dos son tan diferentes que

9 Constance Kamii “La naturaleza del ndmero" en : La matemdtica en la escuela I. (Antonologia) UPN SEP
México 1988 p 315
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se las designa con términos distintos. Para la abstraccién de
propiedades a partir de los objetos, Piaget utiliza el término
abstraccién empirica (o simple). Para la abstraccidén del nidmero

utiliza el término de abstraccién reflexiva.

FEn la abstraccién empirica, todo lo que el nifio hace es
centrarse en una determinada propiedad del objeto, ignorando las
otras. por ejemplo cuando abstrae el color de un objeto, el nifio
ignora simplemente las otras propiedades tales como el peso y el

material del que estd hecho el objeto (plastico, madera, metal

etc.).

En cambio, la abstraccién reflexiva implica la construcién
de relaciones entre los objetos. Las relaciones no tienen
existencia en la realidad externa. La diferencia entre una ficha
y otra no existe en ninguna de las dos ni en ningin otro lugar de
la realidad externa. Esta relacién existe dnicamente en las
mentes de aquellos gue pueden crearla entre los objetos. El
término de abstraccidén constructiva puede resultar mads facil de
entender que el de abstraccidn reflexiva, para indicar que esta
abstraccién se trata de una verdadera construccién de la mente
m&s que en una centracion en algo que ya existe en los objetos.
Por ejemoplo, el nific no escapaz de construir la relacidn de
diferente si no puede observar las distintas propiedades de los

objetos.
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El hecho de que la abstraccién reflexiva no puede producirse
en forma independiente antes de que el nifio construya otras
relaciones anteriores tiene importantes implicaciones para 1la
ensefanza del nimero. Implica que el nifio debe establecer con
toda clase de materiales (objetos, acontecimientos, acciones)

todo tipo de relaciones si tiene que censtruir el ndmero. 10).

Seglin Piaget, el nimero es una sintesis de dos tipos de
relaciones gque el nifio establece entre los objetos (por
abstraccidn reflexiva). Una es el orden, que se manifiesta en la
tendencia del nific al no sentir la necesidad légica de colocar
los objetos en un orden para asegurarse de gque no se salta
ninguno o de que no cuenta mas gue uno a la vez. La dnica manera
que tenemos de estar aseguros de que no pasamos por alto o
contamos mas de una vez un objeto es ponerlo en orden. El nifo
sin embargo, no necesita los objetos literalmente en un orden
especial para establecer entre ellos una relacién de orden. Lo

importante es que los ordene mentalmente. (Figura 1)

Figura 1 (&) Figura 1 (B)

La forma en la dque El orden mental de 1los
cuentan muchos nifios objetos que se va dando
pequefios. en el nifo.

10y Ibid. pp. 316-319
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Si la ordenacidn fuera la dnica accién que se realizara con
los objetos, los objetos no podrian cuantificarse, ya que el nifio
podria considerar uno cada vez en un grupo gque varios al mismo
tiempo. Por ejemplo, después de contar ocho objetos colocados en
una relacién de orden, el nific afirma normalmente gque hay ocho.
Si le pedimos entonces gue nos ensefie los ocho, sefiala algunas

veces el dltimo objeto (el objeto octavo). 11)

para cuantificar los objetos como un grupo, el nifio tiene
que establecer entre ellos una relacidén jerdrquica (que es el
otro tipo de relacién que el nifio establece entre los objetos).
(figura 2 (b).

Figura 2 (A) Figura 2 (B)

pooooo0 0@

o "

El término “ocho" utilizado para referirse sblamente al
Gltimo elemento, oponiéndolo al al mismo término utilizado
con la estructura de inclusidn jerarquica.

Esta relacién gue se muestra en la figura 2 (b),
significa gue el nifio incluye mentalmente une en dos, dos
en tres , tres en cuatro, etc. cuando se le presentan,
ocho objetos, solo puede cuantificar el conjunto
numéricamente si puede establecer entre los objetos una
tinica relacién sintetizando®™ el orden y la inclusidn
jerdrquica. 12)

Otro término para “"sintesis" es la "la asimilacién reciproca de dos esquemas" - el esquema de orden
y de inclusién jerdrquica de 1 en 2, 2 en 3 etc.

m Constance Kamii. "La naturaleza del namero" en: EL nimero en la educacidn preescolar. Aprendizaje
Visor p. 15-19 México 1988

12) 1bid. p. 20
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La inclusién de clases es semejante a la extructura
jerarquica del numero, Ppero diferente. La inclusién de clases
trata de cualidades tales como las que caracterizan a los
animales. En cambio, en el namero, todas las cualidades son
irrelevantes, al 4igual gue a un perro Yy a un gato los
consideramos "unos". Otra diferencia entre el nimero y la
inclusién de clases consiste en que en el namero, sdélo hay un
elemento en cada nivel jerdrguico. En una clase, normalmente, hay

mias de un elemento.

Piaget explica pues el logro de la extructura jerarqguica de
la inclusién de clases por el aumento de 1l1la movilidad del
pensamiento de los nifios, de alli que sea tan importante que los
nifios sitden toda clase de contenidos (objetos, acontecimientos
y . acciones) en todo tipo de relaciones. Cuando los niflos
establecen relaciones entre todo tipo de contenidos, su
pensamiento se hace mas mévil y uno de los resultados de esa

movilidad es la estructura légico-matemdtica del nidmero.

Piaget inventé la tarea de conservacién para demostrar gque
el namero no es algo dJue se conozca por intuicidén de forma
innata, o impiricamente por observacidén, sino gque el nidmero es
algo que cada ser humano debe construir creando y coordinando

relaciones.

La estructura mental del ndmero estd suficientemente bien

formada hacia los 5-6 afios como para permitir a la mayoria de los
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nifios conservar el nimero elemental, no esta lo suficientemente
estructurada antes de los 7 afios y medio como para permitir al

nifio saber que todos los nimeros consecutivos estadn conectados

por la operacién (+ 1). 13)

El nifio llega a ser capaz de deducir la necesidad ldégica de
pasar a otro numero cuando ha construido 1la estructura
légico—matematica de nimero gque la capacita para realizar esta
deduccién. Si construye la estructura légico-matematica de manera
sdlida, llegard a ser capaz de razonar légicamente en una dgran
variedad de tareas gque son mas dificiles que la tarea de
conservacién. En cambio si simplemente se le ensefia a dar
respuestas correctas en la tarea de conservacién, no podemos
esperar gue llegque a un nivel superior de rezonamiento

matematico.

Por Gltime la construccién del ndmero tiene lugar
gradualmente, a saltitos, y no de golpe. El ser capaz de
conservar con 8 objetos no significa que el nifioc pueda
necesariamente conservar cuando utilizamos 30 objetos. El
principio de ensehanza que podemos concluir en base a esta
estructuracién progresiva es que, en el caso de la construccién
de nameros grandes, es importante favorecer el desarrollo de los
mismos procesos cognitivos que produjeron la construccidén de los

nimeros pequefios, elementales, estableciendo todo tipo de

13) Ibid. pp. 21-24
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relaciones entre toda clase de objetos, deben implicarse
activamente en el mismo tipo de pensamiento para completar la

estructuracidén del resto de la serie . 14)

Una vez que el nifio ha construido el conocimiento
l6gico—matemdtico de "siete" u "ocho", tiene la posibilidad de
representar esta idea con simbolos o signos. En la teoria de
Piaget, los simbolos son distintos de los signos en cuanto que
tienen una semejanza figurativa con el objeto representado y son
creados por el nifio. Un ejemplo de simbolo es "0 0 0 0 0 0 O O"
o "l 111111 1". Ejemplo de signos son la palabra hablada
"ocho" y el nimero escrito "8". A diferencia de los signos se
crean por convecién y no guardan ninguna semejanza con 1los
objetos representados (los signos pertenecen al conocimiento

social).

El objetivo de 1la educacién debe ser desarrollar la
autonomia del nifio, y dentro de este marco de autonomia considero
la construccién del nimero, como el objeto principal de la
aritmética en el primer grado de la educacidén primaria y para que
ésta se dé (la construccién del nimero) es necesario gue el nifio
cuantifique objetos en la escuela, esta sugerencia se basa en la
hipétesis de que el pensamiento implicado en el intento del nifio
por cuantificar objetos podria ayudar a que el nifio construya el

nlimero, si se sncuentra ya en un nivel relativamente alto de su

14) Ibid. pp. 25-27
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construccién. La inteligencia se desarrolla al utilizarla. Por
ejemplo, si un nific mayor no sabe cémo contar el dinero no es
motivo para no mandarle a comprar una barra de pan; tener gue
comprar algo es a menudo la mejor forma de gue el nifio empiece a
aprender a contar dinero, al igual que hablando es como el nifio

aprende a hablar. 15)

Contar es una divefsién para la mayoria de los nifos, Yy si
el nific quiere aprender a contar, no existe ningin motivo para
rehuir este conocimiento. Sin embargo el maestro debe conocer la
diferencia entre constar de memoria y contar con un significado
numérico. El1 significado numérico sélo puede venir de 1la
estructura 1égico- matemdtica construida por el nino desde

dentro.

En el proceso de construcién del concepto de nimero estan
involucradas de una forma especial las operaciones de
clasificacién y seriacién que se fusionan a travez de la
operacién de correspondencia que a su vez permite la
construccidén de la cantidad. La forma como el nifio
construye dicha operaciones es :

= Los procesos de construccidn de las tres operaciones son
simultaneos, es decir, los constituye al mismo tiempo.

- El nifio atraviesa por etapas o estadios en el proceso de
construccién de cada uno de ellos.

- cuando un nific se encuentra en determinado estadio de una
de las operaciones no necesariamente esta en el mismo
estadio respecto a las otras operaciones.

- La secuencia de los estadios es la misma en todos los
nifios, es decir, que si bien las edades pueden variar, el
orden de los estadios se conserva.

15) Constance Kamii, "Objetivos para ensefiar el nimero" en: EL ndmero en la_educaciém preescolar.
Aprendizaje Visién Edicién 1985 pp. 29-35
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En el proceso de construccién de las operaciones de
clasificacién, seriacidén y correspondencia, el nifo atraviesa por

tres estadios :

Primer estadio : Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

Sequndo estadio : Desde los 5-6 afios hasta los 7-8 afios
aproximadamente.

Tercer estadio : (operatorio) a partir de los 7-8 afios

Aproximadamente. 16)

En seguida describiré el segundo estadio de las operaciones
de las operaciones de Clasificacién, Seriacién y Correspondencia;
por considerar que en este edtadio, por la edad, se encuentran

mis alumnos de primer grado.

La clasificacién es una operacidén ldégica que permite al
individuo organizar mentalmente el mundo que le rodea. Para
clasificar es necesario abstraer de los objetos determinados
atributos escenciales que lo definen (estableciendo semejanzas y
diferencias entre ellos). La clasificacién interviene en la
construccién de todos los conceptos dque constituyen nuestra

estructura intelectual.

16) "Cor}struccién del concepto de nimero en el nifio" en: Contenidos de Aprendizaje, (Anexo I) UPN/SEP
México 1987 p. 22
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Clasificacién.

Dentro del segunde estadio de clasificacién el nific da
una evolucién importante gue le permite pasar de la
coleccidn figural a la clase légica. Comienza a tomar en
cuenta las diferencias entre los elementes, por lc tanto
forma varias colecciones separadas. El resultado no es
todavia una clase 1dgica, les criterios clasificatorios
los establece a medida gue clasifica, de tal modo gue
suele alternarlos perc ya nc de elemento a elementoc como
1o hacia en el estadio anterior, sino de conjunte a
conjunto. Por ejemplo, los elementos de un conjuntoc se
parecen por ser rojos, los elementos de otro conjunto se
parecen por ser triingulos, etc.; en este caso pasd del
eriteric color al criterio forma. En el primer momento ds
este astadio el nific deja adn elementos del universo sin
clasificar y progresivamente incorpora més hasta
clasificar todeos 1los elementos que constituyen el
universo. Progresivamente el nifio va logrando anticipar
y conservar el criterio clasificatorio. Anticipar guiere
decir gque antes de realizar la clasificacidén en forma
efectiva, decide con base en que criterio lo hara.
Conservar significa gque si inicia 1a clasificacién con
base en un criteric, lo mantendrd a lo largo del acto
clasificatorioc. También en este estadio llega a
clasificar un mismo universo con base en diferentes
crite-ios. Es decir que si clasificé los blogues légicos
en funcién al criterio color, también podra hacerle de
acuerdoc a la forma o al color etc., per 1o tanto hay
movilidad en sus criterios clasificatorios.

Las clasificaciones gue el nific reliza al final de este
estadio son similares a las gue haria un sujeto del
estadio operatorio, pero la diferencia con &ste es gue
todavia no ha construide la clasificacién o inclusién de
clases, es decir,que el nifio ain no considera gque la
parte esta incluida en el todo y que éste abarca las
partes gue lo componen. 17)

Seriacidn.

El nific que estd en este segundo estadio puede construir
la serie de diez varillas por tanteo, es decir que
compara en forma efectiva el nueve elemento gque guiere
introducir en la serie ya formada, y necesita hacerlo
dado que todavia no construye la transitividad, esto es,
no puede deducir gue si un elemento es mis grande o mas
pequefio que el 4ltime también lo es respecto a todos los
anteriores vy tienen gque recurrir a la comprobacién
efectiva.

Ibid. pp. 25-27
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18)

El nifio del sequndo estadio no puede intercalar las
varillas porque la intercalacidn requiere tomar en cuenta
simultaneamente dos relaciones reciprocas, que no es
necesario considerar en el caso de la construccidn de la
serie.

El nifio de este estadio altn no ha construideo 1la
reciprocidad y la expresa en dos formas.

El nifio puede constatar que si un elemento "A" es mayor
que "B" , éste es menor que "A", pero atn no puede
deducir 1la inversién de 1la relacidn, por no haber
coordinado las dos relaciones reciprocas.

Relaciona cada elemento con el anterior y con el elemento
posterior de la serie pero lo hace en forma sucesiva
puesto que no puede considerar que un elemento es méas
grande que otro y que al mismo tiempo es mas pequefio que
otro elemento. 18)

Correspondencia.

El nifio en el segundc estadio , ya establece 1la
correspondencia biunivoca, ya que para estar seguro que
cada ficha de una hilera estd en relacidén con cada ficha
de la otra pone cada ficha azul o exactamente debajo de
cada ficha roja de manera que pueda observar facilmente
la correspondencia establecida; esto le permite afirmar
que los dos conjuntos tienen la misma cantidad de
elementos. Después que afirmd lo anterior, si se altera
la disposicidén espacial de las fichas de uno de los
conjuntos (juntdndolas o separdndolas), el nifio afirma
que yva no hay lo mismo porque aungue ya establece la
correspondencia biunivoca al dejar esta de ser evidente
perceptivamente se apoya nuevamente en la longitud de las
hileras.

Cuando se plantea c6mo hay que hacer para que haya 1la
misma cantidad de fichas en los dos conjuntos, vuelve a
establecer la correspondencia biunivoca aproximando cada
elemento de un conjunto con cada elemento del otro de
manera que la correspondencia se perciba facilmente. Esta
posibilidad de invertir la accién para volver al punto de
partida se da sélamente en la practica y aln no en forma
interiorizada. Al contar, los nifios establecen una
correspondencia término a término entre la serie de los
nombres de 1los nimeros y un conjunto de elementos
concretos. Por lo tanto, al elemento que nombran, por
ejemplo, en séptimo lugar, le corresponde el nombre
"siete" pero no esta claro aiin para ellos que siete

Ibid. p. 30
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incluye también a todos los elementos contados
anteriormente. En cambio cuando el nifio esta en
transicidn hacia el tercer estadio contar los elementos
de conjuntos equivalentes que tienen la misma
distribucién espacial lo lleva a entrar en contradiccién
con lo que él pueda afirmar a partir de la longitud, ya
que se pregunta cémo habiendo siete puede haber mas
elementos en un conjunto que en el otro. La toma de
conciencia de este conflicto contribuira sustancialmente
al avance hacia la conservacién de nimero. 19)

La operacién de correspondencia representa una fusién de
clasificacién y seriacién, es decir que en el terreno de 1o
cualitativo, clasificacién y seriacién se mantienen separadas.
Pero, cuando se trata de establecer equivalencia numérica entre
dos conjuntos, es decir, cuando se prescinde de las cualidades,
los elementos son considerados al mismo tiempo como equivalentes
y como diferentes. Dado que se hace abstraccién de las
cualidades, lo dnico que puede diferenciar a cada unidad de las
demas es el orden, es decir, la posicién en que se coloca cada
elemento. El Gnico orden admitido es el que se establece en el
acto mismo de establecer la correspondencia. Por lo tanto es una
orden que varia de una situacién a otra, pero que es necesaria
para gque la correspondencia se lleve a cabo. Es en este sentido
que puede decirse gque la nocién del numero resulta de una

sintesis de clasificacidén y seriacién.

Todo lo mencionado anteriormente queda concentrado en el

esquema (1) que presento a continuacién en el cual, los conceptos

19 Ibid. pp. 33-34
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centrales que manejo son el de Concepto de namero y Conocimiento
Légico-Mateméatico, desprendiéndose de &l los conceptos conectados
de abstraccidn empirica y abstraccién reflexiva, ya que tanto el
uno como el otro tienen como soportes las operaciones légicas de
clasificacién, seriacién y correspondencia de las cuales se
desprenden otros conceptos conectados que son: la pertenencia, la
inclusién, la transitividad, la reversibilidad, la equivalencia
y conservacién de la cantidad que aunado todo da como resultado
los conceptos centrales gue son el conocimiento légico-matemadtico
que es lo que provoca en el nific la construccién del concepto de
nimero. Para dejar més clara esta explicacidén me remitiré al

Esquema Conceptual No. (1).
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

ESQUEMA CONCEPTUAL.
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Conceptualizacidén de los sujetos del proceso Ensefanza

Aprendizaje

En la vida cotidiana dentro de la escuela, maestro y alumnos
se constituyen a partir del trabajo que realizan, las relaciones
que establecen y el aprendizaje qgue logran en su interaccién
mediada por un contenido y una institucién. Sin embargo su
conformacidén no se agota ahi como resultado de su praxis,producen

y se reproducen como sujetos particulares histdricos sociales.

Se considera a los alumnos de la situacidn escolar y a
los maestros como sujetos sociales. La consideracidén del
sujeto como un sujeto cotidiano: es en el conjunto de
actividades que constituyen su pequefio mundeo, en donde
éste concretamente se expresa y se constituye como tal a
través de una serie de actividades que a la vez son
constructivas (aunque no exclusivas) de ese mundo.

La relacién con las realidades no inmediatas se hace
posible a partir de lo cotidiano, es decir, el sujeto
accede a lo no cotidiano, es decir, el sujeto accede a lo
no cotidiano a partir de lo cotidiano. Y es en el diario
acontecer de la escuela y mds concretamente en el aula en

donde se expresa al sujeto educativo en todas sus
dimensiones. 1)

La situacidén escolar se constituye por los conocimientos que
en ella se dan, dichos conocimientos son los que se transmiten y
los dque se construyen, pues es ahi en la escuela donde se
legitiman, se transmiten y se hacen valederos socialmente

definiéndose la situacién escolar por un lado y por

1) Verénica Edwars. "La construccién de la categoria sujetos” en: Los sujetos en el proceso ensefianza
aprendizaje. (Antologia) UPN / SEP México 1988 p. 3
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otro se constituye el sujeto mismo, y es aqui donde 1los
conocimientos escolares delimitan lo legitimamente cognoscible a
partir de la experiencia escolar, pues son definidos (los
conocimientos) como una construccién histérica de visiones del
nundo gque se presentan como 1o "verdadero" para un periddo

histdérico determinado. 2)

En el saldén de clases el maestro desempefia su labor docente,
se enajena y/o realiza, cumple con su obligacién laboral y se
apropia del sentido de su trabajo, creyendo que &l es el indicado
para concentrar y distribuir el conocimiento, el cual considera
que es relevante sin cuestionarse muchas de las veces si es el
mas apropiado para sus alumnos O no, esto lo conduce a imprimir
en su practica docente un caricter burocrdtico gque frena su

creatividad y anula los procesos formativos de los educandos.

El docente en su papel de mediador, se comprometa en la
situacidn pedagdgica con le gque &l cree, lo gue &1 dice
y hace, lo gue &l es". Su accién pedagdgica se encuentra
inscrita en una serie de vivencias particulares, gue se
reflejan en su actitud ante los alumnos. 3)

Esta situacién se vuelve alienante a medida que el maestro
va encontrando el reconocimiento en sus alumnos, tanto de su
autoridad como de los conocimientos que imparte. La posicién que

el maestro de sujeto supuesto del saber , puede conducirlo en

2) Ibid. p. 8

3) Marcel Postic. "Observacion y formacidn de los docentes en: Los sujetos en el proceso
ensefanza—aprendizaje. (Antologia) UPN / SEP México 1988 p.41
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muchos casos, a la creencia ilusoria de contar con un poder
propioc, siendo que en realidad la existencia de una estructura de
relaciones es la que determina la vigencia de ese fenbémeno de
poder; y es aqui donde puede ubicarse el origen de muchos
problemas gque se presentan en la interaccién maestro-alumno, el
primero atn sin darse cuenta, exige del alumno que le confirme su
saber y su poder. Este Gltimo se siente obligado a funcionar como
espejo que refleja la imdgen de aquél sin ser reconocido en una
relacién que puede llegar a ignorar las caracteristicas de los

alumnos. 4)

Por esa razén es necesaric que el maestro reconsidere el
rumbo que le da a su labor docente, la cual debera ser mas
realista en cuanto al logro de contenidos que sea de interés para
sus alumnos, a la vez que procurar desterrar los estereotipos que
hacen ver mas lejano el ideal de formar integralmente al sujeto,
se hace necesaria la adopcién de una nueva actitud que
desmitifique la funcién del ideal, siempre engaficso e ilusoria de
dominio y perfeccién gque sirven de sustrato a la educacidn

tradicional construida con el maestro como modelo.

Por su parte el alumno no espera pasivamente a dque se
depositen en él los razgos distintivos del comportamiento, y la
labor del maestro; inconscientemente responde a los estimulos de
éste tanto por medio del comportamiento con sus compafieros, COmMO

hacia el mismo maestro.

4) Daniel Gerber. "_El papel del maestro, un enfoque psicoanalitico" en: Los sujetos en el proceso
ensefianza—aprendizaje. (Antologia) UPN / SEP México 1988 p.33
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Igualmente condiciona la interpretacién de 1lo dicho por el
maestro, no sob6lo por influencia del inconsciente, sino por
influencia de sus experiencias previas que en todos los dmbitos

de su vida tiene el alumno.

Los alumnos se desarrollan estableciendo o6rdenes de
relaciones que desde afuera se ven COmO desorden; estas se van
formando a través de los medios de comunicacién (Televisidn) que
van dando como resultado formas posibles en la expresién de
sentimientos y emociones asl como relajos, estas comunicaciones
son espontédneas, entre amigos asi construyen sus conocimientos
generando su propia filosofia. Se van formando como sujetos
desarmando normas del sentido comin local. Su interés no es sdlo
rutinario sino forma parte de su proceso cognitivo, ya gque sus
conocimientos se van formando con una légica muy particular,
tratan de manejar la igualdad, la ayuda espontanea.En 1las
practicas cotidianas hacen valoraciones de acuerdo a la necesidad

de apropiamiento de su conocimiento. 5)

Por 1lo tanto el alumno es también un sujeto dque se
constituye en lo social, pues ni cuandoc nace se 1le puede
considerar limpio de cualquier influencia externa, es un sujeto
que preexiste a su historia a su educacién; pues antes dque
educando formalmente, es moldeado por el medio ambiente, y las
relaciones que en ese medio se dan , delinean una parte de su

personalidad y posteriormente la escuela se encarga de completar

5) Verénica Edwars. Loc.cit. p. 6
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parte de su educacidén a través del aprendizaje de los contenidos

gque formalmente le plantea en los planes y programas de estudio.

Dichos contenidos manifiestan los conocimientos gque el
alumno debera aprender a fin de justificar gque estda logrando
educarse desde una perspectiva cuya legalidad le confiere el
Estado, no asi su legitimidad, pues para que esto suceda, los
maestros y los alumnos tendran qué identificarlos como validos
dentro del ambito de sus conocimientos marginales que estan
presentes también en el aula motivo por el cual, 1los contenidos
académicos propuestos en los programas seéan reelaborados por

maestros y alumnos conjuntamente.

Por todo lo expuesto anteriormente concluyo gque son los
sujetos quienes se apropian de los contenidos, les dan sentido
los transmiten, los integran a sus estructuras y los modifican,
Esto es, a los contenidos dificilmente puede atribuirseles un
valor en si, es en el conjunto de sus relaciones con otros

contenidos, con ciertas practicas, que los sujetos los valoran.

En efecto, tanto el maestro, como el alumno son sujetos
sociales, productos de la historia en donde el objeto no se
comprende en forma pasiva sino en forma practica y a la
interaccién que se da entre ambos, sujeto-objeto, se le

interpreta como un aspecto social.
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Piaget considera que la funcidén del medio consiste en nutrir
el cerebro infantil en desarrollo, considera que el nino es
activo, es un nifio que esta aprediendo. Concibe el desarrollo
intelectual como la organizacidn progresiva de un mecanismo
operatorio, es decir come la creaccidén de sistemas, de
estructuras gque desarrollardn unos después de los otros,
modificandose, para permitir el funcionamiento mental de la

manera mas flexible.

El aprendizaje gue conduce a la evolucién de la inteligencia
se efectua a partir de dos mecanismos complementarios: la
asimilacién y la acomodacidn. Sea cual sea el nivel de desarrollo

mental, los dos mecanismos siguen siendo constantes de la actitud

infantil. 6)

Asi el nifio busca el objeto que dejd de ver en el lugar
donde lo vid siempre, y actGa de igual manera si se modifica el
juego escondiendo el objeto, es el mecanismo de asimilacién. Un
dia, sabra levantar la cobija para apoderarse del objeto cuya
forma adivina y que su madre quiso disimular, habra acomecdado su

accién a la realidad.

Este ejemplo muestra que el pensamiento del nifio se forma a
partir de experiencias asimiladas, porque son idénticas Yy
continuamente renovadas, como si existiera una fijacién del

pensamiento. En realidad, el nific tiene la posibilidad de crear

6) Viozot Bernard "El desarrollo de la inteligencia en el nifio" en: Enciclopedia Roca Pedadégica tomo
15 p.p. 203-213 México D.F. 1985.

~
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una nueva conducta. Es por ese camino que realiza el aprendizaje
de nuevas experiencias que mas tarde, organizadas y verificadas,
se integraran a las anteriores para crear estructuras conjuntas
cada vez mas firmes. No se trata de una simple yuxtaposicidén de
experiencias vividas, sino una interacién de las experiencias
vividas, sino una interacién de las experiencias antiguas con las
nuevas, asi como la creacién de lazos entre ellas. El1 progreso
intelectual no es, como ya se ha visto mas que la suma de
adquisiciones mas la estructuracién de un aparato mental que

permitira las operaciones intelectuales.

Para Piaget la etapa de desarrollo entrafia cierto nimero de
adquisiciones. El orden de esas adquisiciones es constante, Y las

etapas son superadas sucesivamente.

cada etapa o estadio (que mencionaré mas adelante) indica el
nivel de integracién de las nuevas adquisiciones; estas permiten
las construccidn de estructura gque caracterizan a una edad mental
dada. La estructura anterior se encuentra en cada ocasién
integrada en el anterior de la estructura que le sucede. Ademéds
cada etapa se caracteriza por una estructura de conjunto, es
decir una organizacién mental gque permitira cierta actividad

intelectual.

Asi, a cierta edad, el equipo intelectual (o sea estructura)
permitird a un nifio clasificar y seriar los objetos, cosa que no

podia hacer antes. Mas tarde, esta estructura de conjunto se
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modificara y podra efectuar entonces operaciones més complejas
con esos objetos, como adquirir el concepto de nimero, o bien

sumarlos.

cada etapa comporta un nivel de preparacién. En efecto la
modificacién de las estructuras no se realiza bruscamente, sino

a base de cambios graduales que tienden hacia una nueva firmeza.

En otras palabras, cuando una estructura se modifica, esta
evolucién viene a ser el resultado de agregados a la antigua
estructura. Los elementos afiadidos, no se encuentran s6lidamente

fijados; pueden perderse de nuevo para esta estructura.

La estructura que se forma sigue siendo fragil. Méas tarde,
los procesos de adquisicién, asimilacién y acomodacidén, la
dejaran terminada; los esquemas intelectuales adquiridos seguiréan
siéndolo, a pesar de gue su funcionamiento pueda ser alterado por
un proceso patoldégico. En la evolucidén normal se produce, en
consecuencia, lo que Piaget llama un estado de equilibrio, que
indica que la nueva estructura esta determinada y funciona de

manera satisfactoria.

Esta evolucién mental no se produce a brincos, como podria
creerse, sino que existe una continuidad que conduse al nifo, de
manera insencible, a efectuar gestos y después actividades

intelectuales mas complicadas.
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El desarrollo intelectual viene a ser el perfeccionamiento
de un aparato mental que se va estructurando progresivamente. Es
mds o mencs frdgil y se encuentra mds o menos en equilibrio. para
Piaget, el equilibrio conduce a retomar la nocidén de solidez de
las estructuras intelectuales. Cuanto mejor domine un maestro su
especialidad, mds s6lido serd sus sistema de pensamiento; puede
imaginar las soluciones m&s audaces a los problemas que se le
presenten y puede retomar un razonamiento para contemplar la
solucién inversa. Es lo que Piaget llama reversibilidad. Esta
flexibilidad intelectual es para él la marca de la inteligencia
porque, cuando un sistema de pensamiento més reversible es, mejor
podra adaptarse el sujeto a las situaciones nuevas gue encuentre

en su camino.

Las etapas o peridédos que Piaget maneja en su teoria son:

Peridédo sensorio-motor (0 - 2) Durante las primeras semanas

que siguen al nacimiento, el infante responde sobre la base de
esquemas sensoriomotores innatos (reflejos).El primer tipo de
aprendizaje que tiene el infante es el aprendizaje de 1la
discriminacidén. El nifio inicia el proceso de descentracién o de

disminucién de su egocentrismo.

Periédo Pre operacional (2 - 7 afios) durante este periédo,

que es el dque por su edad se encuentran los nifios inmersos en el
problema planteado en esta propuesta, el periédo pre operacional

se caracteriza por las aparicién de las acciones internalizadas
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que son reversibles en el sentido de que el nifio puede pensar en
una accién, o verla, y a continuacidn en lo que ocurriria si esa
accién fuese anulada.El nifio ejecuta experimentos mentales en los
cuales recorre los simbolos de hechos como si &1 participara
realmente en &stos. Ello conduce a un pensamiento unidireccional
(egocéntrico). El nifo preoperacional empieza a presentar
habilidades de clasificacién (capacidad para agrupar hechos en
conceptos, © esquemas) si bien las jerarquias a que ello da

origen puede diferir mucho a 1la de los adultos.

El nifio desentra las acciones y presenta una conducta
perceptual primitiva. El pensamiento es todavia egocéntricoc o

irreversible.

pPeriddo de las operaciones concretas (7 - 11) durante este

peridédo el pensamiento del nific se descentra y se vuelve
totalmente rereversible. Esta capacidad é&sta sujeta a una
limitacién: el nifio necesita presenciar o ejecutar la operacidn
en orden para invertirla mentalmente. En el curso de este
periédo, se desarrolla la base légica de la matematica bajo forma
de una serie de esquemas loégicos discretos. Otro cambio
cualitativo que produce en las aptitudes légicas del nino
consiste en la comprensién de las propiedades de la conservacidn,
haciéndose todavia necesaria la experimentacién sensorial

directa.
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Periddo de las operaciones formales, (11 - 15). La etapa

final del desarrollo légicc corresponde al periddo de operaciones
formales, o capacidad para utilizar operaciones abstractas
internalizadas, basadas en principios generales, o ecuaciones,
para predecir los efectos de las operaciones con objetos. En esta
fase también interviene el comportamiento de el proceso de
descentracién, hasta el punto de gque el pensamiento y la
resolucién pueden presentarse dentro de un marco de referencias
puramente abstracto, ajeno atoda finalidad de obtener alimento o

satisfacer otras necesidades.

Con esta visién general de la teoria de Piaget, se termina
este apartado y describiré a continuacién la estrategia

metodolégica.

Nota:
La informacién se retomé de los siguientes autores:

- Leland_ C. Swenson. dJean Piaget: "una teoria maduracional—cognitiva" en: Jeorias det
aprendizaje. (Antologia) UPN/SEP México 1986 pp. 205-216.

N Jean, Pjaget. "El problema de la necesidad propia de las estructuras légicas" en: La
matemdtica 1 (Antologia) UPN/SEP pp. 261 - 268.
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Carituro 11



ESTRATEGIA METODOLOGICA - DIDACTICA

Construccidén de la estructura Metodoldgica de base

El objeto de estudioc que me llevé a la realizacidén de 1la
presente propuesta va dirigida a la manera de cémo podemos
favorecer en el nifio de primer grado la construccidén del concepto
de nGmero y cémo lograr que aplique ésto a la vida cotidiana,
enfocédndome especificamente al primer grado, unidad 2, 3 y médulo
1 de la unidad 4. Para esto concidero imprescindible tomar como
punto de partida los conocimientos que el nifio ya posee para de
esta manera poder ubicarlo en el estadio de desarrollo en que se
encuentra y asi poder observar y analizar si la forma como se

maneja es la adecuada o no.

Para que el nifio pueda llegar a la construccién del ndmero
es necesario que establezca gque dos conjuntos tienen la misma
cantidad de elementos, ninguna modificacién de la configuracidn
puede modificar el nimero de elementos, y asegurar que el namero
es el mismo, cualquiera que sea la disposicidén espacial de los

elementos.

Para dque esto se logre, la secuencia metodoldgica que
sequiré serd de ir del todo a las partes, considerando como todo
los conceptos bédsicos, es decir el niimero y las operaciones de

clasificacidn seriacidén y correspondencia; y las partes serd el



establecer en la clasificacién 1la semejanza, diferencia,
pertenencia o inclusién; en la seriacidn serdn establecer vy
ordenar las diferencias crecientes o decrecientes a una
determinada caracteristics de 1los objetos como son: forma,
tamafio, color, grosor, muchos pocos, mds o menos etc. Provocando
con esto 1la construccién de conceptos como anticipacién,
transitividad y reversibilidad (que explicaré mas adelante)} y en
la correspondencia, el concepto de equivalencia numérica que es

la que afirmard la conservacién del concepto de ndmero.

Considero importante, antes de abordar dichos conceptos,
mencionar los objetivos y actividades que propone el programa de
primer grado de educacién primaria en lo que se refiere al
concepto de nimero; dichos contenidos se ubican especificamente
en las unidades 2, 3 y médulec 1 de la unidad 4, titulados "El
nifio, la familia y la casa", "Necesitamos unos de otros", y el
médulo 1 de la unidad 4 "El lugar donde vivo"; enfocéndome

basicamente en el area de matemidticas que tiene como objetivos:

Objetivos Especificos.

- Adquirir la nocién del numerc 1 y alglinas de sus
representaciones.

- Adquirir la nocién de los nimeros dos, tres, cuatro,
cinco y algunas de sus representaciones.

- Adquirir la nocién de los numeros seis, siete, ocho,
nueve y algunas de sus representaciones.

Actividades.

. Distinga conjuntos de muchos, pocos y un elemento.

N Relacione conjuntos de un elemento con el simbolo y
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nifo

unidad uno, no se manejen los contenidos matematicos, sino que
por el contrario esta unidad es muy importante ya que en ella se
maneja la etapa preparatoria para que el nifioc comprenda mejor el
concepto de nimero, ya que implicitamente en esta unidad se estan
manejando los conceptos de clasificacién seriacién y por el
contrario esta unidad es muy importante ya que en ella se maneja
la etapa preparatoria para que el nific comprenda mejor el

concepto de nimero, ya que implicitamente en esta unidad se estan

la expresién verbal correspondiente.

Participe en juegos como "tengo, tengo" donde
aplique el concepto de ndmero dos y las relaciones
en su esquema corporal.

Relacione colecciones de dos conceptos con sus
representaciones verbales simbélicas.

Clasifique objetos de acuerdo con la unidad y la
utilidad que presenta en su casa.

Relacione colecciones de tres objetos con sus
representaciones verbales y simbdélicas.

Relacione de 4,5 objetos con sus representaciones
verbales simbdlicas.

Relacion colecciones de 6,7 objetos con sus
representaciones verbales simbélicas.

Relacion colecciones de numeraciones, haga dominds
Yy Jjuegue.

Haga movimientos corporales en series de 4,5,6,
elementos acompahados de ritmo.

Haga movimientos corporales en series de 7,8,9,
elementos acompafiados de ritmo. 1)

Como se podra observar el concepto de nimero se presenta al

desde la segunda unidad, pero esto no implica que en la

manejando los conceptos de clasificacidén seriacidn Yy

b}

Programa de primer grado SEP México 1987 pp. 87-184
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manejando los conceptos de clasificacidn seriacién y por el
contrario esta unidad es muy importante ya que en ella se maneja
la etapa preparatoria para gque el nifio comprenda mejor el
concepto de nimero, ya que implicitamente en esta unidad se estan
manejando los conceptos de clasificacién seriacidén y
correspondencia; aunque explicitamente no se maneje el concepto

de namero.

El objeto de estudioc que abordo en esta propuesta, considero
que es la base, para que el nifio logre una mayor apropiacién de
los conceptos posteriores que el nifio ird aprendiendo como son:

la decena, centena millar etc.

La unidad dos tiene cuatro médulos, en cada uno de ellos,
los conceptos basicos que se manejan son los de la nocién de
ndimero en donde se dan las representaciones del 1, 2, 3, 4,
utilizando como conceptos conectados muchos, pocos, conjuntos,
haciendo resaltar la palabra uno, dos, tres, cuatro en cada uno

de los mdédulos.

La relacién que existe entre estos conceptos es de totalidad
y elaboracién, pues la nocién de nimero y el de conjuntos esta
compuesto de muchos, pocos y de uno, dos, tres y cuatro y estos

son una parte componente de la nocidén de nimero.

En la unidad tres y médulo 1 de la unidad 4, los conceptos

basicos que se menejan son: 5,6.7,8,9, desprendiéndose de ellos
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como conceptos muchos pocos y en donde se incrementa: mas, menos,

mayor gue y menor qué.

La relacién que se da entre 1los conceptos bé&sicos y los
conceptos conectados son de totalidad, de elaboracién y de
explicacién ya que muchos, pocos, més, menos, mayor y menor que,
son caracteristicas y partes componentes de los conceptos basicos
5, 6, 7, 8 y 9; es decir, estos componen los conceptos conectados
totalmente, es por ello que existe ademds de éstos una relacién

de compatibilidad.

Con la realizacién de esta propuesta, proporcionaré al nifo
elementos que lo lleven a construir su conocimiento légico
matemdtico a través de actividades que lo 1lleven abstraer
propiedades de los objetos, acontecimientos, acciones, todo esto

a través de las operaciones de clasificacién y seriacién.

Debido a que la matemitica es Gtil y necesaria tanto para
las aplicaciones que al nifio puede hacer de la misma, como por la
formacidn intelectual que le brinda, el nivel de profundidad con
el gque aborderé los temas seri un poco superficial, ya que al
momento de la elaboraciédn de 1l1a propuesta, no contaba con 1los
elementos tedricos necesarios que la hicieran mas clara y
precisa, por lo que me remiteré a abordarla de 1la mejor forma

posible.

En cuanto al grado de profundidad con que manejaré los
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contenidos serd en forma global y concreta, ya dque la
construccién intelectual no se realiza en el vacidéd sino en
relacién con su mundo circundante, por esta razén trataré de
integrar 1la ensefianza con la realidad inmediata del nifo
partiendo de sus propios intereses y necesidades. Por todo ello
el programa integrado estd basado en el sincretismo, o sea, la
percepcién global e indiferenciado en totalidades, por 1o cual
los conceptos que abordé serdn presentados como un todo
unificado, suceptible de ser estudiado parcialmente desde cada
una de las areas de aprendizaje, osea una interrelacién

organizada de los diferentes campos de la realidad.

Con la realizacidén de esta propuesta los elementos que ésta
propuesta aporta son Gtiles para otras &areas programdticas ya que
para abordar cualquier otro concepto © contenido, se recomienda
que se siga el mismo proceso que se sigue para la construccién
del concepto de nimero pues el nifio igualmente wutiliza sus

esquemas para abordar otro contenido u otro aprendizaje.

Estos contenidos pueden ser:

Espafiol: En la visualizacidn de enunciados, estructuracién
de palabras, formacién de la palabra en silabas,
el reconocimiento de letras, asi como en la

interpretacidén de textos.

Matemdticas: En la formacién de decenas, centenas, fracciones
comunes, adicién, sustraccion , resolucidn de
problemas.
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Ciencias
Naturales: En el reconocimiento de colores, sentidos,

transfromacién de la naturaleza, productos del

campo y la ciudad, esquema corporal etc.

Ciencias
Sociales: El reconocimiento del presente, pasado , y futuro

personal, familiar y social, estructuras de

espacio y tiempo etc.

Relacionando estos contenidos que se abordan en primer grado
de primaria, se recomiendan que se aborden utilizando las
operaciones légicas pues es aqui es donde se hace practico el
conocimiento del nifio, en su medio ambiente en que se
desenvuelve, clasificando, seriando y formando correspondencia

con dichos contenidos y elementos.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en
que estadio se encuentra el nifio respecto de él, es decir, cuiles
son los conocimientos que tiene sobre el tema en cuestidén, para
conocer el punto del que debemos partir y permitir que todo nuevo
concepto que se trabaje se apoye y construya en base a las

experiencias y conocimientos que el nifio ya posee.

Para llevar a la practica la presente propuesta pedagdgica
serd preciso seguir en todo momento el ritmo evolutivo del
razonamiento infantil que se manifiesta a través de sus

intereses, preguntas, respuestas, hipdtesis, dudas etc. evitando
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cualquier precipitacién por parte del maestro gque anule este
proceso de construccién al facilitar respuestas y resultados ya

elaborados.

Antes de abordar los contenidos es necesario recordar que la
etapa de desarrollo en que se encuentran mis alumnos de primer
grado es en el periddo preoperacional que abarca de los 2 a los
7 afios®. Asi como analizar el proceso psicolégico a través del
cual el nifio construye el concepto de nimero antes de proponer

situaciones de aprendizaje para favorecer dicha construccién.

Partiendo de que las operaciones de clasificacién y de
seriacién estan involucradas en el concepto de nlmero Yy se
fusionan a través de la operacidén de correspondencia, gue a su

vez permite la construccidén de la conservacidén de la cantidad.

Expondré a continuacidn los principales conceptos y proceso
que seguiré para conducir al nifio a construir en forma operatoria

el namero.

Mis alumnos de primer grado se encuentran en el segundo
estadio de las preoperaciones légico-matematicas y me remitiré a
abordar en este apartado el proceso de transicién por el que pasa
el nifioc del 20 al 3er estadio de las operaciones de

clasificacién, seriacidn y correspondencia, ya que al final del

capitulo II, proporciono la informacidén sobre el 2o0. estadio.

vid. El tema sobre "Los sujetos en el proceso ensefianza aprendizaje" Capitulo II.
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La clasificacién constituye una serie de relaciones mentales
en funcién de las cuales los objetos se refinen por semejanzas, se
separan por diferencias, se define la pertenencia del objeto a
una clase y se incluyen en ella subclases. Las relaciones que se
establecen en concreto son las de semejanza , diferencia,

pertenencia e inclusién.

El segundo estadio de clasificacién que abarca de los 5-6
afios hasta los 7-8 afios aproximadamente el nific logra anticipar
y conservar el criterio clasificatorio, también puede clasificar
un mismo universo con base en diferentes criterios (movilidad),
los reline para formar colecciones mas abarcativas, es decir retine
subclases para formar clases. Esta forma de actuar indica que el
nifio ha logrado la nocién de pertenencia de clase. Es hasta el
tercer estadio donde logra manejar la relacién de inclusién es
decir, determinar que 1la clase tiene mas elementos que 1la
subclase.

LA SERIACION es una operacidén en funcién de la cual se

establecen y ordenan las diferencias crecientes a una determinada
caracteristica de los objetos (por ejemplo : tamafio, color,

grosor, temperatura etc.)

En el segundo estadio de seriacién el nific no puede
anticipar la seriacién, sino que 1la construye a medida que
compara los lementos, ni tiene un método sistematico para elegir

cudl va primero que el otro. En el tercer estadio vya se da esta
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anticipacién, el método gue utiliza es operatorio, por medio de
él, el nifio establece relaciones légicas; esto supone que el nifio
ha construido las dos propiedades fundamentales de estas

relaciones que son la transitividad y la reversibilidad.

1A TRANSITIVIDAD consiste en poder establecer, por deduccidn
la relacién que hay entre dos elementos gque no han sido
comparados previamente, a partir de las relaciones gque se
establecieron entre otros dos elementos. Por ejemplo, 2 > 1 Y
3 > 2 entonces 3 sera mayor que 1l; y a la inversa: si 1 < 2,

2 < 3, entonces 1 serd menor que 3.

1A REVERSIBILIDAD significa que toda operacidn comporta una

operacién inversa; esto es, si se establecen relaciones de mayor
a menor, se pueden establecer relaciones de menor a mayor a una

suma corresponde una operacién inversa que es la resta.

LA RECIPROCIDAD es una forma de reversibilidad

caracteristica de la seriacién, resulta en una equivalencia.

(AB)=(BA).

En la correspondencia el nifio del 20 estadio establece la

correspondencia biunivoca, si se altera la hilera de fichas,
afirma que ya no hay lo mismo pues se apoya en la longitud de las
hileras. En el tercer estadio, a pesar de las transformaciones
externas que se hagan a la hilera, el nifioc asegura a través de

sus respuestas: la identidad numérica de los conjuntos, es decir
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que si nadie puso ni quité ningGn elemento, y que si s&lo fueron
movidos,la cantidad permanece constante; la reversibilidad, esto
es, gque si las cosas se movieron, regresandolas a su forma
anterior, se verd que existe 1la misma cantidad; y la
compensacién, lo cual significa que a pesar de gque la fila que
ocupa més espacio parece tener mas, de hecho tiene la misma
cantidad puesto que hay mds espacio entre cada uno de los
elementos. Una vez adquiriendo la equivalencia numérica afirmara
la conservacién de 1la cantidad en forma interiorizada sin

necesidad de realizar efectivamente la accidén. 1)

La adicién también Jjugarda un papel importante en la
construccién del concepto de nfimero, pues la incluiré para
introducir al nifio en la comprensién de los conceptos centrales:
i, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9 ; haciéndolo poco a pocCo con mayor
grado de dificultad a través de cuestionamientos, provocando la
reflexién en la comprensién de cada uno de los conceptos que ira

construyendo.

Concluyendo, la forma como abordaré la conceptualizacidén que
manejo en esta propuesta para la construccién del concepto de
nlimero la presento en el esquema (2) el cual explicaré como

sigue:

1D SEP: Proqrarr_la de educacidn preescolar. Libro 1. “Fundamentacién pedagégica” en: Desarrollo del nife
Yy _aprendizaje escolar. UPN / SEP México 1986 p. 356.
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Para la estrategia metodolégica los conceptos centrales de
que partiré serdn: Concepto de nidmero, Conocimiento 1ldgico-

matemdtico.

Para que el nifio construya el concepto de ndmero,
primeramente partiré de su entorno, es decir de la abstraccién
empirica, para lo cual utilizaré las operaciones de clasificacién
y seriacién de donde a través de objetos, los nifios abstraeran
propiedades y en donde estableceran relaciones a través de las
caracteristicas especificas de éstos como son : tamafio, color,
grosor, texturas; en donde establecerédn semejanzas, diferencias,
pertenencia e inclusién de conjuntes, para esto sera muy
importante también tomar como elementos las situaciones,
acontecimientos y acciones que se vayan dando en el momento en
que se esté operando con los objetos. Después pasaremos a la
operacidn de correspondencia, en donde a través de
cuantificaciones los nifios establecerén apareos, equivalencias y
en donde estaran construyendo: la anticipacién, transitividad,
reversibilidad y la conservacién de la cantidad, todos estos
conceptos serdn los conectados. Este proceso ird conduciendo al
nifio a lograr una abstraccién reflexiva que serd la que lo lleve
a formar su conocimiento 1légico-matematico que serd el dque
conduzca al nifio a construir el concepto de nimero, y como se
partié de situaciones reales, lo aplicard en su vida cotidiana

como consecuencia.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

CONCEPTOS BASICOS Y CONECTADOS (2)

ABSTRACCION EMPIRICA

Abstraccién de propiedades de los
objetos, acontecimientos y acciones

/ \ |
CLASIFICACION SERIACION
1 l gl
-Semejanzas ~Tamafio
-Color
-Diferencias -Grosor
-Muchos
-Pertenencia -Pocos
~-Mas
-Inclusién ~Menos
| ¥
CORRESPONDENCIA
-Apareos -Equivalencias
-Mayor qué -Menor qué
-Méas -Menos
—Conservacién de la cantidad

ABSTRACCION REFLEXIVA

CONOCIMIENTO LOGICO - MATEMATICO

N\

NUMERO
Simbolo Signo Numeral
00000000 ocho 8
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Estructura de Actividades

Para trabajar en el aula cualquier concepto matemdtico es
necesario conocerlo, saber en qué consiste, preguntarnos o
indagar qué piensan los nifios sobre ese concepto, para partir de
ellos y plantera situaciones que los lleven a cuestionarse, a
reformular o formular nuevas hipdtesis y les faciliten avanzar en

la construccién de ese concepto matemdtico.

Las actividades dque propongo a continuacién deben
propiciarse en situaciones problemdticas relacionadas con su
vida, donde para resolverlas surja la necesidad de manejar

nociones matematicas que a su vez le genere nuevos problemas.

Los nifios necesitan actuar sobre objetos fisicos, concretos,
a fin de construir los conceptos, en este caso matemdtico. De ahil
que el maestro les dard siempre la oportunidad de hacerlo.
Paulatinamente habra casos o momentos en los cuales el material
concreto ya no sea necesario, pero sera el mismo nifc quien

decida cuando usarlo y cuando no, con base a sus necesidades.

El utilizar el material no significa que deba comprarse, ni
que sea muy elaborado o costoso sino que empleara el material de
desecho de la vida cotidiana que puede proponer y aportar el
mismo nifio. Tampoco se requiere que el material sea individual e
igqual para todos los nifios, éstas podrén ser tanto individuales,

como en equipo y grupales.
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Sugerencias para trabajar clasificacidén en el aula

Si la clasificacién es una operacién 1ldgica gque ademdas
interviene en la construccién del concepto de nimero, ¢ gqué
podemos hacer en el aula en cuanto a las actividades

clasificatorias ?

Es fundamental gque el criterio clasificatorio sea
establecido por el nific porque si &l clasifica los conjuntos pero
no es quien establece el criterio clasificatorio, sencillamente
no estara clasificando, estarad colocando objetos en los grupitos

que le indica el adulto, lo cual no significa clasificar.

Es necesario que los nifios piensen sobre las maneras en que
se pueden agrupar los elementos de un universo, la consigna
deberad favorecer esta situacién: "Pon junto lo que va junto" "has
grupitos con estas cosas" etc. Estas consignas permitirén al nifio
entender qué es lo que se le solicita (clasificar), y decidir la

manera de hacerlo.

Actividades de clasificacidn.

Las lineas de trabajo que se tomardn en cuenta para 1la

clasificacidn serdan:

= Tomar conciencia de las semejanzas y diferencias.
= Pertenencia inclusiva, es decir, que el nifio descubra por

qué tal elemento pertenece o no al conjunto.
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- Movilidad del criterio clasificatorio, que es la posibilidad
del sujeto de realizar clasificaciones, con el mismo
conjunto, con base en diferentes criterios, por ejemplo, los
nifios del grupo, los criterios podrian ser: sexo, tipo de
calzado que usen, color o tipo de cabello, edad etc.

- Anticipacién de proyectos de clasificacién antes de
realizarlo. Enunciando el primer proyecto, se hace 1la
clasificacién efectiva y, una vez hecha, se pide 1la

enunciacién de un nuevo proyecto clasificatorio. ejemplo:

Todos los nifios

del grupo
Nifas Nifios
botas sand;lias zapatos zapatos sané;lias botas
- Reunién y disociacidén de colecciones.

Estas reuniones y disociaciones estén implicitas tanto en
las situaciones que llevan a cambiar 1los criterios
clasificatorios como en las referentes a -la anticipacidén de
clasificacién. Por lo tanto deben ser trabajadas en general en

relacién con estos problemas.
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Una de estas situaciones de aprendizaje es la de realizar
juegos de tipo estado-operador-estado. Se forman grupitos de tres
nifios: uno de los nifios representara el estado inicial; formando
un conjunto, el segundo nific efectuard una modificacidn sobre ese
conjunto, y por eso se llamara "operador" puesto que operarid un
cambio en el cenjunto de partida; el tercer nifio, que sera el
estado final, recibird el conjunto resultante de la accién
ejercida por el operador sobre el estado inicial. Por ejemplo si
se trata de un conjunto de tridngulos grandes Y pequefios de tres

colores, gruesos y finos:

Estado Inicial Operador Estado Final

E.I. O. E.F.

[ Tridngulos grandes ‘| Agregar tridngulos pequefios ‘ | Tridngulos j

E.I. O. E.F.
Tridngulos pequefios Agregar tridngulos grandes Tridngulos
gruesos gruesos gruesos

E.I. 0. E.F.
Tridngulos pequefios Saca triangulos pequefics Tridngulos pequefios
gruesos finos gruesos

E.I. O. E.F.
Tridngulos azules Saca tridngulos azules Tridngulos azules

gruesos finos

En un principio se trabajara averiguando el estado final es
decir que se le pedira a otro, que serd el operador que elija un
conjunto para agregar o sacar Y se averiguara cudl seri el estado

final resultante. Luego se trabajara

"Construccion del concepto de numero en el nifo" en: Contenidos de Aprendizaje, (Anexo 1) UPN/SEP
México 1987 p.51-53.
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colocando la incégnita en el operador o en el estado inicial. si
nuestro estado inicial es el conjunto de triangulos amarillos y
el estado final es el de todos los triangulos; ¢ Cudl era el
estado inicial ?. Con estas actividades los nifios comprenderan
que agregar y sacar el mismo conjunto resulta equivalente y no
hacer nada se conserva el estado inicial. Se intentara que los
nifios mismos propongan este tipo de transformaciones, se hagan

adivinar unos a otros las diferntes incégnitas.

Sugerencias para trabajar la seriacidn.

En la actividad de seriacién que se pretende observar cémo
el nifio ordena las diferencias y no qué diferencias ordena, la
consigna se hace explicita la diferencia a seriar. De esta manera
el nifio sabra que va a considerar y no se le estara diciendo cémo

hacerlo "ordena del miés... al mas...".

En cualquier actividad de seriacidn que se realice se pueden
proponer en sentido creciente o decreciente, no privilegiando

ninguno de ellos.

Ejercicios de seriacién que se recomienda realizar:

- Comparacién de parejas a trios de elementos por su tamafo.
= Determinacién del "mas pequefio" y el "mds grande" en un

conjunto de pocos elementos. (de seis a ocho).
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Clasificacién de elementos de distintos tamafios.

Realizar diferentes actividades de seriacién en las que se
serie la misma diferencia y se utilice distinto material.
Por ejemplo, para ordenar del mds fino al mas grueso los
elementos de diversos conjuntos, se pueden recolectar
varillas de madera de igual longitud y distinto grosor,
hebras de lana de distinto grososr, papeles de distinto
grosor (desde papel de china hasta cartén grueso), figuras
representando personas de distinto grosor etc.; para ordenar
las tonalidades de los elementos de diversos conjuntos
considerando tonos del mismo color pueden reunirse trozos de
tela, hojas de los A&rboles, manchas realizadas por los
mismos nifios, etc.

Construccién de series e intercalacién de nuevos elementos.
Correspondencia serial. Se presentan a los nifios dos
conjuntos de ocho a diez elementos cada uno, de diferentes
tamafios que pueden ser puestos en correspondencia. Cada
conjunto debe presentarse revuelto pero sin mezclar un
conjunto con el otro. Utilizando por ejemplo, figuras de
_camisas y pantalones, la consigna puede ser : ¢ Cudl es la
camisa que va con cada pantalén, los nifios resolveran esa
actividad de acuerdo al estadio en que se encuentren vy

dependiendo de sus habilidades.
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Sugerencias para trabajar correspondencia y ndmero en el salén de

clases.

Los materiales que pueden utilizarse para que los niflos
establezcan la correspondencia, necesariamente consistirdn en dos
conjuntos, cada uno de los cuales tendra seis o siete elementos
cuando menos. Si el nGmero de elementos disminuye los nifios
tenderin a resolver la situacidén de manera perceptiva. Es
necesario que al presentarle la consigna al nifio le permita darse
cuenta de gque se busca establecer relaciones de tipo
cuantitativo, ejemplo "¢alcanzan los... para los...? y "pon
igualito aqui que aqui" etc. Al emplear consignas que sugieran la
necesidad de averiguar la equivalencia o no equivalencia numérica
de dos conjuntos, los nifios descubriran la correspondencia como
un método para establecer dicha equivalencia. Comprenderan
entonces el sentido de la actividad y encontrardn por si mismos

la manera de resolver el problema que se les ha planteado.

Actividades de correspondencia.

- comparacién de dos conjuntos (equivalentes o no
equivalentes) partiendo del establecimiento de la
correspondencia éptica, sin utilizar la numeracién hablada.

- Comparaciédn de conjuntos utilizando tanto la correspondencia
como la numeracidén hablada.

- Situaciones de correspondencia dindmica (intercambio).
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Situaciones referentes a la transitividad de la equivalencia
numérica.
Clasificacidén de conjuntos.

Seriacidén de conjuntos. 3)

Para la realizacidén de estas actividades Kamii propone seis

principios de ensefianza que el maestro puede abordar, para hacer

mé&s operativo el proceso de construccién del conocimiento en el

nifo.

3)

1.- La creacién de todo tipo de relaciones.

- Animar al nifio a estar atento y establecer
todo tipo de relaciones entre toda clase de
objetos, acontecimientos y acciones.

Los nifios que piensan activamente en su vida
cotidiana piensan en muchas cosas
sinmult&neamente. Las relaciones las crea un
nifio desde dentro, no ensefiado por alguien
desde el exterior. Animar de esta manera es
animar al nific a pensar.

2.- Cuantificacidén de objetos.

a) Animar al nifio a que piense acerca del nimero
Yy las cantidades de los objetos cuando tiene
significado para él.

b) Se debe animar al nific a actuar segln su
propia desicidén y conviccién mads que por
docilidad y obediencia.

c) Animar al nifio a que cuantifique objetos
légicamente y a que compare conjuntos (mas que
a que cuente). Crear un ambiente en el que el
nifio tenga . un importante papel Yy la
posibilidad de decidir por si mismo como
asumlr una responsabilidad gque ha aceptado
libremente (como acomodar pupitres, revisar
aseo etc).

Constance Kamii. "La naturaleza del nimero" Vid. pp 15-27
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e) Animar al nifio a que construya conjuntos con
objetos mdviles. Pedirle al nific gue forme
conjuntos, por que de esta manera comisnza de
cero y &l decide cuando tiene que parar.

3) Interaccién con compafieros y maestros.

a) Animar al nific a que intercambie ideas con sus
compafieros se debe alentar al nifio a que
intercambie ideas con sus compafieros, pues
esto lo motiva a reflexionar.

b) Comprender como piensa el nifio e intervenir de
acuerdo con lo que le parece estar pasando por
su cabeza. La tarea del maestro consiste en
comprender cémo el nifioc va cometiendo errores
pues de esta manera puede corregir el proceso

de razonamiento y esto es mejor que corregir
la respuesta. 4)

Con lo expuesto anteriormente el papel del maestro en el
aula deberd ser primeramente luchar contra la estereotipada
funcién de ser el trasmisor del conocimiento, "ya que nadie educa
a nadie", sino que los papeles deben ser dindmicos ; es decir
educador-educando y educando-educador ". Tanto el maestro como el
alumno interactdan en la accién educativa. El maestro debera
estimular el aprendizaje cooperativo para fomentar lo vinculos de
coolaboracidén, asi como también la coordinacidén debe realizarse

en forma rotativa.

La practica educativa que ejerza el docente deberd propiciar
el interés y participacidén de los alumnos, asi como estimular la
curiosidad y el deseo de contribuir en la elaboracién de los

conocimientos.

4) Constance Kamii. Principios de ensefianza en: "La Matemdtica en la escuela II". (Antologia) UPN/SEP
México 1988 pp. 334-343.
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Las situaciones que se pueden utilizar en la escuela para
ensefiar el nimero giran en torno a la vida cotidiana de 1la
practica docente y estas pueden ser diariamente en Ila
distribucién de los materiales, el reparto de objetos, el recoger
las cosas, tomar registros, limpieza, votar al tener qué decidir
en forma grupal, en el juego de grupos: como juegos de punteria,
juegos de escondite, carreras y Jjuegos de percisién, juegos de
adivinanzas, juegos de mesa, Jjuegos de cartas etc. en fin se
pueden aprovechar las circunstancias que surjan en el interior
del aula, asi como también aprovechar las situaciones que surjan

de los intereses y necesidades de los nifios.
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EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
Andlisis de la congruencia interna de la propuesta Pedagdgica

La propuesta pedagdgica surgid como una alternativa de 1la
educacidén para el tratamiento de un contenido matematico
especifico, explicitando los elementos tedricos y metodolégicos
que apoyen el desarrollo de los contenidos de ensefianza que en

ella se presentan.

Para la realizacién de mi propuesta pedagdgica, fué
necesario retomar y analizar elementos tedricos que me sirvieran
como soporte para justificar el objeto de estudio, uno de estos
elementos fué escoger las tedrias que me ayudaran a organizar en
forma clara y precisa las referencias tebéricas y contextuales asi
como los materiales que iba emplear para sustentar y hacer mas

convincente mi propuesta.
Las teorias que consideré mds adecuadas fuerdn:

De Jean Piaget retomé las teorias psicogenética, de
desarrollo y aprendizaje, pues considero que la forma como aborda
el aprendizaje y las operaciones intelectuales es la mas
acertada, pues se dedica al estudio de la génisis del pensamiento
especialmente en el nifio. Defiende la tesis de que la mentalidad
infantil representa un estudio distinto e independiente de 1la

mentalidad adulta.Postula la interacién del individuo y el medio



ambiente a lo largo del desarrollo de aquél y explica la relacidn
sujeto-objeto con base en los mecanismos bioldgicos Yy
cognoscitivos subyasentes en las estructuras (asimilacién,

acomodacién y equilibrio) y en la génesis de estas.

Para definir los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje
(maestro-alumno) retomé la teoria del materialismo histérico,
porque es através de 1la realidad social como el hombre va
construyendo la historia, es decir, apartir de su actividad
practica (relacién sujeto-objeto) construye el conocimiento lo
explica y comprende, de ahi que los sujetos, aparecen como
productores de su propia historia, pues se consideran los
fendémenos y las cosas CoOmo procesos, es decir, en relacidén con la
vida y actividades socio-histdricas de los sujetos (maestro-
alumnos) por ello la praxis es el elemento de la realidad en el

gue el conocimiento y en la actividad se unifican.

Para definir al maestro y alumno como sujetos del
inconsciente abordé en forma breve la teoria psicoanalitica de
Freud en donde explica las relaciones del nifio con el maestro
seflalando que el Gltimo se constituye en un substituto del padre,
el cual es la respuesta al ideal del yo de los nifios,
manifestandolo a través de una imagen de poder que quiere que se
le reconozca el alumno, en donde se rebaja (al alumno) a la

condicién de mero instrumento afirmador de auto-estima.
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Considero que al abordar dichas teorias si establezco una
coherencia interna entre ellas, ya que, al contrastar 1la
informacidn conceptual que me aportan con la idea que yo tengo
sobre la manera como los nifios aprenden y construyen sus
conocimientos que es operando con el objeto de estudio, o mejor
dicho con su realidad externa que vive y que es la que los va
constituyendo como sujetos sociales y en donde van conformado su
personalidad, sus deseos, sus anhelos, es decir su historia. Y es
ahi en 1la historia, donde tanto maestro como alumno, ha
desarrollado su aspecto inconsciente, y en donde la mayoria de
las veces actia como mediador o bien como limitante en su proceso

de desarrollo cognitivo, histérico y social.

Para el desarrollo de la presente propuesta pedagdgica se
siguid una metodologia interna en los contenidos que abordé los

cuales los describiré en la siguiente forma:

Dicha propuesta se elaboré en tres fases. En la primera fase
que es el planteamiento del problema, expongo (a mi manera) la
realidad de la forma como actualmente se presenta el concepto de
nimero, pero al mismo tiempo hago referencia a que esa forma de
presentar los contenidos se debe al desconocimiento que algunos
de los maestros tenemos sobre la forma como se va construyendo el
conocimiento légico matemdtico en el nifio, aspecto que profundizo
en la 2a. Fase de mi propuesta, en donde manejo las referencias
tedricas y contextuales, y hablo especificamente de la teoria de

Jean Piaget y donde menciona tres tipos de conocimiento que se
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dan en cada individuo, estos son: el conocimiento fisico,
conocimiento 1égico-matematico Yy conocimiento social,
desprendiendo de éstos, un conocimiento externo que da como
resultado una abstraccién impirica, y-un conocimiento interno que
da comoc resultado una abstraccién reflexiva, que implica (esta
@ltima) la construcién que hace al nifio de las realidades
existentes entre los objetos de donde se deriva el orden, 1la
inclusién jerarquica y de clases, en donde se utilizan las
operaciones légicas de clasificacién, seriacidén y correspondencia
que aunando todo esto da como resultado la conservacidén de la
cantidad que es la gue conduce a la construccidén del concepto de

nimero.

En la 3a. Fase presento la estrategia metodolégica didéctica
en donde parto por exponer los objetivos y actividades que
presenta el programa de primer grado, y en donde proporciono los
conceptos y el orden que seguiré para abordarlos, relacionando
éstos con los objetivos del programa, estableciendo los conceptos
basicos y conectados y la relacidn que se di entre ambos. Tambien
presento en forma breve la transicidén de mis alumnos al pasar del
20. al 3er. estadio de desarrollo de las operaciones de
clasificacién seriacién y correspondencia, que es a donde tiene
que llegar el nifio para poder condtruir el concepto de niimero.
También presento la estructura de actividades para abordar dichas
operaciones en donde tomo como punto de partida, los lineamientos
de la pedagogia operatoria y didactica critica, éstos son:

Conocer el nivel de dasarrollo que tienen los nifios sobre el
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concepto que se pretende abordar.- Tomar en cuenta los intereses
y necesidades de mis alumnos.- Crear situaciones problemitica, en
donde se provogue la reflexién del nifio. Promover la accién
reflexién e intercambio de ideas.

Por dltimo establezco materiales y situaciones de aprendizaje que

culminan en una carta descriptiva, asi como conclusiones.

Andlisis de la metodologia utilizada para la elaboracidén de la

propuesta pedagdgica

El grupo del cual agresé fué la primera generacién del
sistema semiescolarizado plan 85 de la UPN. regidén Ledn, y que
por ciertas corcunstancias fué un poco confusa la presentagién
que se nos hizo al respecto, ya que no se tenia una idea clara de

lo que se nos estaba pidiendo.

Por lo cual en las antologia comenzamos a encontrar el
nombre de "Propuesta Pedagbgica" especificamente en el sexto
semestre que es donde supuestamente ibamos a comenzar a
elaborarla. Fué hasta el séptimo semestre cuando se nos presentd
un instrumento con los elementos que deberia contener, los cuales
tratamos de abordarlos a nuestras posibilidades. Estos elementos
eran el de escoger el objeto de estudio que abordariamos en donde
teniamos qué definir el problema, ubicarlo, justificarlo etc.; mi
problema que escogi fué la construccidén del concepto de ndmero
pues considero que es una de las bases para la apropiacidén de los

conceptos posteriores.
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En el octavo semestre se nos proporcionaron otros
instrumentos gque fueron para las referencias tedéricas y
contextuales gque explican el problema y para la estrategia
metodoldgica didactica, las cuales comenzamos a elaborar. En la
primera se nos podia conceptualizar el contenido curricular,
conceptualizar a los sujetos del proceso ansefianza-aprendizaje;
y en la segunda se nos pedia c;nstruir la estrucéura metodolégica
de Dbase, organizando contenidos, material, actividades,
situaciones y 1la interacién de maestro y alumnos etc. Al
finalizar el octavo semestre entregamos 4 propuestas pedagdgicas
(una por cada area) ya terminadas, con su portada, conclusiones,

referencias bibliograficas y hasta encuadernadas. Se nos pidid

que de éstas escogieramos una para titularnos.

Nuestro ideal como alumnos era el de titularnos
inmediatamente, por lo cual seguimos asistiendo a la institucidn
regularmente, pues se nos pidid volver a reformular capitulo por
capitulo, cosa que volvimos hacer. Fué pasando el tiempo ¥y
veiamos cada vez mas lejana la ilusién que teniamos de
titularnos, por lo cual afio y medio después de que terminamos,

comenzamos a retirarnos poco a poco de la UPN.

Fué hasta tres afios después que salimos, cuando se nos
vuelve a citar a un taller llamado "Evaluacidén de la Propuesta
Pedagdgica". En donde con una idea mas clara de lo que es una
propuesta pedagdgica, se nos pide que volvamos a analizarla y en

donde se nos proporciona, otro instrumento para que en base a
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éste nos evaltiemos y a la vez analicemos, un trabajo que en su
momento histérico estubo bien, pero tres afios después, ya con un
poco mds de experiencia detectamos que dicho trabajo esta carente
de elementos teéricos, de contenidos y de redaccién , por lo cual
estubimos reelaborando una vez més esta propuesta, esperando

nuevamente su aprobacién.

NOTA. Al utilizar la palabra "nos" me refiero a mis compaiieros de equipo de trabajo.
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Posibles relaciones de la propuesta, con problemas de ensefianza

aprendizaje de otros campos

Al abordar la forma como el nifio contruye el concepto de
nGmero Yy contrastdndolo con la manera como presento las
referencias tedricas y contextuales, asi como la estrategia
metodoldgica didactica, considero que si aporto elementos Gtiles
en otros posibles problemas de ensefianza-aprendizaje. Digo
posibles, porque si los maestros de preescolar y los primeros
grados de primaria, abordamos concientemente la construccién del
concepto de nimero, es decir, atendiendo el proceso de desarrollo
del nifio, tomando en cuenta sus intereses y necesidades,
provocando cuestionamientos que lo lleven a accionar,
reflexionar, procesar e intercambiar ideas; estaremos
contribuyendo a que en el trascurso de su vida escolar, al
enfrentarse a otros conceptos, sus problemas sean minimos. Ya que
en éste proceso se desarrolla el conocimiento ldgico-matemédtico
que se da en el interior del nific a través de establecer
relaciones con los elementos de su entorno, y si logramos con
actividades, situaciones y materiales que el nifio desarrolle
favorablemente este conocimiento, sus problemas en otras areas o
en su vida misma, serédn leves pues aprendera a salir de ellos por
si mismo pues serd creativo, tendrad decisidny podrad enfrentarlos
abiertamente ya que tendrd los elementos necesarios para hacerlo
porque ha aprendido a organizar sus estructuras mentales y los

podra poner en préactica tanto en su vida escolar como social.
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Con relacidén a 1los problemas que ya existen en el
aprendizaje de ciertos contenidos o conceptos considero que en mi
propuesta también aporto elementos que podran ser de gran ayuda,

estos problemas pueden ser:

Matemdticas. Problemas para asimilar 1la suma, resta,
decena, centena, fracciones, multiplicacién,

divisién, etc.

Espaiiol. Clasificacién de enunciados, estructuracién
de enunciados, clasificacién de palabras

agudas, graves, esdrGjulas etc.

Ciencias Naturales. Sentidos, Flora, Fauna, animales
vertebrados,animalesinvertebradosesquemas,
aparatos etc.

Ciencias Sociales. Pasado, presente vy futuro de la historia de
México, antecedentes y consecuencias de

hechos sociales determinados. etc.
Si el nifio.no logra establecer relaciones con cualquiera de

estos contenidos, favor de remitirse al apartado de

recomendaciones.
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Perspectivas de la propuesta pedagdégica

El grado de profundidad que estableci al abordar las teorias

para fundamentar mi propuesta es como sigue:

En la forma como el nifio construye el concepto de namero me
enfoqué basicamente en la teoria psicogenética de Jean Piaget.
Considero que si profundicé en dicha teoria pues fué la que medio
pasicamente 1los elementos para elaborar la estrategia

metodolégica-didédctica.

En la conceptualizacidén de los sujetos de
ensefanza—aprendizaje, la teoria que abordé fue la del
materialismo histérico porque tanto maestro como alumno son
sujetos sociales que se van conformando en su historia. Considero
que esta teoria no la abordé adecuadamente por no contar con los

elementos teéricos suficientes que me permitieran justificarla.

En la teoria psicoanalitica de Freud, apenas menciono
alguncs elementos inconscientes del maestro y del alumno por lo

que no profundizo en ella.

En las teorias de aprendizaje y desarrollo también me remito
a Piaget, pero no profundizo en ninguna de las dos, me concretizo
inicamente a explicar solamente algunos conceptos que manejan y

que considero me ayudardn a explicar mi propuesta pedagdgica.
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Para la realizacién de la propuesta pedagbégica fué necesario
establecer una serie de objetivos que me sirvieran como guia para
el desarrollo y eleboraciédn de la misma, a continuacién

presentaré la valoracién de dichos sobjetivos que son:

- Presentar a la Matemdtica como un medio de expresidén que
ayuda a conocer el mundo y a informar a los demis lo que

percibe de ese mundo.

Considero que este objetivo si logro alcanzar pues
reflexionando en la forma como algunos maestros conciben 1los
contenidos matematicos y la forma como los presento, pienso que
s1l se establece un amplio margen de una a otra, ya que abordo a
la matemdtica como algo que esta en nuestra realidad inmeréa y
que ésta es aplicable en cualquier campo de conocimiento, y a 1la

vez nos permite conocer el mundo que nos rodea.

= Provocar la reflexién en el profesor sobre la forma como

esta desarrollando su practica docente.

Considero que el maestro que lea este trabajo, que ame o le
guste su profesién y que le interesen realmente sus alumnos si va
encontrar elementos que lo inviten a reflexionar sobre la forma

como esta desarrollando su practica docente.

- Proporcionar informacién sobre cémo el nifio desarrolla su

conocimiento 1égico-matematico.
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Este objetivo si se logrd, ya que la propuesta pedagdgica
gira al rededor de este conocimiento que es la forma como el nifio

construira el concepto de nimero.

- Dar informacidén sobre los estudios de desarrollo en que se
encuentra el nifio de 1ler. grado en las operaciones de

clasificacién, seriacién y correspondencia.

En mi propuesta pedagdgica si presento informacion sobre
estudios de desarrocllo en que se encuentran mis alumnos pero no
proporciono informacidén del primer estadio por considerar que era
mucha informacidn la gque estaba abordando, por lo tanto este

objetivo se cumple en parte.

- Proporcionar estrategias y actividades que conduzcan al nifio
a la construccidén del concepto de ndmero, tomando como

lineamientos la pedagogia operatoria y didActica critica.

Proporciono una serie de principios para la ensefianza del
concepto de nimero, presento una serie de actividades con algunos
lineamientos de la pedagogia operatoria y y didactica critica,
pero no estoy satisfecha porque me hubiera gustado estructurarlas

actividades de otra manera.

- Relacionar dichas temdticas con la realidad del nifo.
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Este objetivo si se cumple porque los materiales Yy
situaciones que abordo para tratar los temas estan relacionadas
con la realidad circundante del nifio, pues se toma en cuenta las
aportaciones de 1los nifios para crear nuevas situaciones de

aprendizaje.

En general, se puede decir que los objetivos se lograron en
su mayoria, pero tal vez se pudo haber logrado algo mejor.
Considero que esta experiencia me serd de gran ayuda para mi

practica docente cotidiana.

En cuanto a la difucidn que le di a la propuesta pedagdgica,
considero que fué muy poca, pues al momento de su realizacién los
que conocieron la existencia de dicho trabajo fueron ﬁnicaménte
mis compafieros maestros gue laboran conmigo, ya dque con ellos
comentaba, la problemi&tica escogida, lo que llevaba realizado y
en donde ellos me daban sus impresiones y compartian su propia
experiencia. También se dieron cuenta mis familiares y amigos. El
canal que utilicé para su difucidén fué el lenguaje hablado ,
canal que me sirvié para que los padres de familia también

pudieran colaborar conmigo en el aspecto social de la comunidad.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones que se desprenden de los contenidos que se

abordan en la presente Propuesta Pedagdgica son las siguientes:

- A la matemdatica se le reconoce como un lenguaje que el
hombre ha construido para explicar la realidad tanto natural
como social. Las estructuras ldégico-matematicas en el sujeto
constituyen los medios por los cuales se aproxima al
lenguaje matematico y le permiten apropiarse de dicho
conocimiento matemdtico gque se expresa en contenidos

.

escolares.

s Los sujetos del contrato escolar maestro-alumno, son en
consecuencia, parte integrante del curso de los
acontecimientos fisicos, sociales, intelectuales y morales
en los que estd inserto, es decir es un producte de su
historia donde se mueve por lo cual se realiza, se crea; en
cada instante, en cada accién. El cultivo de la inteligencia
no puede realizarse mas que por una actividad que coloque al
ser humano y al medio en que se desenvuelve, frente a las
dificultades que surjan en el marco de una situacién

determinada.

- Al tomar como uno de los soportes tedricos los argumentos de

Jean Piaget, se pretende que el maestro cuente con la opcién



de combinar su labor y los contenidos educacionales, en
funcién del desarrollo y en los intereses del alumno a fin
de que con ello logre mejores resultados en su tarea
educativa y se vaya forjando lineas de accidn dque le

permitan hacer mds eficiente su trabajo.

El nifio va construyendo el conocimiento légico-matemdtico
coordinando las relaciones simples que ha creado antes entre
los objetos a través de las operaciones ldgicas
clasificacién, seriacién y correspondencia. El1 conocimiento
l6gico-matematico consiste en la coordinacién de las

relaciones.

No se puede enseflar directamente la estructura 1ldégico-
matemdtica del nimero, ya que el nifio tiene que construirla
por si mismo , es un conocimiento interno. Sin embargo, no
extraigo en ninglin caso la implicacidn pedagdgica de que la
Gnica cosa que puede hacer el maestro es sentarse con los
brazos cruzados y esperar. Hay determinadas cosas que el
maestro puede hacer para animar al nific a pensar activamente
(a poner 1las cosas en relacién) estimulando asi el

desarrollo de esta estructura mental.

El objetivo de la ensefianza del nUmero es la construccidn
por parte del nifio de la estructura mental del nGmero. Ya
que esta estructura no puede ensefarse directamente, el

maestro debe centrarse en animar al nifio a pensar
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activamente y autdnomamente en todo tipo de situaciones. Un
nifio que piensa activamente a su manera acerca de todo tipo
de objetos y acontecimientos, incluyendo las cantidades ;
construird inevitablemente el nimero. La tarea del maestro
consiste en favorecer gue el nifio piense a su manera (del
nifio), lo que resulta muy dificil porgue la mayor parte de
ellos han sido entrenados (por padres de familia y
maestros), para conseguir que los nifios den respuestas

correctas, cosa que debemos evitar.

Por Gltimo, usted Profesor, cuenta con lo mas esencial; sus
ATLUMNOS. De ellos obtendrd los aportes fundamentales para mejorar
dia a dia su trabajo en el aula, sbélo es necesario dejarlos
actuar y reflexionar profundamente de lo que dicen y hacen, todo
esto, a partir de conocer el nivel de desarrollo que tiene el
nifio sobre el concepto que se desee ensefiar, tomar en cuenta en
forma especial los intereses del nifio, provocar situaciones
problematicas que lleven al nifio a reflexionar, actuar y a
intercambiar sus ideas con los compafieros y maestros. Si promueve

todo esto en sus alumnos, entonces ; SERA UN BUEN MAESTRO !.
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RECOMENDACIONES

Es necesario que el nifio cuantifique objetos en la escuela,
ya gque los intentos que hace por cuantificar le ayudara a

construir el nimero.

Si el nifio no logra establecer relaciones con cualquier
contenido de Educacidén Primaria, considero que es por que no
desarrolld favorablemente el conocimiento légico-matemdtico
para lo cual recomiendo que siga el mismo proceso de
construccién de concepto de ntmero (paginas 63 a 68) es
decir gque aplique situaciones gque 1lleven al nifio a
establecer clasificaciones, a seriar elementos y a
establecer correspondencia, todo esto relacionado con el
concepto o contenido que se quiera tratar o reforzar, es

decir, hay que llevar al nifio a que desarrolle y organice

sus estructuras mentales.
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