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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagbgica se ubica dentro del
campo de las matemdticas, especificamente en 1l1a ensefianza de
la multiplicacidén con nimeros decimales., Tiene como propésito
fundamental ofrecer una alternativa de solucidn al problema --
que enfrenta el maestro en la ensefianza de la multiplicacidn
en el sexto grado de educacién primaria bilinglie del medio in

d:[gen&.

El contenido del estudio se ha organizado en cinco capi-
tulos. E1 primero corresponde a la presentacidn y justifica-
cién del problema que se presenta dentro del aula Yy se expo=
nen algunas razones y la importancia que tiene. E1 segundo -
comprende el andlisis del problema para valorar, reconocer ¥y
expresar las caracteristicgs 0 dificultades de los elementos
que intervienen en el problema y también para reflexionar so-
bre la posibilidad de recuperar el contenido etnomatemdtico -
de la comunidad como contenido escolar. El tercero se refiere
& la fundamentacidén de la alternativa pedagégica, donde se ar
gumentardn algunos elementos tedricos-conceptuales, ideas Yy
experiencias que sirven de base para interpretar el proceso
enseflanza-aprendizaje, E1 cuarto corresponde a la alternativa
pedagbgica, donde se disefia una estrategia para la solucién -
del'problema y as{ construir un nuevo conocimiento a partir -

de la realidad sociocultural del nirio,



En el quinto capitulo se mencionan las perspectivas de la al-
ternativa pedagégica, se exponen su aplicacién, evaluacién y
seguimiento de 1la mﬁltiplicacién con nimeros decimales, as{ -
como la socializacién y/o difusién de la propuesta pedagé-

gica. A continuacién en un apartado se hace mencién de la bi
bliografia que se utilizé pare reforzar tedricamente éste tra

bajo. Como un capitulo final se hacen algunos anexos,



CAPITULO I

PRESENTACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

lLas matemdticas son consideradas como wna ciencia viva,
cuyos conocimientos de origen concreto, han ido evolucionando
a través de la historia., Surgen como una necesidad del hombre
para contar sus pertenencias y satisfacer diversas inquietudes
donde se pone en prdctica esta asignatura. Es una ciencia de =
suma importancia que se ensefia en todos los niveles educativos.,
la adecuada interpretacién de ésta, es de capital importancia,
pues se pretende que los alumnos alcancen la preparacién desea
ble al egresar de la educacién primaria, Dicha preparacién -
debe ser util, para ingresar con mayores posibilidades de éxi-
to en el nivel de educacién secundaria., En la escuela prima-
ria del medio indigena, es una de las asignaturas que conforma
el plan de estudio. Su aprendizaje se ha desarrollado de una
manera mds informativa que formativa; en ocasiones los alumnos
emplean los conceptos matemédticos en forma mecdnica y superfi-
cial,

las matemdticas son un instrumento de pensamiento que &-
Yuda pare explicar, interpretar, comprender y comunicar 1os =
fenémenos de la realidad; considerando como parte fundamental
del quehacer humano y despertar en los alumnos el interés por
aprenderlas con el medio que los rodea, parte de la tarea del

maestro en el aula; lo cual resulta un drea de conocimiento -
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de mucha importancia. Su ensefianza a nivel de educacidn prima
ria del medio indfgena requiere de mayor atencibén, ya que por
su naturaleza abstracta se convierte en un campo propicio para
desarrollar el proceso de razonamiento de los nifios indigenas
permitiendo ampliar le capacidad de analizar y reflexionar si-
tuaciones problemdticas cotidianas que se suscitan en su entor
no social. En la enseflanze de esta materia existen problemas

en todos los niveles educativos, lo que genera que muchos ni-
fos indigenas y no indigenas manifiestan temor y aburrimiento

de ésta, la consideran como un 4rea de conocimiento diffcil, -
piensan que sélo es para los inteligentes, Estas dificultades

repercuten en la formacidén intelectual de los educandos,

Estas deficiencias que se observan en el aprendizaje de
los nifios, la mayor parte considero que se derivan de la meto-
dologia que se utiliza en su ensefianza y no en las caracteris-
ticés individuales de los alumnos como en ocasiones se ha que-
rido ver, la ensefianza de los contenidos matemdticos generale
mente se parte de férmulas, principios y procedimientos, donde
casi no se le da oportunidad al educando de desenvolverse y =
crear su propia estrategia de solucién a las operaciones arit-
méticas,

Uno de los contenidos etnomatemdticos que contempla el =
programe de sexto grado de educacién primaria del medio indi-
gena es la multiplicacidén con nimeros decimeles; y merece un
andlisis en su ensefianza. Al presentar esta multiplicacién -

en situaciones problemdticas, los educandos no logran emplear-—



la adecuadamente en la solucién de los problemas, se le presen
tan obstdculos para hallar respuestas correctas. En el proce-
80 del desarrollo de los problemas se manifiestan dificultades
en la colocacidén del punto decimal, en ocasiones se les olvida
poner el punto y algunos se equivocan al contar los digitos =
para ubicar el punto donde le corresponde, unos niflos empiezan
a contar los numeros del producto de la operacién de la izqui=-
erda a la derecha y en algunos casos por el ordenamiento de -
los numeros o factores de la multiplicacidn, Comunmente se oD -
serva que al resolver una situacién problemdtica sencilla de
la vida cotidiana no pueden emplear el concepto de una manera
adecuada; también no llegan & establecer la relacidén que exis-
te entre los datos que se manejan en la problemdtica, debido a
la forma de la ensefianza que han recibido en otros grados ante
riores., Desconocen en donde se deben utilizar la multiplica-
cién con numeros decimales y la importancia que tiene al saber
mane jarla, Desconocen quieﬁes la utilizan y para qué se emplea
la multiplicacién.

Ia multiplicacién con nimeros decimales es de vital impor
tancia, ya que es usada constantemente por la comunidad en 1la
venta y compra de los productos necesarios de la vida cotidia-
na, de igual manera los nifios con mayor razén deben saber em-
plear y manejarla con claridad y eficacia para permitir cons-
tpuir conocimientos propios y reales, Si persisten las dificul
tades en la enseiianza y en la comprensién del tema serd un pro

blema ya que decae en la actividad del nifdo, porque se les di=-

ficultan resolver problemas en 12 vida diaria,
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El medio permite que la sociedad e jerza el uso de la mul-
tiplicacidn de nimeros decimales, siendo util en la venta de -
sus productos y en otras actividades que fealizan; por lo cual
existe una estrecha vinculacidn en la vida cotidiana, por ello
es necesario que se ejerciten a los nifios para que no tan fd-
cilmente sean engafiados por los intermediarios; por ésta razén
propongo algunas alternativas de solucién donde se propiciard

en el educando el interés de aprender matemdticas.

las estrategias que se proponen permiten encauzar una si- -
tuacidén favorable que logrardn obtener beneficios en la ense-
fianza del campo de las matemdticas, Una vez que los alumnos -
lleguen a dominar esta operacidén superardn algunas dificulta-
des y se encauzardn hacia un aprendizaje significativo y po-

drdn ser capaces de desenvolverse en la vida futura,

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la multiplica-
cién con nimeros decimales se menifiestan dificultades desfavo
rables en la comprensién de los educandos cuando se le presenta
una situacién problemdtica relacionada con las actividades co-
tidianas; la mayoria de los nifios no alcanzan a darle solucién
adecuada, por motivos que no tienen relacién con la experien-
cia de los educandos, estdn fuera de sus concepciones persona-
les, por ello se requiere una reconceptualizacidén de las mate-
médticas de acuerdo con la experiencia de los nifios y la rela-
cidén que guardan maestro-alumno, ésto permitird generar didlo-
go, reflexién, critica y colaboracidn que propicie situaciones

de aprendizaje a fin de que el alumno se convierta en un suje-
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to capaz de construir el conocimiento real.

Esta propuesta pedagbgica se aboca a LA ENSENANZA DE IA
MULTIPLICACION CON NUMEROS DECIMALES PARA LOS ALUMNOS DE SEXTO
GRADO DE EDUCACION INDIGENA por considerarla importante y para
que los nifios se dén cuenta en donde se puede utilizar y apli-
car esta ensefianza; para que en cualquier momento cuande le
necesiten sepan ejercitar y responder con claridad ante la so-

ciedad., De esta manera demostrard su conocimiento aprendido.

Para que se logre ésto, es necesario plantearle situacio-
nes problemdticas relacionadas con su comunidad y practicadas
en la vida diaria, para incrustar la ensefianza del tema y pre-
sentar comparaciones que el nifio observa durante el proceso de

la ensefanza hasta que se sienta complacido.

El proceso de la ensefianza-aprendizaje debe ser con wuna
explicacién clara, precisa 'y concisa para que los nifios asimi-
len y comprendan con razén y fundamento el problema. Durante
el transcurso del desarrollo de la problemdtica los mismos a-
lumnos vayan comentando y participando en el proceso de la en-
sefianza hasta que logren una solucidén favorable; de esta mane-
ra se logrerd el aprendizaje significativo y se superardn los
temores de las matemdticas a través de la ensefianza relaciona-

da con la experiencia cotidiana.

El problema seleccionado tiene relacidén con el contenido
del programa vigente, lo dnico que difiere es la reconceptuali

zacién del tema Yy las estrategias metodoldgicas con que se
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utilizard el proceso de enseflanza~-aprendizaje, y la considera-
cidn de las condiciones geogrdficas, sociales, culturales y
los conocimientos previos que la poseen., Estos son los elemen-

tos esenciales que deben valorar el maestro para la ensefianza,

Este contenido es fundamental en la enseflanza-aprendizaje,
Y& que permite ejercitar la mente del nifio para analigzar pro-

blemas en la vida, asgi vayan desarrollando sus conocimientos y

adquiriendo nociones de experiencias de ellos mismos. E1 ser )

humano es el dnico ser que transforma y modifica las cosas,
por ello radica 1la importancia del tema, que son, junto con
otras ciencias y actividades del saber, un resultado del inten
to del hombre por comprender Y explicar el universo y las co-
sas que en €1 ocurren. Su ensefiansa, por lo tanto, no consiste
en la pura transmisién de un conocimiento fijo y acabado, sino
que debe fomentar en el alumno la misma curiosidad y las acti-

vidades que la hicieron posible Y la mantienen viva,

Las concepciones de los educandos sobre el contenido pre-
sentado dificultan analizarlos, debido a la forma de ensefiansa
que han recibido en otros grados y también por la lengua que
mane jan, (lengua Ch'ol). Que "en la actualidad se siguen uti-
lizando principios de la teorfa del asociacionismo en una for-
ma explfcita e implicita, conciente o inconciente para ensefiar
las matemdticas, donde se hace énfasis sobre la mecanizacidn y

la prdctica como métodos para llegar a dominar las cuatro

12



operaciones bdsgicas", 1 Segin este teoria, se aprende a tra-
vés del vinculo que se establece entre el estimulo y la res= -
puesta; por ejemplo, el nifio aprende 2 multiplicar al hecer -
multiplicaciones con dos nimeros llamados multiplicando y mul-
tiplicador, hallar un tercero llamado producto. Si el multipli
canéo es un conjunto que contiene seis elementos y el multipli
cador tres elementos del conjunto que existe, pero simulténea-
mente debe enfrentarse con el estimulo ( 6 X 3 ) y se da la

respuesta ( 18 ). Asi como éste puede repetir tantas veces —-

hasta que entra en accién 1la mecanizacidén y la prdctica para -

reforzar el vinculo entre el estimulo y la respuesta.

BEsta teoria tiene el propésito en la ensefianza de la arit
mética de ejecutar la operacién de una manera rdpida y exacta,
por eso el alumno lo llega a dominar como una simple habilidad

pero no se sustenta en una comprensién de la realidad.

Generalmente este tipo de ensefianza no permite al alumno
que se interece, reflexione y comprende los conocimientos wma=

temédticos, genera deficiencias conceptuales en los educandos,

1. Juan Martinez Castafieda., Matemdticas ¥y BEducacién Indigena =

II. Antologia Bdsica, UPN. ©p. 664
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cuando se le presenta problemas que exigen cierto razonamiento.
Cuando el nifio esta educado de acuerdo a su medio Yy de su ex-
periencia, es un nifio capaz de resolver problemas en cualquier
lugar y momento porque tiene la capacidad de desarrollar sus
conocimientos, de no ser asf, de nada le serviria el estudio.
El propésito de la modernizacidén educativa es "elevar la cali-
dad de aprendizaje y es indispensable que los alumnos se inte=-
recen y encuentren significados y funcionalidad en el conoci-
miento matemdtico, que lo valoren y hagan de él un instrumento .
que les ayude & reconocer, plantear y resolver problemas pre=~

sentados en diversos contextos de su interés",2

Esta estrategia representa un intento por mejorar el &=
prendizaje de la multiplicacién con numeros decimales, pero no
se puede considerar como un modelo o regla . exacta &a seguir
para lograr todos los problemas que puedan tener los educandos;
sino que aporta unos elementos que permite disefiar me jores si-

tuaciones de acuerdo con la vida cotidiana.

-

2, Plan y Programas de Educacién Primaria 1993, SEP, p. 52
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CAPITUIO II

ANALISIS DEL PROBLEMA

la presente propuesta diddctica se pretende realizar en -
el Ejido Arroyo Palenque municipio de Salto de Agua, Chiapas,
Egta comunidad se encuentra a 38 Km., de la cabecera municipal
y & 350 Km, al norte de la capital del Estado, en donde laboro
como docente., Sus habitantes son indigenas en un 100 %, con="
serven algunas de sus costumbres y tradiciones., Para comunicar
se entre si hablan la lengua Ch'ol de igual menera con otras
comunidades vecinas., La mayoria de los habitantes practican la
agricultura de temporal y una minoria la ganaderia por falte -
de una extensién de terrenos. En general, la gituacién econé-
mica de los habitantes es baja, debido & que no cuentan con =
guficientes tierras donde trabajar., Cada ejidatario +tienen -
de 5 a 6 hijos aproximedamente, 8l no haber tierra donde traba

jar muchos jovenes se van a otras partes en busca de trabajo.

La poblacidén cuenta con servicios de ague entubada, ener-
gia eléctrica, carretera pavimentada y tres centros educativos
que pertenecen & los niveles de preescolar, primaria y telese-
cundaria. Esta comunidad presentan problem&s que afectan di=-
rectamente su desarrollo: la falta de drenaje y del uso del -

agua que &afio con afio se ve més contaminada,

15
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CONTEXTO ESCOLAR

La Escuela Primaria Bilingie: "Valentin Gémez Parias",
pertenece al sistema federal bilingile del medio indfgena, de
organizacién completa y turno discontinuo. A esta institucidn
escolar : asisten 259 alumnos, la cual es atendida por un Di-
rector Técnico y nueve docentes, La escuela cuenta con instala

ciones como: aulas prefabricadas, otras construidas por la co-

munidad, locales para direccidn y dos canchas de basquetbool, -

La lengua que utilizan los maestros para comunicarse con
los alumnos desde el primer grado hasta el sexto grado es el
espafiol y la lengua materna, es decir, se d4 en forma bilingle,

Y los alumnos entre si se comunican con su lengua ( Ch'ol ),

El grupo de sexto grado para el cual se elabora esta al-
ternativa pedagdgica, esta integrado por 20 alumnos con edades

entre 12 y 13 afios,

En el agpecto académico, por lo regular algunos de 1los
alumnos realigzan sus actividades en menor tiempo, mientras que
otros tardan un poco mds, posiblemente por no poner atencién o
no tener un seguimiento de las actividades que se realizan en
este momento, por lo que es necesario llevar acabo una retro-
alimentacién., ILa dificultad que se presenta en el grupo, es
la falta de una comunicacién plena entre los textos que presen
tan los libros y su comprensidén, ya que los educandos no en-

tienden claramente el espaMol, debido a que hablan el 100 % la

16



lengua materna. Cuando leen algin texto pocos nifios llegan a
comprender algunas palabras, por lo cual se les hace diffcil

entender el contenido del texto. Sin duda este problema afec-
ta el desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje de la mul-
tiplicacién de nimeros decimales. Ia ensefianza de 18 multi-—
plicacién con nimeros decimales como se ha comentado con ante
rioridad, tradicionalmente se inicia con el algoritmo o proce
80s de la multiplicacidn y posteriormente se aplica en situa-
ciones problemdticas, La enseflanza del algoritmo se aplica ca
si en forma mecédnica y desligada del concepto de la operacién,
Al nifio se le va diciendo paso a paso cémo resolver la opera-
cidén, s6lo el maestro describe el proceso a seguir, sin hacer

referencia a ninguna situz2eién concreta.

PROGRAMA DE ESTUDIO Y SU RELACION CON LA
REALIDAD SQCIOCULTURAL DEL NINO INDIGENA

Bl nuevo programa de estudio de sexto grado de educecidén
primaria, propone que la construccién de los conocimientos
matbméticos, deben partir de las experiencias concretas de -
los nifios., E1 didlogo, la interacecién y la confrontacidn de:
puntos de vista del maestro y de los alumnos ayudan al apren-—
dizaje y a la construccidn de conocimientos, por la cual mere

cen ser analizadas las caracterf{sticas o dificultades de los

elementos que intervienen en el problema de la ensefianza  de
las matemdticas, Es importante recuperar el contenido etnoma-

temdtico de la comunidad como contenido escolar; ya que 1la -
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ensefianza tradicional se ha desvalorizado las prdcticas coti-
dianas, las experiencias y los conocimientos previos de los
educandos; ahora con la iniciativa de la modernizacién educa-
tiva en nuestro pais abre la oportunidad al docente y & todos
los que estdn involucrados & la educacidén para que tomen la
decisién de valorar y estructurar los conocimientos previos,

las experiencias y las prdcticas cotidianas de los educandos

dentro de su comunidad & la que pertenece, Buscar la metodolo
gla adecuada para llevar acabo la ensefianza de los contenidos

escolar y etnomatemdtico de la comunidad. E1 maestro tiene la

plena libertad de dosificar el contenido de la ensefianza-apren

dizaje de acuerdo con los antes mencionados y con el medio en

que: se encuentre,

Uno de los propdsitos generales que presenta el ndevo -
programe oficial es que "los nifios en la escuela primaria de-
berdn adquirir conocimientoes bdsicos de las matemdticas y de=
sarrollars
- La capacidad de utilizar las matemdticas como un instrumen-

to para reconocer, plantear y resolver problemas,
- la capacidad de anticipar y verificar resultados.

- La capacidad de comunicar e interpretar informacién matemd-
tica,

- La imaginacién espacial.

- La habilidad para estimar resultados de cdlculos y medicio-

nes.,

18



-~ La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién ,

dibujo y cdlculo,

= El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de =
razonamiento, entre otras, la sistematizacién y generaliza-

cidn de procedimientos y estrategias". 3

Para la comunidad, la matemdtica es considerada como wun
érea de conocimientos de suma importancia, ya que a través de
las matemditicas, resuelven sus problemas o necesidades que -
tiene cada une de los habitantes. Su mayor importancia radica
en la venta de sus productos, lo cual se retoma de ésta para
incrustar en el contenido de la ensefianza-aprendizaje, especi
ficamente en la ensefianza de la multiplicacién con nimeros =

decimales,

En 1la escuela, las matemdticas es una de las asignaturas
que contempla el programe de estudio., Donde la mayoria de los
estudiantes la consideran como una materia complicada que re-
quiere de una amplia memorizacién de las férmulas, principios
Y procedimientos a seguir, para llegar a dominar las operacio
nes bdsicas. Sin embargo, en ocasiones no se requiere memori-
zacién cuando en el nifio hallan propiciado razonamienteo, and-
lisis y reflexién en sus actividades y experiencias cotidia-
nas de acuerdo & su entorno social, pero aun prevalece esta

concepcidn,

3. Plan y Programas de Educacién Primaria 1993, SEP. p. 52
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las matemdticas como contenido escolar en la educacién -
primaria se caracterizan por ser una asignatura fundamental en
el programa oficial vigente, planeado por la Secretaria de Edu
cacién Pdiblica, El1 programa de matemdticas contempla un libro
de texto gratuito para los educandos, disefiado por los pedago-
gos de la SEP, E1 contenido del programa, como es oficial en -
la Repiblica Mexicana, la dependencia de la educacién, son e-
llos que los elaboran y estructuran de acuerdo & la iniciati-
va del ejecutivo. Ellos disefian los temas y textos; los propé-
sitos, las actividades, la metodologia parae el proceso de la
ensefianza, tanto de la evaluacidn como los criterios de proce-
dimientos; tiempos, horarios y dias de clases; y la calendari-
zacién escolar, y provorcionan algunos materiales diddcticos ,
todos estos son con la finalidad de desarrollar el dicho pro-
grama, Con estas caracteristicas que presenta el programa, le
gitima lo oficial; lo cual se requiere analizar en los diferen
tes medios geogrdficos donde se ubica el docente y los educan-
dos. En cambio el contenido etnomatemdtico es diferente; son
saberes o conocimientos, experiencias que posee una sociedad -

en un determinado lugar o regidn.

Cada grupo social o familiar tiene su propia historia, -
costumbre o tradicién y lenguaje, es decir, poseen una determi
nade cultura que juega un papel muy importante dentro de la -
comunidad. Estos elementos son los que hacen falta valorizare
los y analizarlos para contemplarlos o incrustarlos en el pro-

grame escolar, Una vez que se haga de esta forma se practicard
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la pedagogia operatoria, Ia pedagogia operatoria se basa en la
idea del individuo como autor de sus propios aprendizajes, a
través de la interaccibdn entre el sujeto 'y. objeto de conoci
miento, Considera la inteligencia como el resultado de un Pro=
ceso de construceciédn, que tiene lugar a lo largo de toda la =
historia personal Y que en esta construcecién intervienen ele-

mentos inherentes al medio en el que vive,

Al llevar a la prdctica los dos contenidos se enfocaria -
la ensefianza operatoria Y se pretende que los alumnos inicien
el aprendizaje en su entorno social, valorizando los elementos
con que cuentan, de esta manera se abre 1la oportunidad de de—-~
senvolverse y tener confianze en si mismo. Se trata de que los
educandos comprendan y aprendan con mds facilidad y concreti-
zacidn los distintos procedimientos que existen para resolver
situaciones problemdticas o cualquier ejercicio con referencia
al tema de matemdticas, por lo tanto, habrd que apoyarse en di
ferentes fuentes bibliogrdficas para analizar y al mismo tiem-
po, sistematizarlos y de esta manera llegar a un procedimiento

dindmico, fdcil y prdctico para lograr resultados positivos,

La importancia del maestro radicae en disefiar actividades
Que promuevan la construccidén de conceptos a partir de expe-~ -
riencias concretas, en la interaccidén con los otros. En esas
8ctividades, las matemdticas serdn para el nifio herramientas =
funcionales y flexibles que le permitirdn resolver las situa-
ciones problemdticas que se le presenta en la vida diaria, La

SEP sugiere algunes orientaciones rara el maestro que '""desde -
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la perspectiva de una diddctica constructivista considera que
el papel del maestro debe consistir en propiciar la aproxima-
cidén conceptual del sujeto-alumno con el objeto de conocimien-
to-matemdtico, a partir del disefio y puesta en prdctica de un
conjunto de situaciones de aprendizaje que promuevan la cons-
truccién de dicho objeto de conocimiento. E1 maestro, ademds ,
deberd tener presente y permitir que, ante una misma situacién,
los niflos puedan llegar & una solucidn por diferentes caminos
(éstos podrdn ser diversos y en su bisqueda, los nifios podrdn- .
equivocarse; dando pasos innecesarios desde la formacién y 16-
gica adulta)., Estas respuestas erréneas, dadas ante un proble
ma o situacién, deberdn aceptarse como vdlidas, principalmente
porque representan lo que el nifio estd conceptualizando; por -
lo curl se deberd de crear un climé en el que el error esté =
permitido, ya que de otra manera el nifio no se arriesgard a
equivocarse, ni formulard hipdétesis; en fin, le serd dificil

progresar en sus conocimientos",4

El papel fundamentel de los educandos es que deben elabo-
Tar_sus propios conceptos matemdticos mediante la observacidn,
la comparacién, el andlisis y la obtencidén de conclusiones de-

rivadas de la situacidn problemédtica planteada.

Este planteamiento se originé a través de un andlisis Yy

reflexién de la prdctica docente. Con la experiencia que he

4, SEP. Matemdticas y Educacién Indigena II. Antologia Bdsica.
PP. 153 = 154,
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tenido en 1la docencia sobre la aplicacién de 1a metodologia es
tablecida por la modernizacidn educativa en cuento a la ense-——
flanza de los elementos que conformen & las matemédticas., las
observaciones que se ve en el rendimiento escolar demuestran -
que existen confusiones en las diversas actividades que reali-
zan los educandos asi como el manejo de los signos y puntos ma
temdticos, me motivé disefiar estas estrategias diddcticas por
la sencilla razén que he mencionado, Por la relevancia que -
prevalece el uso de esta multiplicacidén en la comunidad y la - -
importancia que tienen les nifios de aprenderla, es necesario &
plicar procedimientes, técniceas y recursos muche mds clares Yy
precises para favorecer en el educande le mejor manera y faci-
lidad de desarrollar sus conocimientos de acuerdo a la reali--
dad; sobre todo con el propdésite general de propiciar ung ense

Aanza-aprendizaje significativo para los nifios indigenas.
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CAPITULO III
PUNDAMENTACION DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA

ILa prdctica docente es considerada como un trabajo que ar
ticule el pensar y el hacer en la cotidianeidad escolar, pero
conlleva conceptualizaciones implicitas o explicitas que con-
curren en las actividades que lleva acabo el alumno y el profe
sor. Lo méds interesante es la percepcién que tiene el docente
sobre la adquisicidén de los conocimientos de los educandos, de
bido & gque es lo que hace traducir una determinada prdctica -

escolar,

Desde el punto de vista de las corrientes psicolégicas -
tradicionales inspiradas en la teoria del empirismo, gsobre 1la
adquisicién del conocimiento, sustenta la idea de que determi-
nados elementos o componentes del conocimiento, surgen de otros
elementos adquiridos por las experiencias. Asi por ejemplo, -
la percepcién del espacio depende de senseciones visuales, tdc
tiles, etc. Esta teoria es insignificante para algunos autores
en la actualidad, porque la consideran como un ser contemplati
vo y receptivo de la realidad., Mientras que en el enfoque cons
tructivista, el sujeto no es un ser pasivo, sino activo que =
construye y transforms sus conocimientos a través de la inte-
racgién constante con el objeto de conocimiento; ya aque el ob-
jeto de conocimiento es la que ejerce la accién sobre 1los

érganos de los sentidos del sujeto y como consecuencia -
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surgen el conocimiento. La psicogenética es una de las teorias
que aporta bases importantes para entender el proceso de 1la
enserianza-aprendiza je, Jean Plaget es uno de los grandes
representantes del enfoque Psicogenético; de nacionalidad =
Suiza, Ha desarrollado extensos estudios sobre el pensamiento
de los nifios y elabord una teoria acerca del como el ser huma-
no construye sus conocimientos, en la cual comprende cuatro -
etapas., "la primera etapa comprende la inteligencia Sensorio-
motriz, antes de los 18 meses aproximadamente., Que existe wuna-
inteligencia anterior al lenguaje pero no hay pensamiento -
entes del lengueje, es decir, que la inteligencia es la solue
cidén de un problema nuevo por el sujeto, es 1a coordinacién de
los medios para llegar a un fin que no es accesible de manera
inmediata, mientras que el pensamiento es la inteligencia inte
riorizada que no se &apoya sobre la accién directa, sino un sim
bolismo, sobre la evocacidén simbdlica por el lenguaje, etc.

la segunda etapa es el periodo de representacién Preoperatoria.
comienza de 2 a 7 afios, Es cuando aparece la capacidad de re-
presentar algo por medio de otra cosa, Es lo que se llama fun-
cién simbblica. La funcidén simbdlica es el lenguaje que, por =
otra parte, es un sistema de s8ignos sociales por oposicién a
los signos individuales, L& tercera etapa corresponde las =
Operaciones Concretes de 7 a 12 afios mds o menos, Se ve wn cam
blo fundamental en el desarrollo del nifio., Se convierte en po-
seedor de una cierta l6gica, es capaz de coordinar operaciones

en el sentido de la reversibilidad, en el sentido de un siste-
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ma de conjunto. Puede reunir los objetos en conjuntos, en cla-
ses, o bien serd wuna légica de relaciones porque puede combi-
nar los objetos siguiendo sus diferentes relaciones, o bien -
gerd una 1l6gica de mimeros porque permite enumerar materialmen
te al manipular los objetos, pero no llegard a ser todavia una
lé6gica de proposiciones. Ia cuarta etapa comprende el nivel =
de las operaciones Proposicionales o Formales, alrededor de =
los 12 a 15 afios aproximadsmente. E1l nifio se vuelve capaz de -
razonar y de deducir, no solamente sobre los objetos manipula- -
bles, sino es capaz de una légica y de un razonamiento deductic
vo sobre una hipétesis, sobre proposiciones. 1a 16gica de 1las

proposiciones supondrd, ademds, la combinacién en un sistema -
Unico de las diferentes agrupaciones que hasta ese momento se

basaban o bien en la reciprocidad o bien en la inversién, que

son diferentes formas de reversibilidad (grupo de las cuatro

transformaciones: inversién, reciprocidad, correlatividad, -
identidadfissu jdea central es que "el desarrollo intelectual

construye un proceso adaptativo (capaz de ser adaptado) que =
contimia la adaptacidén bioldégica (cambio en la estructura o =
conducta de un ser vivo) y que presentan dos aspectos primor-

diales que son la asimilacién y la acomodacién"6.

5., Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, Antologia Bdsica,

UPN. PP. 148—154.

6., Diccionario de las ciencias de la educacién. Editorial -

Santillana, Pe 1123,
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Ia asimilacidn es la incorporecién de nuevas experiencias
como resultado de la interaccidn con la realided, mientras que
le acomodacién viene hacer una modificacidén o reajuste de las
estructuras mentales para aceptar e incornorar las nuevas ex-
periencias observadas y practicadas en la vida cotidiana, y en

su entorno social del sujeto,

Piaget argumenta que "en el intercambio con el medio, el
sujeto va construyendo no sélo sus conocimientos, sino también
sus estructuras intelectuzles, Estas no son productos ni de
factores internos exclusivamente (maduracionismo, hereditaris-
mo), ni de las influencias ambientales, sino de la propia ac-

tividad del sujeto".7

_ Jean Piaget explica que el conocimiento no es un producto
de una copia de la realidad, sino es un proceso de razon2mien-
to que se construye mediante la accién asimiladora del sujeto
¥y la acomodacién de éste a-los objetos de conocimiento. E1 a-
firma que "el sujeto actua sobre el objeto de conocimiento pa-
ra transformarlo, pero a la vez es transformado por su contac-

to con é1".8

Esto puede suceder desde las acciones mds fdciles como

lanzar una pelota, jalar un carrito, empujar objetos, etc. -

7. Diceionario de las Ciencias de la Educacién. Op-Cit. p.1123
8, Matemdticas y Educacién Indigena II. Antologia Bdsica.
UPN, p. 669
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has%a las operaciones mds dificiles que implican transformacio
nes mentales, lo cual da un resultado de la construccién de un
conocimiento significativo y real; por lo tanto se ha conside-
rado pues, que el conocimiento es el producto de las interac-

ciones que realizan entre el sujeto y el objeto.

El proceso constructivo del conocimiento que realiza el
sujeto no consiste simplemente en ir acumulando: experiencias
como cuando se estiba bultos de café en una bodega, sino es un
proceso que genere cambios importantes en las estructuras men-
tales del ser humano, segin Piaget, "el conocimiento es un pro
ceso que implica reconocerlo como algo en construccién perme-
nente, fruto de la interaccién del sujeto con el objeto de co-

nocimiento" .9

El proceso del desarrollo del conocimiento, intervienen
cuatro factores que se interrelacionan para producir los cam—
bios en el proceso mental del nifio y que estos son muy impor-
tantes y considerando para concretizar el propésito de la en~
sefianza-aprendizaje; que son: la maduracidn, la experiencia,

la transmisién social y el proceso de equilibramiento.

Ia maduracién es un factor que no se puede separar en el
proceso de 1la construccién del conocimiento y de la experien-

cia que obtiene el sujeto al interactuar con los objetos.

9. Matemdticas y Bducacién Indfgena II. Antologia Bdsica.
UPN. pe. 670
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Es importante ya que intervienen en el desarrollo de la inteli
gencia, conforme el nifio crece Y desarrolla su estructura cog-
nitiva, esto posibilita con mayor grado un desarrollo en 1la ca
pacidad para adquirir o asimilar nuevas experiencias que ha
observado y practicado en los quehaceres de su contexto social
Y ambiental que la rodea. De esta forma el sujeto va obtenien

do asi un mejor conocimiento de la realidad.

Otro de los factores muy interesantes es la experienciaj-
porque es un factor que contribuye a los cambios en el proceso
mental, es decir, los conocimientos que logran adquirir el su-
Jeto al interactuar con el ambiente los ampliard, Segin Mart{-
nez Castafieda argumenta que "un sujeto que observa, explora,
manipula y aplica otras acciones sobre los objetos logra cons=-
truir dos tipos de conocimientos: E1 del mundo fisico y el 16~
gico-matemdtico” 10, Este autor tiene razén, porque el nifio
al ejecutar acciones con el objeto ayuda a su desarrollo fisi-
Co y mental, asi mismo hace énfasis de los dos tipos de cono-
cimientos, en el primer caso, "son los conocimientos que se =
construyen al ejercer acciones sobre los objetos, pero se ori-
ginan de los mismos objetos, como puede secr: textura, tamano,
peso, color, etc., en el caso de los conocimientos légico—matg
méticos son los que se construyen con base en las relaciones -
que establece el sujeto entre los objetos, pero no se derivan
de los mismos objetos sino del resultado de la actividad men-
tal del sujeto” 1l.

10, Matemdticas y Educacidén Ind. II. Antologia Bds. UPN. P.671

11, Ibid. p. 671
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Algo similar argumenta la autora Ana Maria Viera, cuando sefif-
la que "la importancia educativa del aprendizaje l6gico-mate-
médtico, no radica en la imitacién de modelos ni en el aprendi-
zaje de las operaciones légicas (poniendo 2 los niflos, por e-
jemplo: & contar, a clasificar, o & seriar, sistemdticamente)-
porque ello acelere el ritmo de desarrollo operatorio. Méds -
bién, la conveniencia de que los nifios se empleen en este tipo
de actividades, se debe & sy propia naturaleza ya que constitu
ye un campo idéneo apropiado para ejercitar el pensamiento na-

ciente"l2,

la transmisién social o el aprendizaje social es otro fag
tor importante que interviene en el desarro%lo del pensamiento.
Ayuda el sujeto a construir su propio conocimiento a través de
la constente confrontacidén y verificacién de los hechos o acon
tecimientos que se sucitan en su entrono soc¢ial. Esta compren-
sién del conocimiento social se comprenderd o entenderd de a-
cuerdo al desarrollo cognitivo del sujeto, pero a veces se ten
dria que apoyar en algin material diddctico en donde tenga que
observar y menipular algo que llame la atencién, pero esto de-
penderd del grado de su desarrollo mental; claro que habrén -
casos que el sujeto esté en condiciones de comprender por me-
dio de la explicacién verbal, "El término de aprendizaje so- =

cial ha sido empleado globalmente en la psicologia contempord-

12, Matemdticas y Educ, Ind., III, Antologia Bds. UPN. p. 549
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nea de dos maneras diferentes, en virtud de la extensién del
concepto y de su vinculacién o sistemas teéricos determinados,
Para muchos autores, por aprendizaje social se entiende un con
junto de aprendizaje que hacen referencia a conductas especifi
cas y directamente liéadas a la vida social, como +hdbitos so-
ciales, +actitudes, +valores, etc., Se trata de un uso gendrico
que no sefiala procesos concretos, sino el hdbito en que se dan

(PELECHANO, 1980)".13

E1l proceso de equilibramiento es el Ultimo factor que cog'
tribuye en la construceidén del conocimiento del sujeto. Es el
factor que coordina a otros factores como la maduracidn, la ex
periencia y la transmisién social., Es considerado como bdsico
porque permite el sujeto un entendimiento cada vez mejor de su
realidad; porque el sujeto estd dotado de un sistema de auto-
rregulacién que posibilita hacer reajuste o reestructuracién -
de los esquemas de accidén como resultado de los procesos de a=-

similacién y acomodacién.

Ia educacién informal es la que se da en el entorno so-
cial, ambiental y cultural del niflo, con la observacién de las
actividades cotidianas que ejercen las personas mds cercanas,

va adquiriendo experiencias y al mismo tiempo practicando las

acciones observadas, A estas acciones que realiza el nifio se

13, Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Editorial

Santillana., p. 124
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considera como educacién informal o expontdneo por la razén an
tes mencionadas, En cambio el aprendizaje escolar podemos de-
cir que es formal, porque se construye a través de la interac-—
cién entre los elementos que intervienen en 1la prédctica docen
te, También es considerada como actividad educativa inscrita -

en el sistema educativo establecido.

" En los estudios tradicionales del aprendizaje posiblemen-
te se ha prestado poca atencién al porqué el estudiante apren-
de, y esto ha animado la idea de que los hombres tienen una cg‘
riosidad natural por aprender, No se ha puesto & pensar 1las
condiciones genéticas que posee el sujeto y las condiciones de
la ensefianza que se requiere para su buen2 comprensién, sino -

que se ha presentado como el dUnico y acabado,

B.,F, Skiner en una de sus obras argumenta "que dadas las
condiciones correctas, los hombres aprenderdn no porque quie-
ran hacerlo, sino porque cémo resultado de las condiciones ge-
néticas de le especie, las contingencias producirdn cambios en
su conducta”, 14 El autor tiene razén; conociendo 1las condi
ciones del nifio y las condiciones necesarias, y apropiadas de
la enseflanza-aprendizaje producirdn cambics en la conducta del

8lumno,

El sistema de numeracidn que se usa en la actualidad es

14. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. Antologia -
Bé-Sicao UPN. pt 117
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el resultado de muchos 8iglos a lo largo de la historia de la
humanidad; contribuyeron & la formacién de 1a estructuracién
8 través de varios sistemas de numeracién usados en la antiglie
dad. ILa base de nuestro sistems de numeracidn es 10 (diez)
porque necesitemos 10 unidades simples pare formar una unidad
del segundo orden o la decena; 10 decenas para formar una cen-
vena o unidad del tercer orden y asi sucesivamente. Generalmen
te en la escuela primaria el sistema de numereacién es ensefiado
de modo que s8lo se atiende a la lectura y la escritura de can
tidades, haciendo a un lado 1a parte central de los nameros:
las propiedades. E1 sistema de numeracién se ha transmitido
Como un comocimiento terminado., El1 nifio s6lo tiene que apren=—
der mecdnicamente, en el me jor de los casos, algunos de sus

propiedades sin llegar a comprenderlo.

De acuerdo a la modernizacidén educativa sugiere la ense-
flanza-aprendizaje del sistema de numeracidn decimal, 1los edu-
candos deben conocer sus propiedades y con la relacién que tie
ne con el medio en que viven (sus experiencias Yy las activida-
des cotidianas), Por ejemplo: el nimero dos, los nifios deben
saber porqué se dice dos, qué relacién tiene con ese nimero en
sus experiencias u objetos y con cudntos elementos se relacio-
nan el nimero que se le representan a los educandos. Si el
educador inicia la ensefianza de acuerdo de las experiencias y
de las actividades del nifio, con mayor facilidad conceptualiza

rén los mimeros.

En la ensefianza de la multiplicacién de numeros decimales
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se multiplican tal como se realiza 1a multiplicacién normal.
Arquimides Caballero C. argumenta que "los numeros decimales

S€ multiplican como si fueran numeros naturales, separando en
el producto, de derecha a izquierda, tantas cifras decimales
como haya en ambos factores, y , si faltan lugares, se cubren

COon ceros,

Para multiplicar un mimero decimal por 10, 100, 1000, etc.
se corre el punto tantos lugares hacia la derecha como ceros
siguen a la unidad y, si faltan lugares, se cubren con ceros"15
Es importante congiderarlo las sugerencias de Arquimides para
tener bases en argumentar en las actividades de los edueandos
cuando ge trata de buscar soluciones problemdticas que implica

le multiplicacién de nidmeros decimales,

EJEMPLOS DE LA ARGUMENTAZION DE ARQUIMIDES

4,052 3.45 X 10 = 34,5
X 0,016 0.0027 X 100 = 0.27
24 312 4,58 X 100 = 458
40 52 0.03 X 1000 = 30
0.064 832

Otro ejemplo podria ser como €é€ste: ;Cudl es el precio de un
bulto de maiz que pesa 62,5 kilogramos, si se paga a razén de

N % 0.657?

15, Cuadernos alfa, ejercicios de matemdticas 60. grado. p. 80
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En el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la matemd ti-
ca,. en la mayoria de las escuelas primariés del medio indigena
se presenten los conceptos en forma de productos acabados ,
principalmente en las operaciones aritméticas, en donde gene-
ralmente se parte de ciertos modelos preegtablecidos, tratando
de darla a comprender grdficamente para después aplicarlos en
la resolucién de problemas; 1o que se persigue aqui es el re-
sultado correcto. De este modo se descuida la posibilidad del
sujeto de inventar otros procedimientos de solucidn, se le res
tringe asi el conocimiento expontdneo y las experiencias del
alumno, y que estos dos factores pueden ser importantes en la
bisqueda de la solucién de problemas., Parece ser que 1a fun-
cién de la ensefienze es 1& de transmitir j reproduveir los cong
cimientos desarrollados a lo largo de la historia de la educa-~
cién y no la de reconstruir y desarrollar la capacidad intelec
tual del alumno, pasan por desapersibido lia relacién que tiene
el alumno con el conocimiento inpartido en el salén de clases.
Si la ensefianza se dea fuers de su contexto social y cultuvral -
del alumno no habré una comprensién significativa y no habré -
una comprensién clara que demuestre el inserds del educando,
pero cuando se trata de una ensefianza de acuerdo a sus posibi-
lidades de comprender y ligadas con las situaciones de la rea=-
lidad, pues el alumno no tendria mucha dificultad de entender
la ensefianza, nada mds a las palabras elevadas, porque en la
realidad repercute el lenguaje que maneja el alunno, Ana Marisa
Viera recomienda 2 los maestros que "los 2ducadores debemos -

tener como referentes, diferentes aspectos o elementos de cuy2
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conjuncién sacaremos los criterios necesarios para establecer
los contenidos, planificar los programas de trabajo, disefiar -
actividades, evalusar 1o hecho, etc. 16 De igual manera  hace
énfasis respecto a la capacidad que poseen 2 los alumnos; que
"los nifios igual que los mayores, piensan y razonan cuando cap
tan e interiorizan, & su interaccién con el medio, los compor-
tamientos de los distintos elementos, laslprOpiedades fisicas
de los objetos, los resultados de sus acciones y las relacio=-

nes entre ellas", 17

Estas recomendaciones que hacen los autores no se refie
re exclusivamente para las matemédticas, sino es para todas -
lag ciencias que conforma el plan de estudio de la educacién =

primaria, como el espafiol, historia, ciencias naturales, geo-

grafia, civismo, etc.

Bs importante considerar & los alumnos como sujetos que
tienen la capacidad, la voluntad de aprender y desarrollar sus
conocimientos; por esta razdén merecen brindarles seguridad y
confianza para que puedan actuar con su propia iniciativa en -
el proceso de construccidén del conocimiento. BEs primordial
la participacién y la coordinacidén del maestro en las activida

des cotidianas de los educandos, ayudarlos mediante la refle-

16. Matemdticas y Educ. Ind., III. Antologia Bds, UPN. p, 545
17, Ibid. p. 548
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xién y el didlogo permanente, siempre y cvando aunado con 1la
aceidén que puedan ejercer sobre algunos materiales concretos
¥y acontecimientos que han vivido y que puedan vivir poste~-

riormente.,

El algoritmo no deberia ser el punto de entrada, sino de
llegada, porque aprender una operacién aritmética va mds alld
de su representacidn simbdélica. Su ensefiarnza debe ser encamina
da en otro sentido, de tal forma que no esté desligada del con
cepto de la operacidén, ni desvinculada de un contexto signifi-
cativo, Esta forma tal vez no le dificulta al alumno tan in-
comprensible, sino podréd comprender o entender mejor la opera-
cidén y el algoritmo como formas de expresar Yy resolver los

problemas de la vida diaria.

De acuerdo & estas indicaciones que se han hecho, existe
la gran necesidad de plantear algunas alternmativas que pueden
considerarse para la enseflanza de la multiplicacién con nime-
ros decimales, especificamente en que implica el proceso de
la ubicacidén correcta del punto decimal er el producto de 1la
operacién, Es una de las operaciones aritméticas que se aborda
en la escuela primaria bilingie en el grupo de sexto grado.
Claro que es natural que los nifios se extrafian al ver una in-
troduceidn nueva el proceso de la ensefianza-aprendizaje, vero

es lo mds viable en 1a prdctica docente actualizada.

El contexto social y cultural del educando, son elementos

que se requieren considerarlos en el proceso ensefianza, porque
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les dan significados al contenido de la ensefianza., Cuando un
nifio tiene conocimiento de las condiciones externas e internas
del aula escolar permitird construir mejores situaciones diddc
ticas , y tiene mds oportunidad de desenvolverse y con mayores
posibilidades de éxito en su aprendizaje. Por la cual en una
diddetica constructivista no consiste simplemente por ensefar
como quiera, sino debe ser analizada y reflexionada antes de
ponerla en prdctica. E1l acto de ensefiar no se concibe como
una simple accién de transmitir conocimientos, hédbitos, habili .
dades y destrezas donde lo esencial es la explicacidén verbal
que a veces se vuelve una rutina o aburrida; sino que es una
actividad mucho mds compleja, donde el contenido de la ensefian
za se requieren estrategias metodoldgicas, recursos e instru-
mento que cuyos origenes estdn en la naturaleza de los alumnos;
asi como el medio social en que se ubican; es decir, que es
una actividad que requieren constantemente la reflexidén, crea-
tividad, imaginacién y bdsdueda de nuevas situaciones diddcti-
cas con el propésito de alcanzar mejores resultados en el a-
prendizaje de los alumnos. Claro que estas teorias todo depen-
derd el interés y mds que nada la vocacidn que tiene el docen-
te, si né es asi, de nada servirfa la teoria si el docente no
tiene conciencia, interés y la ética en su trabajo, porque es
muy fdcil decirlo, mero en los hechos es diferente., Por lo an-
terior se considera gue en la ensefianza de la multiplicaecién -
con numeros decimales se retomen elementos de la teoria psico-

genética por los fundamentos que se describieron,
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CAPITULO IV

ALTERNATIVA PEDAGOGICA

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

El presente trabajo representa una alternativa, una posie
bilidad, un intenfo por mejorar el proceso de la enseflanza-a-
prendizaje, con relacidén & la multiplicacidén con mimeros deci-
males en un grupo de sexto grado de educacidén primaria bilin
gle del medio indigena. Consecuentemente para llevar acabo la
presente propuesta, me propongo alcanzar los siguientes objeti

vVos:

1. Conocer el espacio fisico y las condiciones socio-econémi-
cas y culturales de los.alumnos pare determinar los proble-
mas mds importantes que obstaculizan la prédctica educativa,
Y buscar alternativas que superen el aprendizaje de los

alumnos,

2. Recuperar las experiencias previas de los educandos & tra-

vés del trabajo cotidiano,

3. Reconceptualizar los elementos que intervienen en el prece-

so de la ensefianza-aprendizaje,

4. Elaborar una metodologia para lograr en los educandos la

facilidad de comprensidén del conocimiento de la aritmética
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y particularmente la multiplicacidén con decimales, y logrer

as{ buenos resultados de aprendizaje,

5., Comprender la multiplicacién de nimeros decimales y su pro-
ceso de la ubicacién adecuada del punto decimal como un ins
trumento para resolver y expresar situaciones problemdticas

de la vida diaria,

6. Presentar une propuesta alternativa de la multiplicacién -
con nimeros decimales lo que implica el proceso de la colo=-"
cacién o ubicacién del punto decimal dentro de sexto grado
de: educacién primeria bilingite, las cuales me lleven a obte
ner resultados mds concretos que eleven la calidad de la =

ensefianza-aprendizaje.

CONTENIDO DE LA PROPUBSTA PEDAGOGICA

Easte tipo de multiplicacidn es uno de los contenidos que
eatd contemplado en el programa oficial vigente, correspondien
do al eje temdtico "los nimeros decimales" y abarcando el con
tenido bdsico "El planteamiento de la multiplicacién de mime-
ros decimales que implica el proceso de 1la ubicacidn adecuada
del punto decimal de 4 a 5 cifras? 18, de ello se tratard el

tema, también en los libros de textos gratuitos, en el bloque

18, Plan y programas de estudio 1993 de educacién primaria.
SEP, p. 68
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en las pdgines 195 al 207. De igual manera coinciden con el
ibro que se utiliza como auxiliar diddctico llamado Guia prdc

ica de sexto grado en las pp. 165 = 166.

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE
IA MULTIPLICACION DE NUMEROS DECIMALES

Mi idea inicia con el planteamiento de una situacién pro-
blemdtica que conduzca al educando a describir la utilidad de -
la multiplicacién con numeros decimales, Es necesario tomar
en cuenta las experiencias y conocimientos previos que poseen
cada uno de los educandos acerca del tema, con la finalidad de
que no le resulte muy dificil y lo puedan resolver en un tiem-

po razonable,

El planteamiento de la situacidn problemdtice ha de ser
en una forma sencilla y precisa, que esté explicitamente 1los
datos de la operacién que hay que utilizar; brindarle sufi-
ciente informecién para que el nifio trate por si sélo de bus-

car la respuesta correcta,

las situsciones problemdticas han de ser verdaderamente -
significativas para los alumnos, que le llame la atencién de
sug contenidos, presentar situaciones que estén ligadas a las
actividades de la vida diaria, Situaciones como la venta del
café, la venta del ganado bovino, porcino, los precios de algu

nos articulos de mayor consumo, etc., en fin, pueden plantear-
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g una gran diversidad de situaciones concretas, con le imagi-
acidén y creatividad por parte del maestro; se podrd desarro-
lar la ensefianza de la multiplicaciédn con numeros decimales

:n una forma mds dtil e interesante,

Fomentar el trabajo grupal, ya que la interaccién social
3g fundamental para favorecer el aprendizaje de los nifios., Ia
discusidén grupal se guiard mediante cuestionamiento o la refle
xidén y otros recursos que conduzcan & un andlisis de las estra
tegias de los educandos, de esta manera puedan descubrir con
mayor facilidad si son adecuados o no, ya& que la confrontacién
de procedimientos ayuda & encontrar seme janzas Yy diferencias,
Al momento que surja en la discusidén el procedimiento de la
ubicacidén del punto decimal, se puede aprovechar para comentar
Y aclarar el proceso adecuado para la ubicaciédn del punto; y
se presentard varios ejemplos de nimeros no mayor de cinco di-
gitos. Es necesario comentar con los educandos en el momento
de las actividades que realizan sobre los nimeros decimales,
que los decimales se multiplican como si fuera nimeros natura
les, separando, en el producto de derecha a izquierda, tantas
cifras decimales como haya en ambos factores, y, si faltan lu=-

gares, se cubren con ceros, Ejemplo:

3 .04 0.02
X 0,16 X 3.4
1824 0 8
304 6
0., 4864 0.06 8
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Una vez que los alumnos descubran el proceso de esta mul-
tiplicacién y el procedimiento de la ubicacidén del punto deci
mal, se procederd a realizar méds operaciones similares a ésta,

hasta que comprendan con mayor facilidad,

Es importante preguntar y discutir si esta expresién con-
tribuya a resolver la problemdtica de la vida diaria y es nece

sario establecer conclusiones.

Ias actividades de aprendizaje deben considerar el aspec—
to individual como el grupal. En la introduccién del tema, los
alumnos pueden trabajar en forma individual, después el grupo
se puede organizar en equipos de trabajo., Por dltimo en forma
grupal, donde se discute acerca de las estrategias que hayan
construido los alumnos, para conocer semejanzas §y diferencias

del proceso de la multiplicacidén con numeros decimales.

Ia estrategia metodoldégicae que se utilizard serd de in-
ductivo a deductivo, es decir, se trata de ensefiar la multipli
cacidén de nimeros decimales y el proceso de la ubicacién ade-
cuada del punto a partir de una situacién concreta y clara ,
donde los alumnos puedan abstraer los datos conocidos y desco-
nocidos., Una vez que los educandos hayan encontrado los datos
de inmediato se establecerd una relacidn entre ellos, mediante
una expresién matemdtica. Por Wltimo, se analiza, se confron-
ta y se establece una relacién con la multiplicacién para lle-

gar a la solucién de la situacién problemdtica,
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Pare concretizar los puntos sefialados se presenta unz es-
trategia diddctica que implica desarrollar la multiplicacidn
de numeros decimales y el proceso adecuado de la ubicacién del
punto decimal donde corresponderd., Es para el sexto grado de

educacién primaria bilingiie del medio indigena,
SECUENCIA DIDACTICA

Para recuperar los conocimientos que poseen los alumnos-
con respecto a la multiplicacidén, se propone que se inicie un
didlogo informal acerca de cémo ven y sienten al iniciar el -

trabajo del dia.

- A través de este didlogo se introducird el tema de la que -
cosecharon sus padres en el aflo anterior, dicha conversacién
puede girar en torno a preguntas y planteamientos que sur-
gen de los nifios, por 15 que a continuacidén se sugieren al-
gunos indicadores para orientar la discusidén a fin de obte-
ner datos que permitan el uso de la multiplicacién con pun

to decimal,
- Pamilias que cosechan café,

- {antidad gque se cosecha,
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- sQuiénes participan en 1la cosecha?
= Medidas que se utilizan para pesar el café.

-~ Ndmero de &alumnos del grupo que participan en la -

venta '
= Iugares en dénde se vende el producto.
= DPrecio del producto al venderlo.

= Cantidad de dinero que se obtiene por el producto =

total.

Y otros indicadores que permitan orientar el didlogo y que sur

jan en el momento.

A partir del conocimiento y de la experiencia previa, con
gue cuentan los alumnos acerce de la multiplicacién de ndme-
ros decimales podrdn narrar sus experiencias y plantear proble
mas con relacién a la multiplicacién, por ejemplo hardn el si-

guiente planteamiento:
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En el afio anterior, el Papd de Efrain cosechd 18 bultos de ca-
fé en total, cada bulto pesé 56,500 kilogramos. Por cada =
kilogramo le pagaron N § 9 . 50 .

Si resulta algo similar se podrian plantear estas preguntas u
otras que surjan,

JPodrian decir cudntos kilogramos se pesaron en total?

;,Qué cantided de dinero obtuvo por cada bulto de café?
;Cudntos nuevos pesos recibid en totel de los 18 bultos el Pa-

4 de Efrain?

Posteriormente se sugiere que describan en sus cuadernos cémo

obtuvieron la respuesta y la expresen mediante una operacién.

- Se les proporcionard mayor informecién a los alumnos cuando

el maestro cree necesario.

- El1 tiempo que se destine para encontrar la respuesta al pro
blema lo determinard el grupo de acuerdo al avance de la -

mayoria,

- Una vez gque los educandos hallan realizado la overacidén que
segin ellos sea correcta, se comentard sobre la respuesta -

hallada, puede guiarse mediante preguntas como son:

5,Cémo vieron esta problemdtica,

46



JHubo alguna dificultad para encontrar los datos?
;Cudntos kilogramos fueron de los 18 bultos de café?

1Qué cantidad recibidé el sefior por cada bulto?

;Cudntos nuevos pesos recibié en total?

$Qué operaciones hicieron para encontrar las respuestas?
iCreen ustedes que sean los datos o respuestas correctas?
;Hay maneras de comprobarlo?

sPor qué hicieron estas operaciones y no otras?

Si se considera que los planteamientos de los aluﬁnos no
corresponden & lo correcto, entonces, 2¢ sugiere motivarlos -
sobre el proceso de la multiplicacién y la ubicacién adecuada
del punto decimal; porque solamente de esa manera podrdn expre
sar con confianza 1o que ellos piensan al respecto sobre las

posibles soluciones que se puede hayar,

REPLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este problema se trabajardn por equipos, se entregard
una ficha a cada equipo de trabajo, con el planteamiento de la

problemdtica, introduciendo nuevos datos., Con el propésito de
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reafirmer los conocimientos que ya se han adquirido.

Don Juan coseché 65 bultos de café, cade bulto pesé 58.65 -
kilogramos; vendié &8 N $ 11,80 el kilogramo.

;Cuéntos kilogramos pesaron en total?
LQué cantidad de dinero obtuvo por cada bulto?

;Cudntos nuevos pesos fueron en total por los 65 bultos?

- A partir del planteamiento anterior los alumnos podrdn des-
eribir al reverso de la ficha, las formas de cémo obtuvie-

ron los resultados de ésta problemdtice.

- En este caso el maestro observard cuidadosamente las accio-

nes que realizan los alumnos para encontrar la solucién.

- Es necesario proporcionar informacién y dialogar con los -

elementos de cada equipo.

= Cuando los equipos de trabajo hayan terminado, se pasard a
la sesidén grupal, Cada equipo expondrd sus resultados, ade-
mds se formulard un formato que ellos mismos puedan sugerir,

por ejemplo: se sugiere el siguiente cuadro:
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EQUIPOS DATOS REPRESENTACION RESULTADO
Y OPERACION

Al término de la exposicidn se comentard mediante el did-
logo y preguntas, ya sea a cada uno o en forma grupal, demos-
trédndole un clima de alegria y entusiasmo respecto & sus traba
jos ¥y sus esfuerzos que hicieron para hallar la respuesta co-
rrecta,

- Para esta actividad se sugieren las siguientes preguntas:
(Bxiste alguna diferencia entre 1o que hizo un equipo y otro?
SEn qué cambia?

,Todos coinciden en el resultado?

JPor qué?
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JHay alguna diferencia entre la manera de cémo encontraron el

res?ltado en los datos anteriores y éstos otros?

cHubo algin cambio?

sPor qué?

;,5e dieron cuenta la forma en que ubicaron el punto decimal?
sTuvieron dificultades?

tHacia qué direccidén ubicaron el punto decimal?

JPodrian realizar en cualquier momento y lugar la multiplica-
cién con mimeros decimales en la venta o compra de los produc-

tos que mane jan ustedes, sus padres u otras personas?

Posteriormente 2 estas interrogantes se deberd presentar
algunos ejemplos en el pizarrén para observar el desarrollo de
la multiplicacién con nimeros decimales y la ubicacién del pun
to decimal, Con estos ejemplos comparardn la de sus trabajos =
que hicieron con sus compafieros, con la finalidad de reafirmar
Y retroalimentar los conocimientos que desempefiaron en la solu

cién de la problemdtica.

Luego de haber efectuado las operaciones en el pizarrén,-
se establecen algunas conclusiones, por lo que sugiero dar res

puesta & algunas preguntas, por ejemplos

;Esta forma de encontrar el resultado se parece mucho 2 lo que
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ustedes hicieron?
,Dié el mismo resultado? sPor qué?

;Creen ustedes que se dificulta realizar la operacidén y ubicar

el punto decimal?
;,Cémo creen que se puede comprobar?
.Es importante aprender estas operaciones?

4Bl uso de la multiplicacidén con punto decimal ayudaria a re-

solver nuestros problemas, en la compra-venta de los productos?

Ademds de estas interrogantes se puede abordar una serie
de cuestionamientos hasta que los nifios se sientan con seguri-
dad y confianza sobre los procesos de la multiplicacién que -

realizaron.
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EVALUACION

Ia evaluacidn se ha considerado como una actividad siste-
mdtica y continua en la ensefianza-aprendizaje, con la finali-
dad de orientar el trabajo del alumno, para conocer su nivel
formativo y para estimar el grado de asimilacién de la ensefian
za que recibe. Para Robert Mager, la evaluacidn la considera
como "el acto de comparar una medida con un estdndar y emitir
un juicio basado en la comparacién"l9, En cambio, Angel Diaz ~.
Barriga define de otra manera, para €1, la evaluacién "es un -
proceso que permite al participante de un curso reflexionar so
bre su propio aprendizaje para confrontarlo con el aprendizaje
seguido por los demds miembros del grupo y para conocer la ma-
ners como el grupo percibid su propio aprendizaje. De esta ma
nera, la evaluacidén tenderis a propiciar en el sujeto la auto-

conciencia de sus procesos de aprender”" 20,

En esta propuesta diddctica considero a la evaluacién co-
mo una retroalimentacién del proceso ensefanza-a2prendizaje, en
donde los educandos, analizardn y reflexionardn su aprendizaje

que han adquirido al término de las actividades que realizardn,

19. Prédctice Docente y Accién Curricular, 3o. Semestre, Anto-

logfa Bdsica, UPN. p. 165.

20, Ibid, p. 171.
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de esta forme no seria sancionar y determinar el grado de 1la
capacidad de los educandos; lo cual se propone para este traba
jo realizar la evaluacién de las actividades en forma indivi-
duel y por equipo mediante una autoevaluacidén, es decir, los
mismos alumnos determinardn la estimacién de sus trabajos, ¥y
por equipo lo hardn de acuerdo & la desicién de los elementos
que lo conforman. De esta manera, la evaluacidén cumplird un
cardcter retroalimentativo, mediante la participacidn expositi
va de los alumnos que integran cada equipo, los que no hayan -
hecho sus trabajos correctos tendrdn la oportunidad de corre-
girlos para que en futuras participaciones me joren su aprendi-

zaje,

Ie evaluscién también servird para legitimar el aprendiza
je de los alumnos mediante una calificacién que serd el produc
to de las observaciones que haga el docente en la participa- -
cién, colaboracidn y el inferés en el trabajo individual, por
equipo y grupal; también en la puntualidad y la legibilidad -
del trabajo que cada uno realiza; y la autoevaluacidén que cada
alumno y equipo emita sobre el tema de la multiplicacién con
nimeros decimales, dicha autoevaluacién se puede llevar a cabo

a través de la siguiente ficha:
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INSTRUGCIONES: Sefdala con una equis (X) en los cuadros de la
derecha, el nivel que corresponda a tu compafie-

ro de acuerdo a cada rasgo que se menciona.

RASGOS 1 NIVELES
10| 9| 8| 7|6 5 | 4

El desarrollo adecuado de

las operaciones.

Ia ubicacién correcta del

Punfo decimal.

Ia participacién y la co-

laboracién en el trabajo.

La satisfaccién del resul-

tado.

S s ___I'___..._-_._._

Ia responsabilidad general.

RECURSOS DIDACTICOS

Es importante el apoyo de algun material en el aprendiza-
je de cualquier concepto matemdtico. Bl auxiliar diddetico y -
material didfctico son primordiales en le ensefianza, El au-
xiliar diddctico comprende todo aquel objeto elaborado de uso

fundamental cotidiano, destinado a los alumnos y al maestro, -
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como los libros de texto, cuadernos, ldpices, pizarrén, gises,
borradores, etc. E1l material diddctico es todo aquel objeto =
natural o elaborade que pueda utilizar el alumno y el maestro;
como son: cartulinas, fichas de trabajo, semillas, hojas, plan

tas, piedritas, etc,

El tipo de material que se utilizard en este trabajo ha
de estar conforme a la acumulacién de experiencias matemdtices
con que cuentan los educandos, como puede ser: fichas de en--
cuesta que han realizado los mismos @zlumnos con sws vecinos so
bre alguna compra o venta de productos, hojas de tamafio carta,
lista de precios de los articulos gque se venden en la conasupo
¥ el precio de los productos que existen en la regidén. Con es-
tos materiales, los nifios podrdn trabajar con el contenido del

tema seleccionado,
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CAPITULO V

PERSPECTIVA DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA

Esta alternativa representa una posibilidad de cambio en
la ensefanza de 1la multiplicacién con nimeros decimales en un
grupo de sexto grado de educacién primaria bilingle del medio
ind{gena; se requiere una reflexién profunda sobre las condi--
ciones donde se lleva acabo el proceso ensefianza-aprendizaje,-
de esta forma puede aportar algunos elementos para disefiar nug

vas situaciones diddcticas.

SU APLICACION, EVALUACION Y SEGUIMIENTO

El presente trabajo se pretende aplicar en el aula con -
los alumnos de sexto grado de educacién primeria, Para llevar
acabo, es necesario informarle al Director de la institucién -
para su conocimiento, luego con los padres de familias para -
que en ambos apoyen a esta propuesta en su aplicacién, ya que
es primordial para la educacidén de sus hijos. Estas activida-
des se proponen realizar durante el mes de junio del periodo -
escolar 1995 - 1996, Dicha propuesta no se pudo aplicar en =
¢ste periodo, debido al factor tiempo, por tal motivo se sugie
re que para el préximo ciclo escolar se realice durante tres =

semanas, se trabajard una hora diaria de zcuerdo con el progrg
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ma vigente. Después de la realizacién de las actividades con
los educandos se evaluard pare conocer si 1los propdésitos de la
propuesta fueron alcanzados en el proceso engefianza-aprendiza-
je. Es importante conocer el seguimiento de esta altermativa,

a través de un diario de campo, en donde se anotard el segui-

miento que se le fué dando, ya que conocerdn los logros obteni
dos con la aplicacién de esta propuesta pedagbgica y a la Vez
se valorardn los conocimientos previos de los alumnos y obteni

dos con la puesta en prdctica de este trabajo.

SOCIALIZACION Y/0 DIPFUSION

Una vez que se haya aplicado la propuesta pedagégica se -
dard a conocer el resultado alcanzado al Director de la escue-
la, & los padres de familia y a los docentes para que conozcan
las ventajas de ella y asi poner en prédctica la propuesta peda
gégica para mejorar el proceso de la ensefianza-aprendizaje, de
esta forma se irdn construyendo nuevas situaciones diddcticas

en otros campos del conocimiento.
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ESCUBLA PRIMARIA BILINGUE: "VALENTIN GOMEZ FPARIAS" C,C.T. -
O7DPBO091X. ARROYQ PALENQUE MPIO. DE SALTO DE AGUA, CHIAPAS,

RELACION DE LOS ALUMNOS DB 60. GRADO.

Ol., Arcos Mayo Efrain

02, Arcos Montejo Juan

03, Arcos Rodriguez Maria

04, Lépez Alvaro Pedro

05. Lépez Arcos Juan

06, Lépez Gutierrez Elizabeth
o7. Lépez Méndez Alicia

08, Lépez Méndez Mateo

09, Lépez Montejo Mariana

10, Mayo Méndez Miguel '

11, Montejo Alvaro José

12. Monte jo Alvaro Magdalena

13. Montejo Lépez Tomds

14, Pinto Montejo Antonio

15, Rodriguez Alvaro Micaela

16, Sdnchez Gutierrez Eduardo
17. Sédnchez Lépez Julia

18, Sédnchez Rodriguez Adolfo

19. Velasco Lépez David

20, Velasco Méndez Marcos
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