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PRESENTACION

Basado en la gran dificultad que ha existido en la adquisicién de la lec -
tura y por ser este uno de los aspectos fundamentales en el aprendizaje de
nuevos conocimientos de los nifios, se crea la necesidad de buscar los elemen-
tos esenciales para lograr este propbsito y as{ los educandos del medio indf-
gena tengan mis oportunidades de desenvolvimiento en los demis campos de &~
prendizaje. En la mayorfa de los casos, se ha manifestado en los alumnos de
diversos grados una amplia deficiencia en la lec£uka; es por ello que presen-
to la siguiente propuesta pedagbgica con el fin de poder dar solucibn a la pro-
blematica con mis alumnos.

En el documento se dan a conocer cuales son las causas del problema, su loca—
lizacidn, lo que se pretende lograr y una metodologfa que creo conveniente con
base en la situacidn que se plantea; en ella se mencionan los pasos a sequir

Yy la importancla del mismo ror ser sencillo y manejable.

El problema se encuentra en el segundo grado grupo "A" de la Escuela Primaria
Bilingie Sor Juana Inés de la Cruz de la comunidad Juan Sabines Gutiérrez,mu-
nicipio de Tecpatén, Chiapas, del cual se enumeran varios aspectos y en el que
aparece como punto esencial la lectura.

Ante tal situacidén se proponen cuatro alternativas de solucién que lleven a
obtener sustanciales resultados, enmarclndose como elemento indispensable las
actividades que se realizarén con los alumnos. Con esto se pretende que los
educandos que afin no dominan la lectura tengan facilidad de leer textos y ade-
més puedan interpretarlo,

Para darle mayor efectividad a la propuesta se tomd como referente la corrien-
te psicolégica deCé&sar Col 1, relacionado con el aprendizaje signifi-
cativo, apoyado por algunas estrategias did&cticas. En ellas se dan a conocer

las formas de como poder lograr la comprensidn de la lectura en el que se mar-



can detalladamente los pasos a seguir, con todos los materiales y técnicas a
utilizarse. Con el fin de saber el avance de los conocimientos, se propone
una evaluacidn diagnéstica, continua y final empleando 1los instrumentos ne-
cesarios para su aplicacidn.

Fara el logro de la propuesta se contarin con recursos humanos y materialess
es indispensable comprender que en la operacidn de una propuesta pedagbgica de-
ben haber sujetos a quienes se les aplicarf as{ como alguien quien la dirija.
En 1o material se usar@n cartulinas, lpices y gises de colores, 1&minas con
dibujos ilustrados, tijeras, cinta adhesiva, loteria y marcadores, entre otros.
Ademés, se propone como elemento necesario un cronograma de actividades en
donde se marcan los meses en que se llevarf a efecto la propuesta pedagégica,
dividiéndolas a su vez por semanase

Para la elaboracibdn de este trabajo se acudieron a diversas fuentes bibliogri-
ficas como César Coll, Carlos Rosales, Guillermina Baena y otros: asi como 1a
recopilacién e informacidn de datos de algqunas personas de la comunidad Yy
archivos de la escuela,

Es importante saber que la propuesta pedagdgica es un elemento que sirve para
que el docente pueda resolver con mls facilidad un problema detectado en 1la
practica docente; ya que de ello dependeri el buen funcionamiento y resultado
de la misma. La propuesta debe ser operativa, basada en la realidad y necesi-
dades de los alumnos, ya que trae como fin un aprendizaje significativo,

El trabajo estf estructurado de la siguiente manera:

La comunidad, la institucién escolar, eleccidn y delimitacidn del objeto de
estudio, alternativa de solucibn, objetivos, justificacidn, fundamentacién
tebrico - metodolégica, evaluacidn de 1la propuesta, recursos, cronograma de

actividades y bibliograffa.



1. LA COMUNIDAD

1.1 Descripcidn de l1la comunidad

El ejido se fundd a causa de la erupcibn del volcén Chichonal del 28 de
marzo de 1982, Sus pobladores eran originarios de Francisco Leén, Chiapass el
gobernador Juan Sabines Gutiérrez les comprd terreno en el municipio de Tec -
patén y fueron ubicados el 22 de septiembre de ese mismo afioj por ello, la co-
munidad recibié ese nombre en su honcr.

Estd ubicada en el paralelo 17°  12° 00" latitud norte en relacibn al Meri-
diano de Greenwich y 93° 30" 12'' latitud oeste, a una altura de 1, 434 me-
tros sobre el nivel del marj su clima es cllido himedo, con una temperatura
entre 25 y 30 grados centigrados y lluvias durante casi todo el afio.

La topograffia del suelo es quebrada, con planadas, filos y laderas.

La poblacibén se encuentra ubicada en un valle, al noroeste del estado de Chia-
pas y de la cabecera municipal. De acuerdo con datos proporcionados por el co-
misariado ejidal, la extensién territorial es de 1, 151 hectéreas, 63 &reas

y 51 centiireas, divididos entre 153 ejidatarios. Limita por el norte con el
ejido Francisco I. Madero; por el sur con el ejido Adolfo Lbpez Mateos, la pro-
piedad del Sr. Evelio Vzquez y el ejido Luis Espinosa; por el oriente con el
ejido Nuevo Vicente Guerrero y por el poniente con el ejido Miguel Alemén.

El ejildo tiene potreros, acahuales y pequefias montafias en el que se encuentran
&rboles maderables como el cedro, bojén, palo amarillo, caoba, guayacén, po -
pistle, guapac, cacho de toro, tatufn y hormiguillo, entre otros. La fauna se
compone de venado, tepescuintle, jabali, gato montés, leoncillo, ardilla, co-
nejo, chachalaca, tejdn, tucln, gavilén y lechuza, entre otros; muchos se en-

cuentran en peligro de extincidén y otros han migrado por la tala de los &rboles.



La comunidad tiene un rio que pasa a orillas de ella, conocido con el nombre
de Zimbac, que en lengua goque quiere decir "hueso hinchado", actualmente ha
sido contaminado por aguas negras de otras colonias,

Por lo regular la gente se dedica al cultivo del mafz, frijol, arroz, platano
y pifia. La ganader{a es de bajo crecimiento porque no tienen terreno suficien-
te para producirlo, algunos ejidatarios tienen 10 hectfreas, otros de 3 a 5 lo
que no permite extender la produccidne.

El salario diario que obtienen los jornaleros es de N$ 103 por las condiciones
econdmicas muchos no consiguen trabajo ah{ mismo, teniendo que migrar en busca
de empleod

La localidad cuenta con energia eléctrica, agua entubada, escuela primaria,
jardin de nifios, educacibn inicial, clinica IMSS, tienda Conasupo, una brecha,
comisarfa ejidal, iglesia catdlica, cancha deportiva, escuela telesecundaria,
drenaje y una agencia municipal.

Segin el censo de 1994, los habitantes con que cuenta son los siguientes: (1)

hombres mujeres total
398 391 789
alfabetas
hombres mu jeres total
138 86 224
analfabetas
hombres mu jeres total
59 103 162

(1). Datos recopilados en los archivos de la escuela, perfodo escolar 94-95.
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En cuanto al aspecto cultural, alin se conservan ciertos vestigios, uno de e-
llos es el traje regional que Ffabrican y visten las mujeres mayores de edad
los hembres tejen canastos, redes y hamacas con fines de uso doméstico. La
lengua predominante es el zoque y como sequndo idioma el espafiols Del total
de la poblacidn existen 740 gentes cue son bilinglies con 379 hombres y 361 m
jeres. 19 monolinglies indfigenas con 8 homlres y 11 mujeres. Ademls 6 familias,
con 30 personas aproximadamente, son monolingles de espafiol en virtud de que
vinieron de otros lugares,

La religidn que se profesa es la catblica, celebréndose del 22 al 24 de julio
a la Virgen de Magdalena como patrona del pueblo. Adem8s se festejan Todo
Santos, Navidad, Semana Santa entre otros de menor importancia.

Las personas que organizan & la gente son autoridades como el Comisariado
Bjidal, Agente Municipal, Consejo de Vioilanciae. Estas atienden los diversos
problemas que se presentan en la localidad.

La gente tiene problemas con la comunidad vecina denominada Nuevo Vicente Gue-
rrero, a causa de cque Juan Sabines fue ubicado por el gobierno en tierras de

Guerrero y ahora quieren que sean pagadas a N$ 3,000 por hectérea.

Tienen también 151 hectdreas de terreno donado por el gobierno que no fueron
entregadas, conocido como el C e r e z a; han hecho gestiones a la ciudad de

México pero no han logrado ningin resolutivo. (2)

(2). Datos aportados por el Consejo de Vigilancia.



26 LA INSTITUCION ESCOLAR

21 Descripciédn de 1a escuela

Anteriormente la escuela Sor Juana Inés de la Cruz funciond en unas gale -
ras a las afueras de la poblacién, hasta que finalmente fue construlda por el
gobierno del estado en el afio de 1983.

El edificio estd hecho de concreto y armadura de fierro; cuenta con nueve

aulas, direccidn, almacén, cooperativa escolar, plaza civica y sanitarios.

2.2 Descripcidn de los grupos

El centro educativo es de organizacidn completa, cuenta con un director Yy
ocho docentes frente a grupo,.

Los grupos est@n estructurados de la siguiente manera. (3)

10e YA Lccosannssssende 22 30. T I rrrrxrx 43
10. "B" T XX EEEEER R 21 40. 000D OBDOROORS 37
200 "A" cecccvcoscccscas 18 So. eocesssssencoses 29
200 "BY csesvecesccssscce 18 60, esecscecus0e000® 15

2.3 Descripcidn del grado

El grado que atiendo actualmente es el 2o. "A" y lo integran 11 nifias vy 7

nifiose

(3). Datos proporcionados por la direccién de la escuela, archivos 1994.
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24 Problemas generales en el campo de

la lengua

* Del total de 18 alumnos solo saben leer 9, los demds unicamente conocen 1la
combinacidn de las graffas con las vocales.

¢ Cinco no saben leer textos en espafiol, porque no pueden combinar las silabas.

* Conocen las grafias pero no pueden combinarlas, porque les hace falta saber
que las palabras se dividen en s{labas.

¢ Cuatro ninhos apenas conocen las vocales y algunas consonantes.

®* No se expresan libremente ante el maestro y sus compafieros en temas de re-
flexibn, porque piensan que no pueden expresarse bien.

* En la audicibén de textos no prestan atencidn debida, no se slenten a gusto.

* Cuando leen una palabra lo hacen en voz baja que apenas se alcanza a escu -—
char, por temor a leer y de no poderlo hacer bien.

* Falta de atencidn de ciertos alumnos en las actividades a realizarse como
sont la lectura, ejercicio de escritura y audicidn de textos.

* No pueden interpretar un texto que se les lee.

¢ Ciertos alumnos nc tienen lineslidad en la escritura, les hace falta ejer -
cicios de maduracidn.

* No quieren copiar por si solos en el cuaderno, han sido orientados por sus
padres para que sea el maestro quien les dé el trabajo directamente.

* Algunos nifios les hace falta caligrafia,

* La mayorf{a les hace falta espacialidad entre una palabra y otra,

* Ciertos nifios afin no tienen capacidad para escribir palabras y oraclones

dictadas por el maestro.



3. ELECCION Y DELIMITACICN DEL OBJETO DE ESTUDIO

31 Delimitacidn del objeto de estudio

£l problema al que me refiero se presenta en el segundo grado grupo "A" de la
Escuela Primaria Bilinglie Sor Juana Inés de la Cruz, del cual considero que
la lectura es uno de los factores importantes para la apropiacibén de saberes
en otros campos de conocimientose.

La lengua oral es uno de los elementos fimndamentales en la adquisicién de ha-
bilidades y destrezas del educando, a través de ella el escolar puede descu -
brir nuevos saberes. Adem@s, si en este campo el estudiante no logra extender-

P4 . . .
se, tendra problemas de aprendizaje en arades posteriores.

3.2Descripcidbdn de l1la situacidn problembé-

tica

Actualmente tengo dieciocho alumnos, de los que {nicamente saben leer nueve y
el resto sblo conocen las consonantes combinadas con las vocales pero no pueden
formar palabras; es decir no han logrado comprender que la unidn de dos s{la-
bas forman una palabra y las palabras un enunciado y un texto. Este es uno de
los tantos problemas que existe en el campo de la lengua, que ha ocasionado un
alto Indice de reprobacidn y deficiencia.

Los educandos han sido poco participes desde el primer grado pues no trafan

la madurez psicolbégica necesaria para poder comprender la lectura.

La causa es la poca socializacidn desde el seno familiar, tienen temor de ex-
presar sus ideas ante el docente y sus compafieros; en este caso el educador

espera una socializacién més abierta con el fin de poder intercambiar los



conocimientos de manera dinfmica. Todo esto repercute grandemente en la
ensefianza-aprendizaje,

Ha sido comprobado que los pequefios no le toman interés a la formacién educa-
tiva; porque en sus hogares sus familiares no tienen el hébito de leer por no
contar con libros; este hecho es una limitante para la instruccién. Cabe men-
clonar que el problema que se da en el programa es en la lengua escrita, re-
marcindose en la lectura. Es por ello que no se puede trabajar directamente

con los libros de texto porque no cuentan con el dominio de la lectura.

33 Contenidos del Programa y sus dificu

tades

En el programa elaborado por la Secretarfa de Educacién Piblica en el afio de
1993, encontramos que en el 4rea de espafiol los contenidos se sitfian en cuatro

ejes temiticos:

* LENGUA HAPLADA

® LENGUA ESCRITA

®* RECREACION LITERARIA

¢ REFLEXION SOBRE LA LENGUA
Aunque estos tienen estrecha relacién por su organizacidn did&ctica no deben
considerarse como contenidos y temas aislados, me es importante esclarecer
que el problema que se est8 manifestando en el segqundo grado es en la lengua
escrita, en el que se encuentra como prioridad la lectura con los contenidos

que a continuacién se citan:

Conocimientos, habilidades y actitudes

* Lectura y redaccién de oraciones y textos breves.

1-



Lectura de diversos tipos de textos, ldentificando sus diferencias,
Anticipacidn del contenido secuencial de un texto a partir de su parte ini-
clal.

Identificacién del tema de un texto.

Redaccidn de textos sobre temas derivados de la lectura de descripciones y
a partir de una anécdota,

Elaboracién por escrito de preguntas sobre temas preestablecidos.
Reconocimiento y uso del espacio entre las palabrase.

Uso de maylsculas en nombres propios, después del punto y a principio de la
oracibn.

Identificacidn de los signos de interrogacidn.

Comprensidén de instrucciones escritas.

En las sitwaciones comunicativas que se presentan, el maestro puede propiciar

que los nifios aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar ha-

blando.

Situaciones comunicativas

Lectura,

Lectura de letreros y avisos comunes en la localidad,

Audicidn de lecturas hechas por el maestro.

Deduccidn del tema de un texto observando las ilustraciones.

Comprensién de ilustraciones escritas, breves y precisas, para llevar algﬁn
Juego tradicional o de mesa.

Lectura en voz alta de textos breves,

Redaccidn.

Redaccién individual y en equipos de letreros Y avisos semejantes a los que



se identificaron en la localidad,

- Redaccibn de preguntas sobre un tema determinado por los nifios.

- Redaccidn de comentarios. formulados en equipos, acerca del tema de los tex-
tos lefdos por el maestro.

~ Redaccidn e intercambio de mensajes, avisos, recados y cartas entre los com-
pafieros del grupo o escuela.

~ Observacién de imigenes y su descripcidn por escrito.

- Revisidn y autocorreccidn de textos para verificar el uso de las letras
mayQsculas y del punto y comprobar que las palabras estén correctamente se—

paradas y completas. (4)

4, ALTERNATIVA DE SOLUCION

a). Se ubicard a los educandos en el saldn de clases intercalando a los que ya
saben leer entre los que alin no dominan la lectura, con el apoyo de las estra-
tegias didicticas.

b)e Se suglere brindarles atencidn extra, una hora por la tarde, para trabajar

con ellos de manera especial,

c)e Realizar las actividades adecuadamente en el nivel de conocimiento de los

nirfiose

d)e Informar a los padres de familia del problema que aqueja, pidiéndoles que

aporten ayuda en la revisién diaria de los trabajos realizados por los educandos.

(4). SEP. "Lengua escrita” en: Plan y progarma de estudio educacidn bésica

primaria, México,1993, p. 34,



7o FUNDAMENTACICON TEORICC = METODOLOGICA

7.1Marco tedrico

Para poder solucicnar esta problemética, en esta propuesta pedagégica,tomamos
como apoyo la corriente psicolbgica de César Coll relacionado al aprendizaje
significativo (5) y otros; basfndose sustancialmente con algunas estrategias
didicticas.

Este psicdlogo se adentra el aprendizaje significativo, del cual manifiesta
que cuando el nifio no es capaz de poder dar significado a clerto elemento ,
puede aprenderlo de manera memoristica; aundque también aprender significeati -
vamente es memorizar de manera comprensivae

Generalmente, lo que sucede es que el alumno da significado de manera parcial
a lo que aprende, en virtud de que no es iqual para el profesor lo que ha en-
sefiado que para el alumno lo que ha aprendido; es por ello de que una activi-
dad se debe hacer lo mas significativa para el alumno y pueda tener una com -

prensidén absoluta.

a)e ENFOQUE DE PROFUNDIDAD. Presenta fuertes similitudes con la disposicién de
realizar aprendizajes altamente significativos, puesto que se caracteriza,por-
que los alumnos muestran un elevado grado de contradiccién hacia el contenido
si es que as{ se requiere; critican e intentan profundizar al méximo en su

[ 4 .
comprension y exploran sus conocimientos previos y experiencias personales,

(5)es COLL, César, "Significado y sentido en el aprendizaje escolar"en: Desa =

rrollo del nifio y aprendizaje escolar, U.P.N., México, 1992, ppe. 102-110.




b)e ENFOQUE SUPERFICIAL. Presenta un aprendizaje poco significativo, repeti -
tivo y mecénico; cuando los maestros adoptan este enfoque en una tarea deter-
minada, se preocupan ante todo porque sus alumnos memoricen la informacién

cuyo recuerdo suponen serf evaluado posteriormente, atendiendo en forma es-

tricta a las exigencias o instrucciones proporcionadas para su realizacién.

c)e ENFOQUE ESTRATEGICO. Se caracteriza por el intento de alcanzar el miximo
rendimiento posible en la realizacidn de las actividades, del material necesa-
rio, de los esfuerzos y del tiempo disponible.

El aprendizaje significativo es lo opuesto al aprendizaje repetitivo; por ello,
el significado de este aprendizaje esti referido a la posibilidad de establecer
vinculos sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender, que es el
nuevo contenido, y lo que ya sabe el educando, lo que se encuentra dentro de
su estructura cognitiva, sus conocimientos previos,

Fara lograr todo esto, es importante que el material, la informacidn, el con-

tenido que se propone sea coherente, claro, no arbitrario ni confuso.(6)

Para lograr un aprendizaje bien fundamentado es necesario que los alumnos se
sientan motivados por el maestro para abordar los nuevos conocimientos de
manera profunda, de tal forma que se vincule lo que ya saben con lo que van
a aprender,

Adem3s, es importante la existencia de una distancla entre lo que sabe el
alumno y lo que se le presenta como nuevo material de aprendizaje.

Cuando 1la distancia que hay entre lo que se le va a ensefiar y lo que ya saben

es demasiada dilatada, el nifio no tiene oportunidad de atribuir significado,

provocéndose la desmotivacidn.

(6). COLL, opecit. pp. 107-108,
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La lectura ha sido tomada de manera tradicional como un acto mecénico, que ha
llevado a los nifios a que repitan en voz alta pslobra por palabra o incluso
letra por letra, alejéndose del propbsito fundamental:s la reconstruccién de
significadose Cuando el educando ingresa a la escuela ( 5 o 6 afios de edad ),
posee habilidades en el lenguaje; sin embargo, el maestro no piensa de este
modo y aborda la lectura como si el discipulo no supiera nada sobre esto.

El proceso de lectura consiste en obtener significado a partir de lo impreso,
el lector debe poner en juego una serie de informaciones que el texto no daj
se trata de conocimientos que el lector tiene con anterioridad. Aqui entra en
funcibén lo visual y lo no visualj la primera se refiere a los signos impresos
en el texto que se perciben directamente con los ojos y lo no visual es aquel
que estd detr@s de los ojos,es decir el conccimiento del lengueje en que esti
escrito vy el conocimiento del tema o materia de que se trata.

Establecemos dos tipologias de lectura (7) basadas ent

-~ La Indole de las publicaciones. Diferencia las lecturas segiin se trate de:

1. Librose, fueden ser utilitarios o literarios.
2. Folletos, Trata de un sblo tema, es més breve que el libro.
3. Ferildico. Es una lectura presente, noticia actusl,

4, Revistas. Constituye uno de los entretenimientos mis difundidos como lec-

tura.

- La actitud del lector ante esas publicaciones. Por ejemplo:

1. El oyente, que escucha en compafifa de otros oyentes al juglar que canta.

(7). RUFFINELLI, Jorge. "Tipos de lectura" en: Comprensidn de la lectura,

editorial Trillas, México, 1989, pp. 20-30,



2, E1 que sique la palabra al pile de la letra, como sefiala la biblla,.

3, El amigo simpatizante, al cual el autor recita la pfgina que acaba de es-
cribir. |

4, El estudiante, que lee en su curso a los autores exigidose

5¢ E1 lector de fin de semana, que devora su novela,

6e El critico, que rumia la obra.

7. E1 historiador de la literatura, que clasifica el texto.

8+ El1 fildsofo, que intenta dar al texto una interpretacién a toda costa.

La palabra leer, es un vocablo altamente significativo que se relaciona a
textos, imégenes, objetos, rostros y paisajes. (8) para ello, se deben cono-
cer las letras y saber combinarlas en palabras, as{ como pronunciar en voz
alta aquello que esti escrito o impreso. Fero no sblo es esto, saber leer es
captar el sentido de las palabras después de 1a oralizacidn, en la que se dan
las siquientes funciones:

a)e Cbservacidn de los sonidos, de palabras (deletreo fonético y visual ¢ré-

fico).

b)e Andlisis de secuencias temporales, espaciales y préctica de la reversi -
bilidad mental de cédigo grafema - fonema. Con base en esto, el aprendizaje
se lleva a efecto mediante el conocimiento inicial del desciframiento hasta
la asimilacidn del significadoa For lo tanto, leer es descifrar lo escrito ,
es captar la significacidn del texto, no es sblo pasar del grafema ( signo

gréfico) al fonema (sonido)e.

(8)., ROSALES, Carlose. Didfctica de la comunicacidn verbal, Narcea, S.A de

ediciones, Madrid, 1987, p. 81.
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Estrategias de la lectura

Para poder lograr una lectura comprensiva se presentan las siquientes estra -

tegias (9):

DE IUESTREO. Para que los textos escritos sean claros, deben tener una serie
. . [ 4 .

de fonemas grificas, con una estructura sintéctica Yy semantica. En este caso

¢l lector no necesita ver letra por letra porcue el cerebro se sobrecarga de

- . . L, L4
informacibn y serfa incapaz de procesarla. La grafofonetica no es mas mue el

conocimiento de las formas créficas ( letras, sirnos de puntuacidn, espacios)
y su relacidn con los sonidos y entonacidn cue representan. La informacidn
sintfctica se relacicna con el conocimiento que cualquier usuario del lenguaje
tiene sobre las reglas cque rigen el orden de las sccuencias de palabras y ora-

ciones .

DE PREDICCION. Consiste en el manejo de informacién no visual en relacién con
la estrategia de muestreo; permitiendo al lector predecir el final de una his-
toria, la explicacidn, el contenido de un texto.

Fredecimos cuando al comienzo de un texto o encabezado ya szbemos de lo que
trata, aunque no siempre serd exacto pero habr{a una aproximacidne

Los matrriales que se pueden utilizar son: peribdicos, revistas y libros de

cuentos, preguntindoles ZPara qué sirve? i(mé tipo de informacién podemos ob-

tener?

(9)e SEP - OEA. "Estrategias de la lectura" en: Estrategias Pedagbgicas para

superar las dificultades en el dominio de la escritura, Direccibn de Educacidn

Especial, México,1986, pp. 17-19.
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DE ANTICIPACION. Guarda estrecha relacién con la prediccidn y tiene como fi-
nalidad hacer anticipaciones sohre las palabras siquientes; estas pueden ser

1éxico — seménticas, es decir, se anticipa algin significado relacionado con
el tema, o sintécticas en las que se anticipa una categoria sintictica. For

ejemplo, si al final de un rengldn leemos " el pato nadd en el a" podemos su
poner antes de cambiar de renglén que lo que sigue es qua; c¢on el conteni
do seméntico y el {ndice "“a" podemos casl tener la certeza de que dice aqua

o arroyo, ambas palabras pertenecen al mismo sentido semintico y sintfctico.

DE INFLERENCIA. Considera la posibilidad de referir o deducir informacién no

explicitada en el texto. Ejemplo:

IMicho es un pajarito que al volar por
el campo quiso comer un durazno que
flotaba en el rio.

La corriente 1legd turbulenta y siquid
su camino con tristeza, porcque Micho
no volveria a volar.

read inferimos, porque en la Gltima frase el contenido nos dice que el Paja-

» . . I 4 . .
rito se ahogd, aunque la informacién no esth explicitada en el texto.

DE CONFIRMACICN. Se relaciona con la prediccibén, anticipacibdn e inferencia ;

ccnsiste en la habilidad del lector para probar sus elecciones tentativas v

confirmar o rechazar predicciones, anticipaciones o inferencia, sabiendo de

este modo si el significado es adecuado y coincide lo que realmente aparece
en el texto.

Todo esto obliga al lector a que se detenga y lleque a considerar la autoco -

rreccibn, Esta, ayuda a encontrar el error, reconsiderar y hallar m8s infor
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macidn para efectuar la correccibéne Ejemplos:

Texto: L1l caheallo come alfalfa.

Lecturat El c2ballo COLLE eceecccceceaccsssss coOme alfalfa.

7] lector lee el caballo y tomAa cono {ndice la silaba "co" que aparece inmedia
tamente después.

Sabe de antemano, rue los caballos corren y hace entonces esa anticipacibén.Sin
emtargo, al encontrarse con "alfalfa" detecta una inconsistencia y no puede
confirmar su expectativa pues, " corre alfalfa" no se adecua al campo semanti-
co, resulta algo sin sentido; regresa y se autocorrige,

Naturalmente los educadores piensan que cuando el nifio dice palabras diferentes
a las del texto, es porque no conoce las marcas gréficas e inventa y es corre-
gido por el docente, diciendo que la lectura no es buena porque lo ha imagina-
do o porque no leyd rfpido. Estas correcciones no le sirven de nada al alumnoj
para esto, se le debe decir en que consiste su error y por qué.

En las actividades de lectura existen cuatro niveles que a continuacidn se

citan. (10)

1e Nivel perceptive | Preparacidén para el desciframiento.

2. Hivel denotativo Comprensidn de mensaje.

3. Nivel asociativo o connotativo Interpretacién o enjuiciamiento.
4. Nivel intelectual Ubicacidn del menszje en el plano cultural,

Dentro de la lectura existen seis tipos segin el grado de intensidad.

1. LECTURA EPLORATORIA. Consiste en buscar en el texto un solo tipo de

(10). ROSALES, ope.cite. p. 86.
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informacidn, por ejemplo un ndmero telefénico, un dato numérico. Es una lec -

tura repetitiva y dificultosa.

2. LECTURA LENEAL. Sique paso a paso el desarrollo de un texto desde el prin-
cipio hasta el final, sin perder ni'una palabra. Falta de motivacidn, actitud

pasiva, no hay diflogo entre lector y contenido.

3« LECTURA CON CBJETIVCS. Se da la actividad mental, se parte de un cierto
propbsito que fija el lector, tratando de lograr muchas finalidades. Ejemplos

En un paisaje tratamos de buscar sus montes, rios o animales.

4, LECTURA DE ASTMILACICN. Aqui se da un mayor dominio del contenido de un
texto, existe mis voluntad del estudiante que debe conocer més a fondoj inclu-

so repetir los parrafos para comprenderlos mejor.

5. LECTURA MENTAL O PROFUNDA. E1 discipulo no se limita a ciertos objetivos,

sino a la obra, comprender los propbsitos del autor y dialoga con &l.

6. LECTURA CREATIVA. Consiste cuando el texto se toma con interpretacidn
pluralista; es decir, como un elemento estimulante de la fantasia y la crea -
cibn personal. Ejemplo: el dibujo y la expresibn pléstica, tratando de dar
transferencia imaginativa a otra forma de locucién.

Desde que el nifio realiza su primer encuentro con los signos escritos trata de
buscar una respuesta con la curiosidad de saber lo que se oculta en ella,

Leer no es oralizar un texto, no es descifrarj es buscar la significacién bajo
los signos. De hecho la lectura requiere de una mecanica para conocer los sig-

nos del alfabeto y la combinacidn de los mismos; pero no es en si la lectura,

ya que Unicamente se les ensefia a descifrar,
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Para una .lectura con significado se presentan preguntas claves y un esquema.(11)

le De qué trata eeeessssscecasacscccasescsscess Tema

2¢ 'idn 10 haCe sessssssccassscssnssssnsssanss Actantes (personajes)
3c QU& OCULI® ceesecscccsnscenscccssccscssssass FUNCiones

4y En qué CircUNStancias sceeescssccssssssssass Jndices

5. Como estd Oorganizado eeeeasssscassssssccensees Organizacibn

6e QUé 1enguaje USA ssesessecsssssssssensssssss Lstilo

) 2
7. “uien es el autor 2Como es?

TEMA

TCRIA HISPCRTA

estilo

. o« & '- - .
l_organlzac1on uién| |@é| |Circunstancias

El acto de lectura es awmuella actitud cque adopta el nifio, intentando descifrar
lo que est§ escrito en un texto. Un nifio que afin no pasa de los dos afios,segin
investigaciones de Emilia Ferreiro ( 12 ), es capaz de tomar un libro, una
revista o un diario y aunque esté al revés, hace el intento de leer imitando

al adulto. A los tres afios puede relatar un cuento a través de imfgenes, consi-

(11)s MARTINEZ, Isabel. "Leer" en: Aprendizaje de la lengua en el ciclo medio,
Narcea, S.A ediciones, Madrid, 1984, p. 102,

(12). FERREIRO, Emilia y Margarita GOmez Palacioe."Un Gnico disefio de la lectura"
en: Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, Siglo XXI

editores, México, 1990, ppe 17 - 18.
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dera que imagen y escritura dicen lo mismo. A los cuatro afios puede repetir
un cuento que es de su agrado, también puede reconocer su nombre en carpetas

o léminas. A los cinco afios aumenta el nimero de nombres y puede identificar
el de su pap§, mami y hermanos.

A los seis afios el educando tiene la oportunidad de ampliar sus conocimientos,
leer el nombre de su escuela y ciertos letreros. Por ejemplo: en el siguiente
dibujo y texto, dirfa " el oso come" pero luego se da cuenta que no dice "oso"

porque no esté 1la "o" ,

El animal comee

Con los alumnos sucede algo similar a un adulto que se encuentra ante un libro
escrito en otro idioma, tratando de razonar el mensaje a través de indicadores;
va que el educando busca el mensaje, no lo que esth escrito.

Como sefiala Ferreiro, existe Unicamente un sdlo proceso de lectura para todas
las lenguas, independientemente de las diferencias en ortografia. No hay muchas
maneras de dar sentido a un texto sino solamente unaj podemos comparar la lec-
tura como el man=jo de un automdvil o un camidn.

Hay autombviles pequefios, crandes, viejos, nuevos; camiones, émnibus; tréfico
pesado, tréfico fluidoj pero todas estas diferencias requieren flexibilidad

de parte del conductor. Sin embargo hay sblo una menera de conducire. se puede
conducir bien o mal, pero pero no se puede conducir sin utilizar el acelera -

dor, los frenos y el volante,
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De alguna menera lay que hacer que el automdvil avance, se detenga y vaya

donde Gueremos ir.

7.2 Aplicacibn

Zs preciso tomar en cuenta que la lectura vy la escritura tienen vinculacién,
un texto en el que las formas gréficas no estén claras, un principiante en la
lectura no seria capaz de darle significado; para ello se presentan las siquien-

tes estrategias didécticas (13) que pueden ser de utilidad ante tales proble-

De muestreo

En esta estrategia, las letras, palabras y oraciones deben escribirse de menera
clara en una cartulina o en el pizarrdn ys que el nifio se inicia en el desci-
framiento de la lectura; ademfs deben aparecer los signos de puntuacidn y los
espacios entre palabras pera que los nifios mejoren su funcibdn en la escritura.
A fin de que el educando tenga el dominio de todas las ccnsonantes como ele -
mento indispensable de la lectura, se recomienda escribir en cartulinas pala-
bras en donde resalte la primera letra con otro color, o en el pizarrdn
utilizando gises de colores o también fichas con palabras escritas con el

mismo procedimiento que las anteriores. Esto se debe a que la parte inicial

de las palabras aporta mis elemento para la enticipacién que los segmentos

medios y finales. Ejemplo.

(13). SEP=-CEN, Op.cit. Pe 1%.

~ 22464 —F
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pepino dedo papalote chayote meldn

pe-pi-no de-do pa~-pa-lo-te cha-yo-te me-16n

Siguiendo la secuencia, en cuanto el discipulo haya Jogrado el dominio de 1a
lectura de palabras, se pasar? a formar oraciones breves, fomenténdolas cada

vez més hasta el logro de 1la lectura de un texto breve,

De prediccidn

La estrategia de prediccidn ticne relacidn con la de muestreo, en este caso
se harén ejercicios en los que los pequefios predigan el final de una palabra,
una histeria o el contenido de un texto.

A continuacibén se dan los siguientes ejemplos en cada una de ellas:

*EN LAS FALARRAS, Se pueden desarrollar actividades en donde se prediga 1la
formulacibn de palabras, aunque no sea propiamente en un texto; es decir, que
los nifios mencionen qué vocablo puede formarse con la silaba "to", ellos po -
drén responder: to - ma, to — ma -~ te; en fin, una serie de respuestas que les
ayudard a conocer con facilidad las demis letros ya sea pronuncladas, oidas o
escritas; estas deberfn anotarse con otro color para que sean captadas con fa

cilidade.

* EN UNA HISTORIA O CUENTO. El maestro mestra los nifios el material, se habla
sobre el titulo y el autor y se les invita a predecir el contenido a partir

del titulo y de la ilustracibén en la portada. Posteriormente, se lee en voz
I 4
alta el cuento y se detiene en determinado momento para prequntar & Que

P4
creen que va a pasar? y ¢ For qué creen que eso sucedera?
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Cuando los alumnos han externado sus opiniones, se continfia con la lectura

para que ellos confirmen sus predicciones.

De anticipacidn

Antes de proseguir con el desarrollo de esta estrategia, es pertinente mencio-

nar ciertos propbsitos en el transcurso de su aplicacién:

- Descubrir que al leer es posible tener informacibén afin cuando falten pala -
bras y que es posible anticiparlas baséndose en el contexto.

-~ Comprender que pueden anticiparse contenidos y que para obtener informacibn
no es necesario deletrear.

- Propiciar que los nifios se den cuenta de que es posible interpretar una
palabra u oracién, sin detenerse a mirar cada letra y que aun faltando alguna

[ 4 . . e ®
de éstas, es posible reconocerlas y conocer su significado.

~ Llevar a los educandos a darse cuenta de que aunque la orientacidn convencio-
nal de la lectura en espafiol es de izquierda a derecha, es posible leer pala-
bras o frases cortas de abajo hacia arriba, arriba hacia abajo o en diagonal

hacia la derecha.

-~ Llevar a comprender que la lectura también constituye una herramienta para

pasar momentos agradables a través de juegos recreativos. (14)

a). Anticipacidn de palabras a través de enunciados.

Se escriben enunciados en el pizarrén como los siguientes:

(14). SE:P-OEA. Op. Cit. p. 31.
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¢ La pelota re = - - = alto.

*El - === - come zacate,

Se lee parte de la oracibn, omitiendo la palabra incompleta, los alumnos dirén
cual es la palabra faltante; &sta deberi ser seminticamente adecuada.

En los ejemplos quedarfal "La pelota rebota alto" y " El1 caballo come zacatel

Este ejercicio hace mencs tediosa la clase, porque promueve el razonamiento 3

puede llevarse a efecto durante todo el ciclo escolar aumentando el grado de

dificultad en tanto avanza el aprendizaje.

b)e Anticipacién de palabras a partir de las consonantes que la conforman.

Material: una hoja impresa donde aparece una lista de palabras de un mismo
campo seméntico ( nombres de animales, estados de la replblica,etc.),
en los cuales se han eliminado todas las vocales y en su lugar

aparecen espacios en blancoe.

Descripcién:se entrega a los nifios el material impreso o se anotan las palabras
en el pizarrdn y se informa sobre la ausencia de vocales y el
campo seméntico al cual pertenecen, Fosteriormente se les pide que
procuren adivinar el mayor nimero de palabras posibles y que ano-
ten las vocales correspondientes. Una vez terminada esta actividad

se revisan y discuten las respuestas,

Otro ejemplo ( sopa de letras):

Material: En una cartulina sc¢ escribe con marcador una serie de letras, cque a

primera vista parece ser una aglomeracidén sin sentido alguno, pero
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'3 . » . . *
que encierra un cierto numero de palabras escritas en diferentes sentidose.

Descripcifn: se les dice que para encontrar las palabras, se puede buscar 1la
letra inicial y ver =i su prolongacidn en cualquiera de los sen-

tidos especificados, da la palabra que interesa.

1 2 3 4 5 Palabras encontradas
P m o r c n 1le pelota
7 t e 1 a o) % 2. mesa
1 s 1 t 1 w 3., 0lla
y a a o i s 4, ratdn
6 1 1 a n t a 5. colita
s P m t a a e llanta

7« tela

Adenfs se retoman alqunos elementos del método onomatopéyico pera ayudar a
las estrategias propuestas, en las que siempre ha habido diversidad de metodos
en el campo de la ensefianza de la lectura y que con todos ellos es factible
dicha ensefianza como lo demuestra la experienciaj unos son mis factibles Y
sencillos que otros, exigiendo del nifio menos esfuerzo y del mestro menos

fatiga.

7.3 Andlisis yv sfintesis

Fl anilisis es la descomposicidn de una cosa en sus partes. El agua se compo-

ne de hidrbgeno; si 1a descomponemos en sus elementos 1la analizamos, si
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la reconstruimos uniendo sus elementos 1la sintetizamos.

También la palabra es un todo que posee elementos; las s{labas Y las letrase.
El nifioc no lo sabe, el maestro s{, pero el nifio debe también saberlo. Ademis,
el anflisis y la sintesis no tendrfa razén de existir separados, son mutuamen-
te complementarios, son el derecho y el revés de una misma tela, el anverso y
reverso de una moneda., As{ los métodos de lectura no pueden ser puramente ana-—

1{ticos, sino analitico - sintéticos.

El método onomatopéyico también analiza las palabras en silabas, pero ahi se
detiene, no avanza mis. Esto se recomienda en los ejercicios preparatorios y
se practica en las leccicnes orales.

Después busca su representacién en algin sonido de 1la naturaleza, en una ono-
matopeya. Hallado el sonido se invita al nifio que lo encuentre en la pronmun -

clacidén de algunas palabras. (15)

Leer es sintetizar, escribir es analizar, el anflisis y la sintesis desempefia
cada cual un papel interesante en el trabajo de la lectura y la escritura.

La sintesis hace al lector, el anflisis al escribiente. La prictica ha reve-
lado que un nific principiante no puede acometer el trabajo de la escritura de
una palabra, del dictado, sin hacer antes un anflisis mental de caricter foné&-
tico. 5i le pedimos que escriba la palabra "chocolatal no sabe por donde comer—
zar; hay que repetirle lentamente cho - co - la - te, y si alln no percibe 1la
primera silaba, es necesario dictarle una por una las demds para que pueda
construir la palabra.

Otras veces se detiene en la escritura de una sflaba, ignorando que 1los

(15). BARBOSA, Antonioc. "E1 mé&todo onomatopéyico" en tComo han aprendido a leer

Y escribir los mexicanos,editorial Pax, México, 1988, p. 62.
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sonidos se componen y hay necesidad de que los perciba separadamente

que pueda reunirlos. Mis adelante se darfn algunos ejemplos de como

abordar algunos contenidos en relacidn con este método.

7.4 Técnicas

Para el abordaje de las estrategias, con la ayuda de algunos elementos

método onomatopéyico, se presentan las siguientes técnicas:

1le EXPCSITIVA. Estd relacionada con la exposicibn y demostracién.

pa

tol

para

poder

del

pe

SO

na

1lla

ma

Fara que los educandos puedan interpretar la lectura, deben saber que

las

palabras se forman por sflabas; pasra ello es importante usar fichas de colo -

res o

2+ INTERRCGATIVA. Se sustenta mediante 1la exposicidn con preguntas como se

muestra en el siguiente ejemplo.

—

5SS
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MAESTRO: ¢Qué ves en la 1lémina uno?

NI{O: Un cohete.

MAESTRO: £Como suena el cohete cuando estd subiendo?

NINO: sSsSSsSSsSSSSSSSSS55SSSSSSSSSSSSe

MAESTRO: Lo que acabas de decir esti escrito en la l8mina dos, pronincialo
otra vez.

NINO: ssssssssssssssssssssssssssSssse

MAESTRO: Esto se escribe como estd en la l&mina nimero tres.

MAESTRO: Escribanlo en sus cuadernose.

3¢ DIRIGIDA., Mediante lluvias de ldeas.

Es un procedimiento en el que los alumnos expresan lo primero que se les viene
a la mente,de manera razonable o extravagante a partir de una pregunta, un

problema o un tema concreto planteada por el profesor.
Se usa cuando:

- Se necesltan ideas.
- Se quiere estimular la imaginacién creadora.

~ Se busca soluciones.

7.5Actividades para la ejecucidn de 1a

propuesta

1. Explicar a los alumnos que las palabras se forman con silabas.
2. Presentar ante los alumnos fichas con silabas escritas con diferentes
colores, minQisculas y maylsculas.

3e Hacer juegos de palabras.



4.

5.
6o

7e

8."

%

10 [ )

11.

12,

13.

15.

16,

17.

19,

Presentsr fichas con dibujos, que los niiios le pongan nombres con las
fichas m8s pequefias.

Con gises de colores ponerle nombre y que los nifios lean.

Que los nifios pasen individualmente a escribir el nombre.

Bscribir otras palabras con gises de colores y copien,

Elaboracién de materiales didicticos con cartulina.

Repaso general de todas las consonantes de acuerdo al método, con liminas
ilustradas.

Reunién con padres de familia para informarles sobre el avance de sus
hijos,.

Ejercicios de lectura de palabras de dos o mis silabas.

Visitas domiciliarias para observar las condiciones de vida de los alumnos
con bajo rendimiento en la ensefianza.

Que los nifios elaboren dibujos y le pongan nombre.

Pegar en la pared con tiras de cartulina el alfabeto, en letra script vy
cursiva, minfscula y mayliscula.

Pegar palabras en cartulina de manera silabeada,

Que los nifios pasen al pizarrdn a escribir palabras sencillas.
Introduccidén a la lectura y escritura de enunciados.

Introduccidén a la lectura de textos breygs.

Evaluacibén de los alumnos.

A contimuacibn se presenta una carta descriptiva, un ejemplo de cébmo se pue-

den organizar las: actividades, y as{ poder ddesarrollarlas adecuadamente en

el proceso ensefianza -~ aprendizaje.
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8. EVALUACION DE LA FRCPUESTA PEDAGOGICA

Para la realizacidn de la evaluacién de la propuesta pedagbgica, se tomen

tres tipos de valoracidn:

DIAGNOSTICA. Se hard una evaluacibn al principio para conocer el grado de
conocimiento del educando, puede ser por escrito u oral.
CCHTINUA. Se evaluari continuamente los nifios con 1a observacién, participa -

cidn individual y colectiva.

FIN/Le. La apreciacién final ser$ oral y escrita de manera individual y colec-
tiva, tomando en cuenta los trabajos realizados y ademis 1a participacibén ob-

tenida durante todo el procesos

Los instrumentos que se emplearin serfn: la técnica didictica interrogativa ,
expositiva y dirigida, en donde se utilizarén cuestionarios, libros de espafiol
lecturas, folletos, revistas y un registro de observaciones para controlar en
cada elemento el grado de aprendizaje que vaya obteniendo semana a semana.
Diariamente pasar8 cade alumno al pizarrdn a leer palasbres por silabas utili-

zando las fichas de colores; semanalmente se anotard en el registro de ohserva

ciones el grado de aprendizaje que vaya obteniendo; asi sucesivamente en la
lectura de enunciados y textos breves, tomando en cuenta ademis 1las otras ac

tividades que se realizarén.

9. RECURSOS

9%¢1Humanos . Para le realizacidn de esta propuesta pedagégica, se contar
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con la participacibn del docente y los alumnos.

9.2 Materiale s. Se auxiliard con materiales prefabricados, que son

los siguientes:

~ Cartulinas -~ Fichas

- Marcadores - Loteria

- Gises de colores - TFichas con dibujos

- Tijera — Fiches con las consonantes escritas
- Resistol —~ Folletos

- Colores de cera - Revistas

— Diurex

- 3 -



10. CRONCGREMA DT ACTIVITADES

CICLO ESCCLAR 1994 —~ 1995

NA

ACTIVIDADES .
NOV. DIC. ENERO FEBe MARZC ABRIL,

S S ——fe g —— - —_

1 | Elaboracibn del pro-
YECtOoaevsescceesscnsea| i X| %
Presentacifnececececeses|odeoslae] X
3 Validacién............. adoslas]’

N

ATLIC/.CION DE LA FRO-
FUESTA

4 |Reunidn con padres de
familia..............-- odonlsae ..X
Elahoracién de materia- f

les didécticos con car-

bl].inas-..-.c'.......o‘ [EEREILEN XN ::

(%)

6 |Repaso general de todas
las consonantes, de

acuerdo al método y es—
trategias, con laminas
ilustradas.............q.1.......!( X XX X%

7 |Presentacién de fichas
con dibujos para que lof
nifios le pongan nombre
individualmente........q.‘ sefpopoashhofovjeshoadoninafe X

3 |Ejercicio de lectura
de palahras de dos silg

bas Y més eesvcvesvsscsadodushofachs ...-r.q culsopaddes] X [X]I X

9 |Introduccién a le lec-
tura de enunciados seceqedqochofochofincinnpodochaponjscphonipadon XIX) XX

10 |Introduccidén a la lectu
ra de textos breves...::.- ssppepoalps cn..an.-p- boneoshesshobossjeadeoces
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BARBOSA, Antonio. Como han aprendido a leer v escribir los mexicanos, editorial
Pax, México, 1988.

BAERA, Guillermina. Manual para elaborar trabajos de investigacidn documental,

Editores Unidos Mexicanos, México, 1993,

COLL, César. "Significado y sentido en el aprendizaje escolar" ent Desarrollo

del nifio y aprendizaje escolar,U.P.Ne, México, 1992,
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RCSALES, Carlos. Did&ctica de 1la comunicacién verbal, Narcea, S.A de ediciones,

Madrid, 1987.
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FICHAS CON SILABAS ESCRITAS
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ALFABETO EN LETRA SCRIFT MAYUSCULA, ESCRITA EN LAMINA
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ALFABETC EN LETRA CURSIVA MINUSCULA, ESCRITA EN LAMINA
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Identificacion de la escuela

Nombre

Domicilio

Localidod o colonjo JUAN SABINES GUTIERREZ

SOR JUANA INES DE LA CRUZ

Municipio o delegacion

TECPATAN

Enlidod federativa CHIAPAS

Orgonirocion _COMPLETA GRADO: 20. GRUPO3 A

CiavocrnhodelmEnlo_] {ona esc (Codmiv) (Tuino ) (Caleg.)
Blofole[3[8) E3 o ]2j o ) U

II. Registro de asistencia

fl

Mesy

Asistencias

Edod

ALTUNAR CRUZ ELISABETH.

ALTUNAR MORALES MARTIA DEL CARMEN.

I

ALTUNAR SANCHEZ ELIAS.

ALTUNAR SANCHEZ MARIA ELENA.

ALVAREZ PENATE JUAN CARLOS. Sl i |

CRUZ DIAZ MARTA.

CRUZ HERNANDEZ MARIA YOLAMNDA.

CRUZ JIMENEZ ARTURO.

CRUZ LOPEZ ADELIA.

CRUZ LOPEZ ARMANDO.

CRUZ PABLO OFELIA,

"‘ESTEBAN OVANDO SORAIDA.

ESTRADA JIMENEZ CLAUDIA YANET,

GARCIA ALTUNAR EVANGELINA.

GARCIA CRUZ YCLANDA,

GCNZALEZ GARCIA ENRIQUE,

HERNANDEZ ALVAREZ MARCOS.

HERNANDEZ GARCIA ERELIN.
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EL MAESTRO DE GRUPO

VoeBo,
El. DIRECTOR DE LA ESCUELA
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