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INTRODUCCION

Esta propuesta pedagogica surge de una necesidad reconocida a lo
largo de veinte afios de servicio como maestra de grupo de educacion primaria,
por la dificultad que se presenta en la ensefianza de las fracciones comunes y en
la metodologia a seguir y por la necesidad de elaborar un trabajo para obtener el
titulo de Licenciado en Educacion Primaria. |

En ella se parte de reconocer que existen dudas y desconocimiento
en cuanto a la ensefianza-aprendizaje de las fracciones comunes, aspecto que s¢
reafirma por los comentarios que han surgido en diversas situaciones entre mis
compaiieros de trabajo.

Esta dirigida a maestros de educacion basica que tengan problemas
para comprender el significado de las fracciones comunes y sus operaciones,
pero en especial a aquellos profesores que conducen el aprendizaje de los
alumnos de 4° grado; pretendiendo ser un material de consulta y apoyo en el
proceso ensefianza-aprendizaje de las gperaciones con fracciones comunes.

En el Capitulo 1 se menciona la definicion del Objeto de Estudio la
cual nos permitiré delimitar el problema; la justificacién que explica el interés
personal por estudiar dicho problema; posteriormente presento el objetivo;
después, en su estructura se considera en el Capitulo 2 Referencias Tedrico-
contextusles abarcando: 2.1 Programa de 4o. grado de educacion primaria y
libro del alumno, 2.2 Didéctica de las fracciones, 2.3 Desarrollo evolutivo del
nifio, terminando con el 2.4 con referencias contextuales.

Se brinda como sugerencia en el Capitulo 3 el uso de Estrategias
Metodologicas-didacticas que pretenden servir de apoyo en la ensefianza-

aprendizaje de las fracciones comunes con breves menciones a las experiencias



vividas con un material disefiado a ese efecto; dicho material didactico facilitara
la representacién y comprensién de las operaciones con fracciones comunes.

Se agrega también Perspectivas de la propuesta, conclusiones y
bibliografia.

El presente trabajo me hace sentir una satisfacciéon personal muy
grande ya que es considerado como una herencia a mis colegas y que permitira

contribuir a mejorar la Practica Docente.



CAPITULO 1
OBJETO DE ESTUDIO, JUSTIFICACION Y OBJETIVO
1.1 Definicién del objeto de estudio.

Actualmente, en el campo educativo, se contemplan problemas que
repercuten en el Sistema Educativo Nacional y en la Sociedad en general: dichos
problemas son rezago, desercién escolar, reprobacién, analfabetismo,
marginacién, pobreza, etc. 6}

Estos problemas pueden tener diferentes causas que para fines de
este trabajo no es necesario analizar, sin embargo, nos preocupa
fundamentalmente el alto indice de reprobacion en el irea de matematicas en Ia
Escuela Primaria.

Por comentarios de alumnos Yy maestros se ha visto que en el mayor
de los casos se carece de interés en el 4rea de matematicas debido a la dificultad
que mmplica su ensefianza-aprendizaje, algunos temas matematicos resultan
sencillos de entender, pero otros suelen resultar dificiles no por su contenido,
sino por los métodos empleados en el proceso ensefianza-aprendizaje, por ello
debe analizarse la actitud del docente hacia la enseflanza de las matematicas, ya
que en todo grupo escolar se presentan problemas de cardcter matematico, por
lo que se hace necesario oftecer alternativas al respecto.

"...La matematica como contenido escolar pasa por ser considerada
materia de un grado de dificultad muy alto para los alumnos y contenido de
poco dominio para los docentes de cualquier nivel educativo..." (2).



Otra de las causas de esa reprobacidén escolar es la falta de
comprension de conceptos matematicos elementales.

Al respecto en el &mbito escolar un tema que ha generado dificultad
en los docentes para su ensefianza y una casi imposibilidad para el aprendizaje
en los mfios, han sido las fracciones.

El tema de fracciones se contempla en los programas escolares
desde el primero hasta el sexto grado de instruccién primaria y viene a ser un
aspecto importante en la educacién basica (3). En los libros de texto gratuitos el
concepto de fraccion se da en distintas iterpretaciones tales como:

1) la fraccion como parte de una figura.

2) la fraccion como parte de un conjunto.

3) la fraccién como una expresién numérica.

4) la fracci6n como un porcentaje.

5) la fraccién como una razon.

6) equivalencia expresada graficamente. (sobre figuras)

7) equivalencia expresada numéricamente.

8) equivalencia aplicada a resolucion de problemas.

9) Equivalencia entre fracciones y umdades del sistema métrico decimal. (s

En mi practica docente en el 40 grado, he podido observar las
dificultades en la ensefianza-aprendizaje de las fracciones respecto de los puntos
1,2,3,6y7 antenores.

Particularmente presentan dificultades al realizar ejercicios a
problemas cotidianos como:

1.- En un salon de clase hay 30 alumnos. Un tercio de mifios traen pantalén azul
y un quinto de ellos traen pantalon café.
(Cuantos traen pantalon azul?



;Cuantos traen pantalon café?

2.- Hay dificultad en los signos mayor que (>) y menor que (<) al comparar
fracciones con enteros.
3/2 es mayor que 1
3/2 es menor que 2
Los alumnos suelen contestar que 3/2 es mayor que 2 porque suman el 3 y el
2 (numerador y denominador).

3.- Hay dificultad para comprender que 1/2'y 2/4 son fracciones equivalentes y

que son distintas maneras de escribir la misma fraccién.

Que: 2/3, 4/6, 6/9, 8/12, 10/15 y 16/24 son fracciones equivalentes.
4.- Otra dificultad se presenta cuando se quiere escribir en forma de quebrado

los nimeros mixtos.
479 =430

Se pretende con este trabajo proporcionar una alternativa didactica
al docente para propiciar aprendizajes de fracciones en los alumnos y despertar
el interés hacia las matematicas.

Como hemos seffalado el tema se maneja en todos los grados sin
embargo, en virtud de que tenemos mayor interés en 4° grado, el objeto de
estudio de este trabajo consiste en la ensefianza-aprendizaje de las fracciones y

sus operaciones en el 4° grado de educacion primana.



1.2 Justificacién

Cabe destacar la importancia de la educacién dentro de la sociedad
ya que por medio de ésta el nifio adquiere conceptos basicos para su propia
existencia, tiene por objeto desarrollar en él, estados fisicos, intelectuales y
morales que exige de él la sociedad politica, "Ella crea en el hombre un ser
nuevo" (s).

"La educacidn estd en relacion con los cambios constantes de la
sociedad por lo que es importante desarrollar en los mifios superdestrezas que les
permitan adaptarse a esos cambios" (6).

Al seleccionar el tema "la ensefianza de las fracciones comunes en
en el 40. grado de primaria" se consideré la gran dificultad del maestro de lograr
que el alumno entienda lo que significa realizar una operacion de fracciones
comunes; es por eso importante conocer alternativas didacticas para el campo de
las matematicas que con base en estudios avanzados apoyen la ensefianza de las
fracciones. Hay interés, como maestra de grupo de educacion primaria, por
colaborar en elevar la calidad de la educacién, mejorar la practica docente en lo
que corresponde al area de matematicas, ademas de un deseo de contribuir a
superar la reprobacién, el fracaso escolar, la selectividad, la desercién escolar
que son problemas para el alumno y para nuestro pats.

El Sistema Educativo Nacional afronta una problematica que el
maestro tiene como compromiso analizar y evaluar, y a partir de ahi es necesarto
proponer alternativas viables para una solucién tomando conciencia de su
importante labor.

En el periodico "Educacién y Magisterio" de México, D. F. del dia

31 de diciembre de 1989, la Secretaria de Educaciéon Publica dié a conocer



resultados de una nvestigacion que se llevé a cabo en el Distrito Federal donde
se presenta el grave problema de la desercién escolar, dando a conocer la
mscripeion en los diferentes grados de educacién primaria y cémo poco a poco,
miles de alumnos abandonan la escuela durante los seis afios.

Los bajos resultados que se presentan en la siguiente estadistica no
resulta por la ensefianza de las fracciones comunes o quebrados, més bien se
trata de que los maestros nos demos cuenta del grave problema de desercién y
rezago que existe en México; que muchos inician su instruccién primaria y que
muy pocos llegan hasta la universidad y terminan una profesion.

Sin duda alguna existen varios factores que influyen; el maestro
desde la primaria puede contribuir haciendo que sus alumnos se interesen por
las 4reas que presentan mayor dificultad, en este caso nos referimos a
matematicas ya que se ha llegado a notar que muchos alumnos no llegan a
terminar su instruccion pnmarna, secundaria, preparatoria etc. y esto trae como
consecuencia a que nuestros jovenes pierdan el deseo de seguirse superando y se
dediquen a realizar trabajos mas sencillos y por qué no decirlo al pandillerismo,
delincuencia y drogadiccion.

En el ciclo escolar 1983-1984 se inscribieron 230,965 alumnos al
primer grado, de ellos se inscriben el 95.68% al 2° grado (en el afio escolar
1984-1985); el 90.7% al cuarto grado (en el afio escolar 1986-1987) y sélo el
80.9% se mscribieron al 6° grado en el afio lectivo 1988-1989 es decir "se
pierden en el cammo" 43,893 alumnos durante los 6 afios de educacion primaria
en una misma generacion, casi la quinta parte de la inseripeion inicial de 1983-
1984, lo que corresponde a un promedio de "pérdida de matricula" de un 3.8%

de alumnos al pasar de un grado a otro.



Del total de alumnos inscritos en el afio escolar 1984-1985, se va
reduciendo la matricula un 3.2% asi mismo de los escolares inscritos al primer
grado en 1985-1986 se va perdiendo el 2.65% de ellos como promedio entre un
gradoy otro. Entre el ciclo 1986-1987 y 1988-1989 se pierde como promedio el
1.5% de alumnos, y por tiltimo, de los inscritos en el primer grado en el cicle
1987-1988 dejaron de matricularse el 0.54% de alummos el segundo grado del
ciclo 1988-1989. (n

Respecto a esto en una forma clara, la Dra Grecia Galvez, nos
habla de la problemética de la desercién escolar en México y sefiala que de cien
alumnos que ingresan a la escuela primaria (6 grados) sélo egresan 53; de éstos,
s0lo 30 terminan la instruccion secundaria (3 grados) 14 completan la ensefianza
media superior y sélo terminan 5 la educacién superior; que en el afio 76-77 se
hablé de 33.6% de deficientes mentales y un 40.4% de nifios con problemas de
aprendizaje y lenguaje, y que en el afio 81-82 un 21.2% de deficientes mentales
y 63.5% de nifios con problemas de aprendizaje y lenguaje. (3

La Direccién General de Educacion Especial también indica que las
dificultades son de calculo elemental y de lecto-escritura; en la educacién
primaria se reconoce la relacién del aprendizaje, de la lecto-escritura y de las
matematicas con la desercién, porque hay fracaso del alumno en el drea de
matematicas, y por las dificultades que existen en su aprendizaje.

Dentro del 4rea de las matematicas se encuentran temas basicos que
presentan dificultades en el proceso ensefianza-aprendizaje por ejemplo: el tema
"fracciones comunes y sus operaciones" en el 4° grado de acuerdo al programa
que marca la Secretaria de Educacién Piblica se observan problemas en cuanto

a la enseflanza-aprendizaje de la adicién y sustraccién con fracciones de



diferente denominador, debido principalmente a la metodologia madecuada que
emplea el maestro.

El abordar el tema de la enseflanza de las fracciones comunes,
permite de manera indirecta colaborar en los esfuerzos para abatir la desercién
escolar.

Asi pues en este trabajo nos interesa especialmente contribuir al
desarrollo de métodos de ensefianza de las fracciones teniendo en cuenta las
condiciones de aprendizaje de las mismas por los niffos.

Nos interesa en especial mostrar objetivamente un tratamiento de
las operaciones con fracciones de modo que nuestros nifios tengan la posibilidad
de comprenderlas y esperar con ellas les permita comprender y explicar mejor

su mundo.



1.3 Objetivo

Se pretende proporcionar al maestro alternativas didacticas en la
ensefianza del tema de fracciones para que a su vez propicie aprendizajes en los

nifios, realizando diferentes actividades.
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CAPITULO 2

REFERENCIAS TEORICO CONTEXTUALES

2.1 Programa de 4° grado de educacién primaria.

En esta propuesta interesa particularmente el programa de 4° grado
de primaria. El programa contempla 8 dreas de conocimiento siendo una de ellas
matematicas.

El programa de matematicas se compone de 8 unidades y es a partir
de la segunda unidad donde se manejan los conceptos de fracciones y cuyos
objetivos particulares son: Al término de cada unidad el alumno sera capaz de:
2.3 "En las fracciones y sus operaciones. Efectuar adiciones con fracciones de

igual denominador” (1)

3.3 "En las fracciones y sus operaciones: Establecer relacién de orden entre
fracciones, utilizando los signos >y < (2)

4.3 En las fracciones y sus operaciones: Efectuar adiciones y sustracciones de
fracciones con diferente denominador" (3)

5.3 "En las fracciones y sus operaciones: Efectuar adiciones y sustracciones de
fracciones de distinto denominador a fracciones equivalentes de igual
denominador" (s

6.3 “En las fracciones y sus operaciones: Establecer relaciones entre fracciones
comunes y decimales. Efectuar adiciones y sustracciones con fracciones
comunes y decimales" (s)

7.3 "En las fracciones y sus operaciones: Resolver problemas que impliquen

adicién y sustraccion de fracciones y enteros” (s)



8.3 "En las fracciones: Manejar medidas de peso y volumen utilizando
fracciones comunes y decimales".(7)

Dentro del programa de 4° grado, en el area de matematicas se
puede observar que s6lo se manejan algunas ideas generales en cuanto a teorias
del desarrollo infantil. Por ejemplo en psicologia, aspecto importante y util en el
trabajo docente se habla de; propiciar en el nifio el desarrollo del pensamiento
como instrumento de comprensién, nociones intuitivas del mfio, manipulacion,
observacién, analizar, hacer conclusiones, verbalizacién,pero no como
memorizar o repetir sino como capacidad de formular las conclusiones en forma
verbal, relacionar a las mateméticas con la vida real del nifio para descubrir su

valor.(s)
En el libro del maestro en lo referente a las fracciones y sus

operaciones, en si no se da una explicacién clara en cuanto a la metodologia a
seguir se sugiere partir de la observaciéon de partes de objetos, de referente
concreto y un desarrollo de la equivalencia para llegar a la comprension. (9)

En el analisis del programa consideramos que existe el siguiente

error en el tema de fracciones comunes ya que se presenta con el siguente

esquema:
Concepto Comparacién

de — y ﬁ Operaciones % Problemas
fraccion equivalencias

(10)
(Se considera error porque se empieza con el concepto de fraccion,
ya que no se trata de memorizar conceptos, mas bien el alumno ira poco a poco
construyendo sus propias defimiciones y conceptos, que seran analizados y

aprobados por compatieros y maestros).
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Hay aspectos que son fundamentales y que no se toman en cuenta
por ejemplo:

a) Que las fracciones forman un conjunto de nimeros con propiedades
especificas, distintas de los nimeros enteros. |

b) Que las fracciones se relacionan con varios temas y que cada nifo suele tener
su propia concepcion de ello y por eso es necesario que el maestro conozca
ampliamente el significado de fraccion para asi afirmar o negar el concepto
que el alummo posee. (1)

La fraccion tiene diversas presentaciones y su propia definicion que
abarca varios aspectos y ensefiarla de manera superficial no le permite al niffo
entenderla, por lo que no resolveria sus problemas. (12)

Por la forma de abordar el tema en la escuela, en los mifios de 4°
grado se presentan algunas dificultades en los siguientes aspectos:

a) "Reparto exhaustivo (completo).

(se les pide que dividan en cuatro partes, pero no lo

hacen en partes iguales)

b) Partes equivalentes.

(no saben explicar que 1/2 es 1gual a 2/4 , esto se

observé porque no se empled ningun matenial que

ayudase a resolver dicha dificultad)

c) Reunion de partes en el mismo todo". (13)
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d) Existen problemas al interpretar la fraccion porque los alumnos la invierten ya
que convierten al denominador en numerador o también las fracciones, no son
interpretadas como conceptos de razones y equivalencia: esto se detecté por
respuestas dadas de manera oral y escrita en la resolucién de operaciones.

¢) No se tiene presente el concepto de relacién que permite comparar en forma
correcta.

f) Algo dificil de entender es encontrar o trabajar con fracciones equivalentes a

otra fraccion. (14)
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2.2 Didactica de las fracciones.

En la didactica de las matematicas Guy Brusseau (15) ofrece un
panorama de pasos a seguir y poder orientar la ensefianza-aprendizaje en el tema
que nos mteresa y asf llegar a una formalizacién con la construccién del

conocimiento.

Se sugiere:

1.- Operar fisicamente con objetos.

2.- Pasar de lo concreto (real) a lo abstracto.

3.- Pasar a la palabra (expresién verbal: Un tercio).
4.- Llegar a la simbolizacién: 1/3, 1/4, 1/5, etc.

Por lo general en la escuela primaria se principia con la
simbolizacién ocasionando confusiones muy grandes en el niffo. La dificultad en
la enseflanza de las fracciones comunes es muy notoria, pero si se hiciera de
manera significativa en el sentido de ser abordada a partir de conocimientos
previos que ya se tienen, si se tomara en cuenta la experiencia propia del
alumno, el Iéxico cotidiano, todo resultaria mucho mas sencillo.

El miio desde pequefio ya esta relacionado con las fracciones sin
conocer aun dicho término por ejemplo: Cuando en forma oral se dirige a
trozos, pedazos, cachos, etc.; ejemplo: Cuando el nifio a la hora del recreo pide,
da o tercambia con el compafiero un pedazo de su torta, un trozo de chocolate,

un poco de su refresco, un cachito de pastel, una parte de naranja, etc.
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Que podria ser una mitad de torta, un tercio de chocolate, un cuarto

de refresco un octavo de pastel y una mitad de naranja.

Que podria ser una mitad de torta, un tercio de chocolate, un cuarto

de refresco un octavo de pastel y una mitad de naranja.

Un tercio

—_—— . —
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Un octavo Una mitad

Se trata de enfocar la atencion en repartir y medir pedazos y enteros, estas
actividades a partir de objetos de su entorno avanzando poco a poco (proceso).
Habra que dividir objetos en medios una y otra vez para que el niflo
incorpore esos conocimientos & su estructura conceptual, componiendo y
descomponiendo, armando y desarmando: después en tercios, cuartos, quintos,

sextos, etc.

Se trata de utilizar los sentidos como vista, tacto, oido, etc. y de eso
surgiran planteamientos por el propio alumno, recuperando incluso vocabulario

comin con el que se expresa cotidianamente.

- Esto es un cacho, una mitad, un medio, o una parte de dos partes del entero.

- Esto es un pedazo mas pequefio, una tercera parte, un tercio, o una parte de

tres partes del entero.
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Se le sugiere al niffo observar la bandera mexicana dividida en 3

partes.

- Bsto es un pedacito, una cuarta parte, o una parte de cuatro partes del entero

(ventana)

y asi sucesivamente.

El alumno comprendera que esto es:

Un medio

Un tercio

Un quinto
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Se sugiere después pasar a la palabra (expresién verbal) con ayuda

de las tarjetas.

E] nifio ha de ser activo, pero tal actividad debe basarse en la accion

fisica sobre los objetos.

Objeto verbalizacion

un entero

dos medios = un entero

un medio + un medio = dos medios

tres tercios = un entero

un tercio + un tercio + un tercio = tres tercios

cuatro cuartos = un entero
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un cuarto + un cuarto + un cuarto

+ un cuarto = cuatro cuartos

Posteriormente, de acuerdo con el avance de los mifios, podra

pasarse a la expresion simbolica convencional:

1/2,1/3, 1/4; 1/2 + 1/2; 3/4 - 1/2, etc.
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2.3 Desarrollo evolutive del nifio.

El psicologo, bidlogo y epistemélogo Jean Piaget (1896-1980) se
interesd por realizar investigaciones acerca de la naturaleza del pensamiento y el
razonamiento de los nifios, sus largos estudios afirman que el nifio normal
afraviesa por cuatro estadios principales en su desarrollo cognitivo.

"Primero, una etapa que precede al lenguaje y que llamaremos de
inteligencia senso-motriz, antes de los 18 meses, aproximadamente,

Segundo, una etapa que comienza con el lenguaje y que llega hasta
los 7 u 8 afios, a la que llamaremos periodo de la representacién preoperatoria,
en un sentido que definiré en seguida. Luego entre 7 y 12 afios mis o menos,
distinguiremos un tercer periodo que llamaremos el de operaciones concretas, y
finalmente, después de los 12 afios el de las operaciones proposicionales o
formales". (16)

Piaget no fue maduracionista, tampoco ambientista mas bien fue
interaccionista. "Esto es, creia que el desarrollo cognitivo es el resultado de la
interaccion de factores tanto internos ‘cc;mo externos al individuo. Para Piaget el
desarrollo cognitivo es el producto de la interaccién del nifio con el medio
ambiente, en formas que cambian sustancialmente a medida que el nifio
evoluciona". (17)

La teoria de Piaget en la actualidad es de gran aceptacion, segin
ésta todos los individuos comparten las funciones de adaptacién, proceso "que
consiste en adquirir informacion y en cambiar las estructuras cognitivas
previamente establecidas hasta adaptarlas a la nueva informacién que se

percibe". (18)



El estadio senso-motor se presenta en los dos primeros afios de
vida. Lin este estadio el aprendizaje "depende en gran medida de las actividades
fisicas del mifio. Estas actividades se caracterizan por el egocentrismo, la
experimentacion y la imitacion". (19)

Durante el estadio preoperatorio "entre los dos y siete afios el nifio
se guia principalmente por su intuicién, més que por su logica". (20)

El estadio de las operaciones concretas se presenta
aproximadamente entre los siete y los once aflos de edad y es el que nos interesa
de una manera especial analizar ya que entre los 9 y 10 affos el nifio cursa el 4°
grado de educacién primaria,

Para Piaget las operaciones son actividades mentales basadas en las
reglas de la logica, "en este periodo los niffos utilizan la légica y realizan
operaciones con la ayuda de apoyos concretos. Los problemas abstractos estan
todavia fuera del alcance de su capacidad". (21) En este estadio los nifios pueden
ordenar o hacer series de objetos mentalmente, "muestran una progresiva
capacidad para ordenar y clasificar, pero esta capacidad cambia mucho con la
experiencia y la edad".(22) Los mifios muestran una mejora en sus habilidades de
clasificacion a medida que superan sus primeros afios de escuela".(23)

Es importante recordar que no todos los nifios entre los siete y once
affos de edad pueden reahizar operaciones concretas; habra que observar y
escuchar sus comentarios, conductas y reacciones para asi presentarle
experniencias sensoriales necesarias para facilitar el paso de las preoperaciones a
operaciones concretas. Ademas es necesario:

- Estimular al nifio a explicar sus actos, hablar sobre sus ideas y dar razones de

sus conductas y decisiones.

——— e — e e
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- Realizar actividades que ayuden a los alumnos a pensar en términos de causa
efecto, a volverse mas atentos y mas conscientes de las alternativas y a meditar
mas sobre sus predicciones y la explicacién de sus razones, por ejemplo:
alentar a especular sobre el resultado de acontecimientos o experimentos, a
explicar las razones de sus especulaciones y a comparar lo que habia pensado
que podria pasar con el resultado real.

- Presentar problemas practicos, ofrecerle demostraciones concretas de los
problemas y de sus soluciones.

- Retirar poco a poco los elementos visuales y tactiles de la clase: mas bien las
imagenes, los ejemplos con significado y los objetos son importantes utensilios
para los nifios que estin pasando de estadio preoperatorio al de las
operaciones concretas.

- Hablar tanto de cuestiones objetivas como de problemas subjetivos. Dar a los
alumnos oportunidad de imaginar y expresar sus ideas y puntos de vista de
otras personas.

- Recordar que la interaccion con el medio es esencial para el desarrollo y que
"los objetos y las experiencias concretas son la base sobre la que se desarrollan
las operaciones concretas" (24)

De acuerdo al trabajo realizado en 4° grado y a las observaciones
producto de mi practica docente coincido con las siguientes ideas:

- Los mifios se hacen cuestionamientos miituos e intercambian sus ideas.

- Entre ellos mismos se corrigen, usando su propio léxico.

- Discuten de una manera orientada, hacia la solucién de problemas.

- Las relaciones interpersonales se hacen méas complejas; forman grupos,
equipos y llegan a dar mas importancia a la opinién del compafiero y maestro

que a la de sus padres en ciertos asuntos.

130688
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Mencionaremos por Ultimo una referencia al estadio de las
operaciones formales.

"Aproximadamente entre los once y quince afios los niftos que han
superado con éxito los anteriores estadios del desarrollo cognitive comienzan a
efectuar operaciones formales: un pensamiento altamente légico sobre
conceptos abstractos e hipotéticos, asi como también concretos. El estadio de las
operaciones formales es el estadio final del desarrollo cognitivo segun la teoria
de Piaget.(25) No nos detendremos en mas detalles sobre este periodo en tanto

los nifios de nuestro interés se ubican mas bien en el periodo antenior.

—— e ———— -
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2.4 Referencias contextuales.

Se trabajé con la propuesta en los {iltimos meses del afio escolar
1989-1990 con los alumnos de 4° grado "C" de 9y 10 afios de edad de la
Escuela Primara Urbana Federal "Felipe Nen", escuela que es considerada de
organizacién completa ya que cuenta con 17 grupos donde en cada uno de ellos
asisten de 35 a 40 alumnos.

Dicha escuela esta ubicada en la calle de Leandro Valle 800 de la
colonia Lomas de la Selva en Cuemavaca, Morelos; sus condiciones mateniales y
de mobiliario se pueden calificar como regulares.

Dentro de la comunidad y cerca de la escuela se encuentra un
supermercado (donde la mayoria de las madres hacen sus compras) y la zona
"Patios de la Estacién", lugar muy peligroso para la gente que transita por ahi,
varios de los nifios que habitan en dicho lugar (2 o 3 por grupo) asisten a nuestra
escuela y se ha notado que debido a condiciones de pobreza y abandono
provocan problemas como: pelean de manera verbal y fisica facilmente con sus
compafieros de grupo y otros; no cumplen con su trabajo en la escuela tales
como tareas, trabajo en clase por no cumplir con sus libros, cuadernos y hasta
con lo mas minimo (lapiz), ademas les gusta tomar lo ajeno, cosa que molesta a
sus compafieritos y que preocupa a los maestros porque se manifiesta en los
comentarios de padres de familia, maestros y propios alumnos.

Dichos nifios, son hijos de madres solteras o de padres que no
trabajan por lo que los mifios salen a vender flores, periddicos, etc.

Otros padres de familia, tanto la madre como el padre se dedican al
comercio en el mercado cercano a la escuela “Adolfo Lopez Mateos", donde se

puede observar que los nifios despucs de clases ayudan a sus papas por las
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tardes en dicho trabajo provocando en ellos cansancio que va a repercutir en su
aprovechamiento escolar, y por tltimo mencionaremos que en su mayoria los
padres son profesionistas o cuentan con un trabajo fijo que les permite vivir de
una manera holgada y asi mismo poder cumplir con lo necesario para la

educacion de sus hyjos.
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CAPITULO 3

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

3.1 Organizacion de la propuesta

Partiendo de los fundamentos tedricos presentados consideramos
importante retomar estos principios:

En el proceso ensefianza-aprendizaje una vez mas se recalca que el
alummo es el factor mas importante ya que en su actividad desarrolla sus propias
estrategias para asi resolver las situaciones problematicas que son planteadas por
el maestro quien no trata en ninglin momento de imponer su forma de
resolucién, mas bien permite la confrontacién de procedimientos de los cuales
se eligen los mas correctos y adecuados; con todo esto se llega a la comprension
y no a la memorizacién, se escucha y se d4 confianza y segunidad al mfio para
que justifique y exprese sus opiniones.

El papel del alumno es: ser activo, coactor de su propio aprendizaje,
descubridor del conocimiento, auténomo, investigador, debe regirse por leyes
propias y necesidades particulares del grupo, vivir su infancia y ser feliz, a partir
de sus propios intereses y acciones, desarrollarse libre y espontineamente por
sus cualidades naturales etc.

Por otro lado el papel del maestro serd: quien propicie el
aprendizaje, guie a los alumnos, fomente el cooperativismo y la satisfaccion de
necesidades de acuerdo a sus intereses. No es modelo a seguir ni poseedor del

saber. Se preocupa por aspectos afectivos y sensomotrices del nifio. (1)
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Con esto el profesor deja de ser el mediador entre el conocimiento y
el grupo.

A partir de lo expuesto y para el logro de los objetivos planteados
en este trabajo se proponen actividades paralelas al programa para reforzar
contenidos de fracciones comunes, utilizando metodologia que fomente la
participacién de los alumnos implementando actividades que lleven a la
manipulacién de objetos con base a intereses, necesidades y experiencias de los
alumnos, con contenidos de la vida misma y de la naturalezay a partir del medio
natural y social en el cual se desenvuelven.

Con estas actividades se logra el desarrollo de las capacidades
artisticas y creativas en el nifio, se fomenta la cooperacion ¢ interaccién entre
alumnos, maestro y conocimiento, se evita la memorizacién de conceptos
llegando asi al razonamiento empleando la logica que es nuestro objetivo para
asf lograr con mayor facilidad la comprensién de las operaciones con fracciones
comunes.

Se presenta al nifio situaciones problematicas que despiertan en ¢l
interés partiendo de su propia realidad, esto sin duda alguna le permutira ir
construyendo su propio conocimiento, de esa manera ira resolviendo sus
problemas e ird aprendiendo fracciones, que investigue, busque la solucion a
partir de sus propios recursos, los discuta con sus compafieros y maestro, los
analice, reflexione, etc.

Con dichas actividades se propicia el trabajo en equipos en los que
surge la discusién, investigacién, cooperacién, interaccion etc.; y en si no se fija
un lugar especifico para llevarlas a cabo; se puede trabajar dentro o fuera del
aula. La actividad se realiza al inicio de la unidad 2 (mes de octubre) que marca
el programa de la SEP. Para desarrollo de este trabajo se utilizara una hora

e e A, o S i s — - —— . —_—
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diania durante 3 semanas, pero segiin necesidades del grupo y el tiempo
estimado se puede extender o dismmuir.

El recurso principal es el uso de tarjetas (de 30 a 40 piezas por cada
mfio) de loteria o de cartulina hechas por el alumno, ademas de que se proponen
también cubos hechos de envases de leche pasteurizada, y material objetivo,
entendiéndose por éste los recursos que el mfio incorpora de su vida diaria; con

esto pretendemos facilitar el aprendizaje del tema de fracciones en nifios de 4°

i A — " . S . e B . e i e e
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3.2 Tarjetas y cubos, material didactico para el aprendizaje de las

fracciones.

Se ofrece a los maestros ideas y sugerencias para el uso de material
didactico, obtener una mayor comprensién de las operaciones con fracciones
comunes.

Dicho recurso didactico facilitar el trabajo shorrando esfuerzo y
tiempo en la ensefianza-aprendizaje de la adicién y sustraccién de las fracciones
comunes.

Las tarjetas y los cubos se utilizan como un rompecabezas para ir
formando los enteros, esto se hara dando libertad al alumno de elegir el lugar
que prefiera (banca, piso, mesa, etc.) de manera que a partir de ellos puedan
tomarse las fracciones que se necesiten.

Con las tarjetas se puede representar cualquier fraccién por
pequefia o grande que sea y su mejor utilidad es la representacién de las
operaciones de fracciones comunes. (2)

Se tomo6 en cuenta para proponer este material caracteristicas
propias del educando y el espacio normal de un salén de clases.

El material estd destinado fundamentalmente para el alumno que es
el elemento més importante del proceso. En primer lugar resulta muy
econdmico quizds N$ 0.80 y se puede llevar con facilidad a las escuelas més
alejadas y de escasos recursos econémicos. En segundo Iugar permite la accién
manipuladora del mifio que es lo que se persigue. Su disefio se basa (colores,
forma y tamafio) en las caracteristicas propias del nifio y en las dimensiones

normales de un salén de clases.
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Ahora presentaremos unas actividades preparatorias al uso de las
tarjetas en el aprendizaje de las operaciones con fracciones, que tienen por
propésito familiarizar al niffio con la manipulacién de partes de un entero
(medios, tercios, ...etc.) en relacién con el entero, y que le permitan accionar y
verbalizar sus acciones, para después pasar al proceso de simbolizacién

(escritura convencional de las fracciones: 1/2, 1/3, ...etc.).

e i . A . i, —— A i, & - m el m & e e ma & e e m e e



- 35-

A continuacién se presenta el orden en que aparecen en este
capitulo las actividades y ejemplos relacionados a las operaciones con

fracciones, usando tarjetas y cubos.

Estructura de las actividades

- Actividad 1 dedicada a "Tazos".

- Actividad 2 dedicada a "Rompecabezas" (estas dos primeras actividades tienen
el propésito de familiarizar al alumno con las partes de un entero).

- Operaciones con fracciones.
Ejemplos:
Ejercicios de adicién de fracciones comunes con igual denominador con las
tarjetas.
Ejercicio de adicién de fracciones comunes con diferente denominador con
las tarjetas.
Ejercicio de sustraccion de fracciones comunes con igual denominador con
las tarjetas.
Ejercicio de sustraccién de fracciones comunes con diferente denominador
con las tarjetas.

- Representacion de fracciones con el material "cubos de cartén'.

- Formacién de fracciones con los cubos de carton.

- ——— e — -
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Actividad 1
Actividad con "TAZOS".

Se pensd primeramente en esta actividad porque en la actualidad

viene siendo utilizado en el juego de los niftos. Este material gusta a grandes y

pequefios, estd de acuerdo a necesidades ¢ intereses de los alumnos, son faciles

de conseguir, de manipular, son circulares y vienen con diferentes figuras

(caracteristica que les agrada a los nifios) durables y facilmente de dividir en:

medios, tercios, cilartos, octavos, etc.

- Una vez que el maestro se cerciore de que todos los alumnos cuenten con su
material preguntara con cudntos tazos enteros o completos cuentan cada uno
de ellos y lo comenten con sus compafieros.

- Después que partan en dos partes algunos tazos, los manipulen, visualicen y
den nombre a cada parte (medio, mitad) y observen que esas dos partes sean
iguales.

- Mas tarde algunos otros tazos se dividiran en tres partes, procurando que éstas
sean iguales y que llamaran terceras partes, tercios.

- Y asi continuardn con los cuartos, quintos, sextos, séptimos, octavos, etc.,

aprovechando el interés de los nifios.
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un entero dos medios
tres tercios cuatro cuartos
@ @
cinco quintos seis sextos
% @
siete séptimos ocho octavos

* Si en alguna comunidad donde quisiera llevarse a cabo esta
propuesta no hubiese tazos los nifios podran sustituirlos por material que puedan
obtener en su comunidad puede ser: corcholatas, circulos de carton que el
propio nifio recorte, utilizar cajas de zapatos etc.
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Actividad 2
Actividad con "ROMPECABEZAS"

Esta actividad ya presenta un poco méas de abstraccién para los
alumnos, pcfo aun todavia les interesa ya que son rompecabezas hechos con
platos de unicel que sus mamas consiguen facilmente. Estos permiten al nifio
familiarizarse con diferentes partes equivalentes de un todo y sin duda alguna
ayudaran a ordenar, estimular el pensamiento del niffo, logrando una habilidad
mental.

Primeramente se pedira a cada mifio su material para hacer sus
rompecabezas.

- Dentro del primer plato haran un entero.

- Dentro del segundo plato tendran un entero pero, lo dividirdn en dos partes a
los que llamaran dos partes iguales, mitades o medios.

- Finalmente sugenir que en los demas platos tendremos enteros que serin
divididos en cuatro partes llamados cuartos, en ocho partes llamados octavos,
etc. permitiendo al mfio continuar dividiendo en mas partes algunos otros

enteros s1 asi lo desea.
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* Elaborados con platos de unicel que son obtenidos en el supermercado con
mucha facilidad y que los padres de familia generalmente desechan.

Si en la comunidad no se pueden conseguir los platos de unicel, no seria

inconveniente para llevar a cabo esta actividad ya que pueden ser sustituidos

con material que el alumno tenga en casa como: cartén, cartulina, hojas de

block, hojas de revistas, etc.
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3.3 Las operaciones con fracciones.

La adicién de fracciones comunes con las tarjetas.

A continuacién ejemplificaremos los procedimientos a seguir en el
uso de las tarjetas para las operaciones de adicion y sustracciéon con fracciones
comunes.

Cuando mencionemos el "primer criterio" se trata de tomar en
cuenta las columnas y cuando mencionemos "segundo criterio” se trata de tomar
en cuenta los renglones.

La regla de homogeneidad se refiere a que "solamente podemos
sumar y restar cantidades homogéneas, es decir de la misma especie" (regla
fundamental en la aritmética tradicional).

Primer caso: Cuando las fracciones que se van a sumar tienen igual

denominador.

1.- Primer ejemplo:
3/6 + 2/6

a) Como se van a representar "sextos" hacemos uso del primer criterio (puede
ser el segundo criterio), y representamos los enteros de la siguinete manera:
Rectangulos con 6 columnas y un numero arbitrario de los renglones. Como
son fracciones con el mismo denominador, conviene que estén formados con

un solo renglén para cada fraccion.
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b) Como se puede observar, cada cuadro del entero representa un sexto del

mismo.

Es importante tener esto en cuanta durante el desarrollo de la operacion.

- =1/6

Para el entero con el que se esta

trabajando con este ejemplo.

c¢) Con los enteros presentados en el inciso "a", se puede representar las

fracciones que se indica en el primer ejemplo del primer caso de la suma.

3/6 2/6

d) Lo que se va a hacer, es reunir en un solo conjunto los rectangulos ("sextos")

que se han tomado para formar las fracciones.

TTI1 T1
L1 By
i ' e o

3 cuadros + 2 cuadros = 5 cuadros
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Pero como cada cuadro es igual a 1/6

=5/6

e) Con ¢l desarrollo de la operacién 3/6 + 2/6 que se hizo desde el inciso "a”

hasta "d", podemos concluir lo siguiente:

3/6 + 2/6 =5/6

Se recomienda seguir realizando ejercicios como el ejemplo

anterior.

2.- SEGUNDO EJEMPLO.

CASO 1 DE LA REGLA DE HOMOGENEIDAD.

5/8 + 4/8

a) Como se van a representar "octavos”, hacemos uso del primer criterio (puede

ser el segundo criterio), representando los enteros de la siguiente manera:

Rectangulos. . Con ocho columnas y un numero arbitrario de
renglones. Como son fracciones con igual denominador, conviene formar

enteros con un renglon.
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b) Como se dijo en los dos ejemplos anteriores se nota de inmediato que cada

cuadro del entero representa 1/8.

1/8

Es decir =1/8

¢) Con los enteros indicados en el inciso "a", se representan facilmente las

fracciones del segundo ejemplo.

5/8 4/8

d) Para realizar la operacion indicada en el equipo dos, reunimos en un conjunto

los rectangulos (octavos) representados en el inciso anterior.



rTTTT T
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5 cuadros + 4 cuadros = 9 cuadros o rectangulos como se aprecia en este
gjemplo.

Pero como cada cuadro es igual a 1/8

=9/8

Es importante en este ejemplo hacer notar que el resultado de la
operacion (9 rectangulos) permite formar un entero original ya que este esta

formado por 8 piezas.

Es decir:;
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1 entero 1 recténgulo

y como un rectangulo = 1/8

Entonces:
9/8=11/8

Sin duda alguna habrid que tener presente la relacién que debe
existir entre el proceso educativo con la realidad del mifio para que los
conocimientos que adquiera sean construidos por él mismo; ésto no significa
que hagamos a un lado el papel del maestro, al contrario, su funcién es muy
importante porque él sera quien estimule y utilice la actividad del alumno.

Antes de entrar a la simbolizacién de adicién y sustraccion, se
recomienda para las actividades siguientes que cada nifio lleve para la clase de
fracciones: frascos, envases, latas, ete., de contenido de un litro, medio litro, un
cuarto de litro para asi empezar a trabajar con la adicién.

Comunmente el nifio en nuestro medio esta acostumbrado a ver un

litro de leche pasteurizada en envase de carton.
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LECHE 4HLn

Pero si algun nifio lleva algunos recipientes de diferente forma pero
que su capacidad sea la de un litro se le aceptara y se aprovechara para que

todos los alumnos los conozcan.

sAURGHL

Pasaremos ahora a los siguientes ejercicios. .

a)

medio litro de agua + medio litro de agua = un litro de agua



b)
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un cuarto + un cuarto + un cuarto + un cuarto = un litro de agua
deagua deagua deagua  deagua
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LA ADICION DE FRACCIONES COMUNES CON LAS TARJETAS

1.- De acuerdo a los criterios seguidos en los ejemplos anteriores de este
apartado, realiza las siguientes sumas de fracciones.
El maestro puede partir de estos ejemplos u otros adecuados al grado. Se
sugiere invitar a los alumnos a proponer problemas de su propio contexto.
a) 2/4 + 2/4
b) 1/5 + 4/5
¢)2/9+1/9

d) 6/11 +5/11

€) 5/12 + 8/12
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La adicién de las fracciones comunes con las tarjetas.

Segundo caso: Cuando las fracciones que se van a sumar tienen

diferente denominador.

1.- Primer ¢jemplo:

1/3+1/2

a) Se tienen que formar dos enteros, uno para cada fraccién. Por lo tanto se debe
tener cuidado al usar las tarjetas ya que el entero formado debe permtir la

representacion de tercios y medios

Esto se logra utilizando los dos criterios "columnas y renglones” de
la siguiente manera: El entero serd, para este ejemplo, un rectangulo con tres

columnas y dos renglones.

b) Como puede notarse. cada cuadrado del entero representa un sexto del

mismo.

1/6

Es decir =116




c) Con los enteros presentados en el inciso "a" se pueden representar con
facilidad las fracciones que se indican en el primer ejemplo del segundo caso

de la suma.

1/3 172

Notese que 1/3 esta formado por dos cuadrados del entero

Es decir 1/3 = 2/6. Ademas 1/2 esta formado por tres cuadrados del
entero. Es decir 1/2 = 3/6.

Con esto se da uno cuenta que los tercios y medios se pueden

convertir en una nueva especie "sextos".

d) Para efectuar la suma tenemos que reunir en un solo conjunto los cuadrados

("sextos") que se han tomado para formar las fracciones.

L- L_oL_Ll._J
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2 cuadrados + 3 cuadrados = 5 cuadrados
Pero como cada cuadrado es igual a 1/6

=5/6

e) Podemos concluir, despues de haber realizado todo el proceso que:
1/3+1/2=15/6
2.- Segundo ejemplo:
3/4 + 2/5
a) Para realizar esta operacion, se tienen que formar dos enteros, uno para cada
fraccion. Por lo tanto se debe tener el cuidado suficiente al usar las tarjetas de
manera que esos enteros nos permitan representar cuartos y quintos.
Esto se logra utilizando los dos criterios "columnas y renglones”. El

entero serd en consecuencia y para este ejemplo, un rectangulo con cuatro

columnas y cinco renglones.
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b) Como puede notarse, cada cuadrado del entero representa un "veinteavo" del

mismo.

Es decir

=1/20

¢) Con los enteros presentados en el inciso "a" se puede representar con facilidad
las fracciones que se indican en el segundo ejemplo del segundo caso de la

suma.
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3/4 2/5

Es importante notar que 3/4 esta formado por 15 cuadrados y 2/5

por 8 cuadrados.
Es decir 3/4 = 15/20y 2/5 = 8/20

Con esto nos damos cuenta que los cuartos y quintos se pueden

convertir a una nueva especie para poderlos operar con la adicion.

d) Para efectuar se tienen que reunir en un solo conjunto los cuadrados

("veinteavos") que se han formado para formar las fracciones.

r-—r-—-=-T7€Tn-=-
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15 cuadrados + 8 cuadrados = 23 cuadrados
Pero como cada cuadrado es igual a 1/20

Ademss si el entero estd formado por 20 cuadrados y al realizar la suma

tenemos 23, podemos formar un entero y nos quedan 3 cuadrados.
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¢) Podemos conclur, después de haber realizado todo el proceso que:

3/4 + 2/5 = 23/20 23/20=1 3/20

W

130688
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La adicion de fracciones comunes con las tarjetas, segundo caso:

1 - De acuerdo a los criterios y siguiendo todos los ejemplos de este apartado,
realiza las siguientes sumas de fracciones.

El maestro puede partir de estos ejemplos u otros adecuados al grado. Se

sugiere que el alumno proponga problemas de su propia realidad.

a) 2/5 + 2/3

b) 7/8 + 2/5

¢) 2/2 +5/5

d) 6/1+2/2

€) 5/9 + 4/4
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Y en cuanto a la sustraccion

a)

unlitto - mediolitro = medio litro

de agua de agua de agua

b)

tengo 3/4 tres cuartas partes de agua sobra un cuarto de
y quito 2/4 dos cuartas partes agua.
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LA SUSTRACCION DE FRACCIONES COMUNES CON LAS TARJETAS

PRIMER CASO: Cuando las fracciones que se va a operar con la

sustraccion tiene igual denominador y el minuendo es mayor que el sustraendo.

1.- Primer ejemplo

Caso 1 de la regla de homogeneidad

5/5-2/5

a) En vista de que el minuendo y el sustraendo son de igual denominador, es
decir de la misma especie, no tenemos que realizar ninguna conversion. Se
tiene que formar dos enteros, uno para cada fraccién. Como se va a trabajar
con quintos hacemos uso del primer criterio, (puede ser el segundo) para
representar los enteros: Rectangulo con cinco columnas y un numero

arbitrario de renglones (conviene que sean de un renglén).

b) Como puede observarse, cada rectangulo del entero representa un quinto del

mismo.

1/5
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Es decir =1/5

c¢) Con los enteros presentados en el inciso "a" se pueden representar con
facilidad las fracciones que se indican en el primer ejemplo del primer caso de

la sustraccion.

5/5 2/5
d) Para realizar la sustraccién utilizaremos en un principio el lenguaje con el
cual nuestros alumnos aprendieron a ejecutar esta operacion. Es decir diremos
que el primer elemento es el sustraendo. Después, que el sustraendo es la

"cantidad" que se le va a "quitar" al minuendo.

Lo unico que queda por hacer es representar el minuendo en un

conjunto por separado indicando en este mismo lo que se le va a sustraer.

5 cuadros o rectangulos - 2 cuadros o rectangulos = 3 cuadros o rectangulos

Pero como cada rectangulo es igual a 1/5

= 3/5
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e) Con el desarrollo efectuado, podemos concluir que:
5/5-2/5=13/5
Se recomienda seguir realizando ejercicios como en el ejemplo anterior.
EJERCICIOS
La sustraccion de fracciones comunes con las "tarjetas".
1.- De acuerdo con los criterios seguidos en los ejemplos de este apartado,
realiza las siguientes sustracciones.

El maestro queda en libertad de trabajar con estos ejemplos o si lo desea
sugerir otros adecuados al grado. El alumno puede proponer ejercicios de su
vida cotidiana.

a) 4/4 - 3/4
b)2/5-1/5
c) 8/6 - 5/6

d) 9/10 - 6/10

e) 9/11 - 6/11
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LA SUSTRACCION DE FRACCIONES COMUNES CON LAS TARJETAS.
SEGUNDO CASO: Cuando las fracciones que se van a operar con
la sustraccién tienen diferente denominador y uno no es muiltiplo del otro.
Ademas el minuendo es mayor que el sustraendo.
1.- PRIMER EJEMPLO.
4/5-1/2
a) Tenemos que formar dos enteros, uno para cada fraccion. Por lo tanto,
debemos utilizar los dos criterios para la formacién de enteros con las

"tarjetas" de la siguiente manera:

Rectangulos con cinco columnas y dos renglones

Enteros para la solucion del ejemplo.

b) Como se puede observar, cada pieza o rectangulo del entero representa un

décimo del mismo.
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1/10

Es deair = 1/10

¢) Con los enteros presentados en el inciso "a" se puede representar con facilidad

las fracciones que se indican en el ejemplo.

4/5 172
4/5 = 8 rectangulos 1/2 = 5 rectangulos

d) Lo Gnico que tenemos que hacer es "quitar" al minuendo, la cantidad

representada por el sustraendo.

Es decir:
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.‘ \J

Equivale a lo siguiente:

8 rectangulos - 5 rectangulos =3 rectangulos.

Pero como cada rectangulo es igual a 1/10

=3/10

e) concluyendo el desarrollo.
4/5-1/2=3/10

Se recomienda seguir realizando ejercicios como en el ejemplo anterior.
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EJERCICIOS
La sustraccién de fracciones comunes con las "tarjetas”.
Segundo caso.
1 - De acuerdo con los criterios mostrados en los ejemplos de este apartado,
realiza las siguientes sustracciones.

El maestro puede utilizar estos ejemplos o. si lo prefiere emplear otros
adecuados al grado. Se sugiere que los alumnos propongan problemas de su
propia realidad.

a)5/4-2/3
b) 5/7 - 3/5
c) 4/4 - 3/5

d) 4/6 - 2/5

e) 6/7 - 2/2
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Las tarjetas ayudaran a lograr un aprendizaje en forma reflexiva 'y
no mecéanica.

Se pueden utilizar en la escuela primaria, al sumar, al restar, al
multiplicar, al dividir, en la adicién y sustracciéon de fracciones comunes con
igual y diferente denominador etc.

En el libro de 4° grado de primaria se presentan ejercicios que para

el nifioc pueden resultar sencillos o dificiles.

POR EJEMPLO:

Al repartir fracciones y enteros y se quiere saber cudl es mayor 0

menor.

9/4 es mayor que 2

9/4 es menor que 3

Al comparar los quebrados con los signos > 0 <
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LQué es mayor, 3/7 6 2/3?

377 2/3

3

213 =

;Qué es mayor, 15/6 6 14/77

15/6 14/7

Se forman 2 enteros y sobran 3 sextos
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Se forman 2 enteros

(Qué es mayor 1/8 6 1/27

1/8 172

NOTA: Como se puede observar en los ejemplos anteriores, algunas veces el
alumno realiza los ejercicios utilizando en ocasiones un entero , pero

otros con ayuda de dos o mas.
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iEs decisién de alumnos y maestro comentar acerca de la manera mas eficaz

para la resolucion de los problemast!

REPRESENTACION DE FRACCIONES CON EL MATERIAL "CUBOS DE
CARTON"

A continuacién presentamos algunas ideas para la representaccion
de operaciones con fracciones a través de cubos de cartén. Esto ayudara al logro
de los objetivos programaticos relativos a voliimenes. Aunque no es el eje de
esta propuesta, su presentacién obedece al propésito general de la misma:
proveer de medios para la comprensién de las operaciones con fracciones
comunes.

Si quisiéramos representar una fraccion en lo particular, tendriamos
que tomar en cuenta su denominador y con base en ello formar un rectangulo o
cuadrado que tenga tantos renglones o columnas como lo marque.

Por ejemplo, si queremos representar 1/4, lo harlamos de Ia

siguiente manera:

PRIMER CRITERIO: Tomando en cuenta las columnas.
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O también asi:

SEGUNDO CRITERIO: Tomando en cuenta los renglones.

NOTA: La zona sombreada, nos indicara la parte que se ha tomado del entero.

Estos criterios que se acaban de mencionar son muy importantes
(utilizando el material "cubos de cartén") para la solucién de las operaciones
(adicion, sustraceion, multiplicacion) con fracciones comunes, sin necesidad de
conocer el algoritmo de las mismas. Para la solucion de un eercicio es

importante trabajar con enteros de la misma forma y tamafio.
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FORMACION DE FRACCIONES CON LOS CUBOS DE CARTON

Consideraciones para la formacion de fracciones con el material

“cubos de carton™:

1°. Todos los enteros que se forman con los cubos tendran una cara en forma de

cuadro o de rectangulo.

La razén es que los cubos tienen caras cuadradas que se usan como

rompecabezas para ir formando los enteros.

9° E] tamafio del entero es variable y depende del criterio de la persona que lo

esté trabajando.

3* Como el entero tiene una cara rectangular o cuadrada que tiene un
determinado numero de cubos en sus lados se determina el numero

correspondiente de columnas y renglones.

FIG. 1 FIG. 2

Un renglon Dos renglones

tres columnas tres columnas
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FIG. 3 FIG. 4
Tres renglones Cinco renglones
tres columnas cuatro columnas

En el ejemplo anterior tenemos figuras que nos pueden representar
las siguientes fracciones.

En la figura 1, cada pieza del entero nos representa un tercio.

En la figura 2, cada pieza del entero nos representa un sexto. Pero
para esta figura tenemos 2 renglones y 3 columnas; por lo tanto cada renglén
nos representa un medio y cada columna nos representa un tercio del entero.

En la figura 3, cada pieza del entero nos representa un noveno. Pero
para esta figura tenemos 3 renglones y 3 columnas; por lo tanto cada rengléon
nos representa un tercio y cada columna un tercio del entero.

En la figura 4, cada pieza del entero nos representa un veinteavo.
Pero para esta figura tenemos 5 renglones y 4 columnas; por lo tanto cada

renglon nos representa un quinto y cada columna un cuarto del entero.
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4° Para la solucién de una operacion con fracciones comunes, usando el
material "cubos de carton" es indispensable que los enteros que se operen
tengan el mismo tamafio y que se tomen en cuenta los denominadores que
intervengan en la misma, para que s¢ determine con anticipacion los

renglones y columnas del entero.

EJERCICIOS DEL GRUPO 1

1.- Representa un rectangulo cuadriculado con 6 renglones y 3 columnas.

2.- Si la figura anterior se toma como un entero.

a) } Qué representa cada pieza?

b) ;Qué representa cada renglon?

¢) ;Qué representa cada columna?

3 .- Representa un rectingulo cuadriculado, con 3 renglones y 2 columnas.
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4.- Si la figura anterior se toma como entero.

a) ;Qué representa cada pieza?

b) (Qué representa cada renglon?

¢) (Qué representa cada columna?

5.- Se recomienda realizar algunos ejercicios mas siguiendo el criterio mostrado

en los ejercicios del grupo 1.
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EJERCICIOS DEL GRUPO 2

1.- Con las pautas que se han marcado hasta el momento, dibuja un rectangulo
con 3 renglones y las columnas necesarias para representar con el primer

criterio:

8) 2/6

2.- Con las pautas que se han marcado hasta el momento, dibuja un rectangulo
con 4 columnas y los renglones necesarios para representar con el segundo

criterio:

b) 2\8
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PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

Se pretendio en este trabajo llegar a reflexionar y analizar nuestra
labor en la escuela para asi llegar al logro de una transformacién de la Practica
Docente.

Que a partir de hoy surja un cambio de actitud por parte del docente
ya que es capaz de orgamizar y plantficar, capaz de romper con esa manera
tradicional de mantener al nifio como receptor y pasar a ser participativo, activo,
creativo, etc.

Las actividades que se presentan y sugieren en esta propuesta
obedecen a necesidades del desarrollo mental de los nifios, por lo que son
factibles de llevarlas a cabo.

Desde el punto de vista pedagogico lo que se propone rompe con lo
establecido y plantea como proposito principal la participacién del alumno de
una manera activa, critica, analitica y reflexiva dentro y fuera del aula; esto sin
duda alguna nos ofrece en el presente y en el futuro buenos resultados.

Creemos que esta propuesta puede ser retomada en su totalidad por
los docentes de otras escuelas y de otras zonas escoalres.

Esta dinigida a maestros de 40. grado pero no por eso se delimita,
consideramos que su fondo y contenido trascenderan en cuanto se refiere al
papel del alumno y al del maestro y metodologia a seguir en su trabajo en la

escuela.
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CONCLUSIONES.

Se sigue percibiendo afin una ensefianza tradicionalista para el logro
de conocimientos en la escuela primana y con frecuencia se exige al nifio la
repeticion de conceptos, prepararse de 1a noche a la mafiana para los examenes,
asistencia diaria, etc. por lo que, esto no conduce a la reflexién, m al

enriquecimiento del conocimiento.

- Para €l logro de una TRANSFORMACION en la PRACTICA DOCENTE se
necesita para empezar que el ensefiante tome conciencia de su labor dentro de
la sociedad y grupo escolar que no es determinante, pero si un factor de
importancia, al surgir esa transformacién en el maestro, habra también un

cambio en el alumno.

- Algo que se debe tomar mucho en cuenta dentro del grupo: la cooperacion que
ayuda a fomentar el espiritu de ayuda miitua y la comunicacién, que conduce
a la afectividad para conocer impresiones, sugerencias sobre algo que se
desea o sobre algin tema. Con la comunicacion logramos un mayor
acercamiento entre alumnos y maestro y asi éste se integre al grupo para ser

un miembro mas de él y que ayude en la resolucion de problemas.

- Es de vital importancia conjugar la teoria con la experiencia del profesor ya

que asi se logra disefiar de manera mas atinada actividades y estrategias.
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- Se ha llegado al analisis de que no se trata de calificar en la tarea educativa,
més bien de una evaluacién continua que permite identificar con mayor

precisién errores y aciertos al conducir el aprendizaje.

- Se desea llegar pues a una practica participativa por parte del alumno ya que es
el elemento principal del proceso, claro estd con ayuda de alternativas

teéricas, metodologicas y practicas.

- A lo largo del trabajo se han presentado ideas para el desarrollo en 4° grado
sobre el tema de fracciones comunes, como un apoyo al maestro de
educacién basica, interesado en implementar estrategias didécticas que
permitan una construccion del conocimiento por parte del nifio. Estas ideas
son susceptibles de ser discutidas y reformadas, a partir de los propios

mnteresados.

- Se espera dar a conocer esta Propuesta Pedagbgica primeramente entre mis
compafleros maestros de la Escuela "Felipe Neri", posteriormente, s1 es
posible ponerla a consideracién de mis autoridades superiores, en cursos de

capacitacion al magisterio, etc.

iEsto serd el principio de una reflexién sobre el TRABAJO DOCENTE vy
alternativas a seguir!
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