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INTRODUCCION

Este trabajo surge de la reconceptualizacién de la prictica docente; motivada por el espacio
brindado por la Universidad Pedagdgica Nacional, lo cual ha permitido confrontar
Teorfa-Prictica y viceversa; dando a lugar considerar la existencia de dos posturas: una que
responde a la posicidn asumida por el docente frente a las normas institucionales enmarcadas
legal, juridica y filoséficamente en el Articulo 3o0. Constitucional y la Ley General de
Educacién. La otra es la conceptualizacién proveniente de la actividad cotidiana, surgida de
la formacién y experiencia profesional de las relaciones con otros maestros, de los saberes
sociales, de la vinculacidn escuela-comunidad, de la organizacion escolar, de la organizacién
sindical, de las condiciones materiales, de horarios, de relaciones maestro-alumno-padres de

familia y autoridades.

El considerar la educacién como un esquema de relaciones que producen aprendizaje e
intencionalidad de convivencia y la bisqueda del desarrollo arménico de las facultades
humanas, teniendo presente que ¢l grupo escolar es un sujeto de aprendizaje; motivo por el
cual se proponen alternativas para la ensefanza de la historia en Sexto Grado de Educacién
Primaria de la Escuela Nifios Héroes, ubicada en Congregacién Fortines, Municipio de
Antiguo Morelos, Tamaulipas, debido a que en lo general se utilizan procedimientos que no
concuerdan con los avances técnico-cientificos de la sociedad; la cual requiere un individuo
andlitico, reflexivo, critico, participativo ¢ investigador; cuyos conocimientos los utilice para

resolver los problemas a los que se enfrenta y su objetivo sea: aprender a aprender.

Asi mismo se efectua un andlisis de como se ha ensefiado la historia en la escuela primaria

desde 1879 hasta el momento presente, contemplando los diferentes conceptos dados a la




historia, asi como los modelos de la misma. Estos nos da un panorama sobre la forma de
como se ha aprendido, la manera como se ensefia en la actualidad, los apoyos del docente

tales como: el plan y programa de estudios, la gufa para el maestro de sexto grado.

La importacia de las ciencias sociales en el ‘desarrollo cognoscitivo y afectivo del alumno,
nace de la investigacidn, observacién y experimentacién, en lo que el nifio pone en juego sus
sentidos en un ambiente de confianza y armonfa con sus compafieros y maestros, ddndole
seguridad en si mismo, contribuyendo a ubicarse en un desarrollo fisico, intelectual y
afectivo. Lo anterior establece como principal objetivo: conocer y aplicar distintos
procedimientos para interesar a los alumnos en el aprendizaje de la historia; provocada por el
razonamiento andlitico y critico; apoyado pafa ello en fundamentos: Epistemoldgicos
(Empirismo, Racionalismo y Constructivismo), Filoséficos (Mecanicismo, Idealismo,
Positivismo, Materialismo Histérico), Pedagdgico (Escuela Tradicional, Escuela Nueva y
dentro de ella la Tecnologfa Educativa, la Diddctica Critica, El aprendizaje Grupal y la

Pedagogia Operatoria, Metodologia y Evaluacién).

Alternativa que se propone con la finalidad de colaborar con los maestros de sexto grado a

efecto de proporcionarles un recurso diddctico para la ensefianza de la historia.
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1.1 Contexto Institucional

Existen dos posturas asumidas por el docente al desarrollar sus labores escolares, por un lado
estd la posicién hacia la normatividad institucional, lo cual estdn plasmadas en documentos
oficiales; en este caso para dar cumplimiento al aspecto administrativo, académico,
metodolégico y evaluativo del Sistema Educativo Nacional. El documento que le da

legalidad juridica y filoséfica es el Articulo 30. Constitucional, que establece:

"Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado-Federacidn, Estados y Municipios
impartirén educacién preescolar, primaria y secundaria. La educacién primaria y secundaria son
obligatorias...la educacién que imparta el estado tenderd a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez el amor a la patria y la conciencia de la
solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia... serd laica, democritica,

nacional, contribuird a la mejor convivencia humana” )

Otro documento es la Ley General de Educacién que regula la educacién en toda la
Republica y las disposiciones son de orden publico e interés social, sefiala a la educacién
como un medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, contribuyendo
al desarrollo del individuo y a la transformacién de la sociedad. Asf mismo el Reglamento
Interior de Escuelas Primarias, en el cual se contemplan las funciones de los directivos y
docentes, las obligaciones, derechos y sanciones a que son acreedores al infringir las normas

correspondientes.
En cada Estado existen Secretarfas de Educacién, las cuales son responsables de la
organizacién educativa de la entidad y sirven de enlace para el control de las disposiciones

generales de la S.E.P.

En Tamaulipas la Secretarfa de Educacién Cultura y Deporte, su funcién estd considerada a

(1) Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, p. 13




través de los Articulos 138 al 143 de la Constitucién vigente del Estado.

Para dar cumplimiento al aspecto administrativo del sistema educativo, la SECUDE se
auxilia de diversos departamentos que atienden diferentes necesidades inherentes a la
educacién, Jefaturas de Sector, Inspeccién Escolar, Direccién de Escuela; quienes mantienen
una vinculacién vertical para ejercer el control y vigilancia sobre: cumplimiento del
calendario oficial, horarios de trabajo, uso de programas, manejo de contenidos, libros de
texto registro de inscripcién, planeacién de labores docentes, boletas de calificaciones,
registro de asistencia, ahorro escolar, cooperativa escolar, parcela escolar, apoyo a las
campailas de las instituciones del Estado (S.S.A., LM.S.S., Presidencia Municipal, D.I.F.,

Oficinas Electorales, etc.) documentos estadisticos.

La otra actitud estd relacionada a la actividad cotidiana de los sujetos en la comunidad
escolar, dando lugar a que surjan normas implicitas o explicitas como producto de la
interaccién maestro-alumno-padre de familia-autoridades educativas-autoridades civiles;
creando compromisos educativos, morales, politicos y econémicos, los cuales tienen relacién
con la historia social, historia de la escuela, las condiciones materiales de ésta, los saberes y
la historia social, la prdctica del maestro no siempre corresponde a la exigencia oficial. El
docente utiliza en su profesién recomendaciones de otros maestros de mayor experiencia
sobre como proceder para atender el programa escolar, participa y -toma acuerdos con:
Consejo Técnico Escolar, Alumnos del Grupo, Padres de Familia, reuniones sindicales, elc.
Su trabajo lo organiza dentro de las posibilidades que dan las condiciones materiales de la

Escuela.

"Estas condiciones materiales no son sélo los recursos fisicos para el trabajo, sino también entre
otras cosas, las condiciones laborales, la organizacién escolar del espacio y del tiempo y las
prioriddes de trabajo que resultan de la negociacidn cotidiana entre autoridades, maestros,

alumnos y padres de familia” ()

(2) ROCKWELL, E. Mercado, R. "La préctica docente y la formacién de maestros” p. 132




Al hacer uso de las condiciones materiales de la escuela, se aprovechan y optimizan los
espacios. El tiempo se organiza de tal forma que se distribuye las asignaturas del programa,
efectuando una calendarizacién bajo un horario de clases, en el cual se les da més tiempo al
Espaiiol y Matemdticas, por la carga de contenidos que tienen dichas materias, pero sin restar

importancia a las demd4s.

En el quehacer educativo se mantienen una comunicacién con la direccién y supervisién
escolar con el propésito de estar informado de las actividades planeadas durante el ejercicio
escolar para que los alumnos las conozcan a tiempo, a efecto de propiciar acciones tendientes
para que los estudiantes estén preparados cuando tengan que participar en los eventos

programados.

En la docencia se utilizan e integran diversos conocimientos sociales y culturales que el
maestro posee como persona, mis alla de su formacién profesional. Los saberes sociales
integrados a la prictica docente, no sé6lo remitan al 4mbito de la experiencia individual, sino
que no se constituye en producto social. Lo anterior d4 pauta para seleccionar y utilizar
conocimientos para resolver los problemas que sc presentan en la escuela, bien sea de
conducta de estrategias diddcticas, de trato con los padres de familia, con las autoridades

civiles y educativas.

1.2 El Sistema Educativo Nacional en el contexto institucional

La filosoffa educativa mexicana emerge de la Constitucién Politica de los Estados Unidos

Mexicanos y se condensa en el Articulo 3o. que plantea como fines de la educacién
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primordialmente la convivencia humana, el desarrollo arménico del individuo y de la
sociedad, la identidad nacional yenellael amorala patria, la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia. Estos fines expresan una filosoffa, una manera de ver la
sociedad y la historia, una interpretacién de la experiencia social, pero sobre todo define el

sentido y el cardcter del proceso educativo.

Los fines que se manifiestan en la préctica educativa vienen de la sociedad, de sus propdésitos
globales, de la interpretacién que se da al mundo y a la vida; de las fuerzas que en ellas
operan; de las corrientes ideolégicas y de la forma de interpretacién del docente, en cuanto al
modelo del hombre a formar (pasivo, apdtico, activo, constructor de su conocimiento,

reflexivo, critico, etc.).

La bdsqueda de la convivencia humana, el desarrollo arménico del individuo y el
mejoramiento econémico social y cultural de la sociedad, asi como la construccién de las
condiciones para que esto sea posible a través de la formacién de individuos y de grupos,
parece como una gran meta a la que aspira nuestra educacién. El Articulo 3o. sefiala
implicitamente que el enfoque educativo mexicano es integral en cuanto al desarrollo del
individuo y de la sociedad, armoniza lo social y lo comunitario con Io personal en
permanente btsqueda de equilibrio, de la misma manera que el espiritu constitucional

entrevera sin privilegiar las garantias individuales y las garantias sociales.

En toda sociedad siempre habra diferencias en las actitudes que asuman los individuos; las
cuales tienen que ver con su condicién: cultural, social y actividad que emprenda el sujeto; si

ésto lo enfocamos a un reducido conjunto social; como lo es el grupo escolar de determinado

grado, se observa que las relaciones; se dan en torno a normas generadas por la propia




11

convivencia, el macstro y los alumnos habrdn de ser participes de ellas y observar la
conducta acorde con el clima de aula que prevalece en esa convivencia, por otro lado, el
alumno estd sujeto a la aﬁtoridad educativa (maestros, directivos) a la que habrd de obedecer.
Los Maestros son quienes califican el proceso educativo, ellos coordinan las actividades
escolares, pero si el profesor no concibe al grupo como sujeto de aprendizaje. El estudiante
se formard en una situacién de receptor del conocimiento y sélo se preocupard por acreditar

el grado escolar, para cumplir con las exigencias de sus padres y del maestro.

La educacién es un esquema de relaciones que producen aprendizajes supone una
intencionalidad de convivencia y busca el desarrollo arménico de las facultades humanas, la
educacién vendrd a ser la transformacién de las personas concretas en sus tres centros de
relacién: consigo mismo, con otras personas, con lo que a ambos les es externo. Para éstos
utiliza tres medios fundamentales que interactuan con las diversas facetas de esos centros de
relacion y que condensan dentro de esta perspectiva, la escencia de lo que debe ser aprendido

y ensefiado: método, lenguaje y valores.

Los métodos son medios que capacitan al ser humano para el manejo de pensamientos y
objetos de una manera adecuada y predominante gufan la relacién con el mundo externo
fisico. Actuar con método es lo mismo que ordenar los acontecimientos para lograr un

objetivo.

Los lenguajes son herramientas de expresién 'y de comunicacién que intervienen
predominantemente en las relaciones con otras personas y que de alguna manera cumplen un

papel de expresar cosas y descifrarlas en forma inteligible. Las capacidades comunicativas

no se reducen, por supuesto al manejo de la llamada lengua materna o a sus equivalentes en
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otros grupos sociales, sino que abarcan el dominio de muchos otros lenguajes, a veces no
verbales a veces muy elaborados y abstractos, pero en todo caso relacionados como: la
matemdtica, fisica, quimica, informdtica, arte, teatro, medios, lenguaje corporal, lenguaje

audiovisuales; etc;

La convivencia democritica, justicia, no se dan sino a través de la relacién con los demds.
Para ello, no sélo la lengua en general, sino los matices del lenguaje, propio de la situacién

juegan un papel clave.

Los valores hacen referencia a cualidades de aprecio, reconocimiento y son parte de la
relacién con uno mismo (suelen jerarquizarse ascendentemente asi: técnicos, dtiles, vitzﬂes,
estéticos, intelectuales, éticos y trascendentes) en cuanto a que se definen Juicios y actitudes.
Aunque referidos en parte importante a dmbitos externos, sea del mundo de relaciones con
otros o del mundo de la naturaleza, finalmente gufan lo que uno quiere o no quiere, lo que
aprecia o desecha, aquello por lo que estd o no dispuesto a dar y darse. S6lo en un segundo
momento salen al exterior, como orientadores de una relacién y en consecuencia como parte
de ella; pero lo hacen usando un lenguaje, que es el que proporciona el vinculo inmediato y

como algo que recide en su yo interior.

En el terreno educativo son elementos imprescindibles para determinar metas y

procedimientos de aprendizaje.

El increible desarrollo cientifico y tecnolégico en las diferentes dreas del conocimiento

humano, imposibilita que se pretenda ensefiar todo 1o que es posible conocer, sin embargo se

revisan:
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a).- Contenidos educativos

b).- Planes y programas

¢).- Formacién y actualizacién de docentes.

Lo anterior porque vivimos en una sociedad donde el avance de la ciencia se hace presente en
relacién al progreso y en consecuencia exige que la educacién que se ha impartir en los
centros educativos estén a la par con este desarrollo social, pero en contraste se siguen
utilizando procedimientos para la ensefianza que tuvieron vigencia en otra época; tales como:
el maestro es el que proporciona la informacién, no estimula la participacién del alumno, no
conoce los problemas de los alumnos, no se fomentan las relaciones entre maestro y alumno.
La importancia dada al espafiol es ¢l sentido de corregir errores de lectura, de escritura;
coartdndole la expresion oral y escrita de los nifios, las operaciones aritméticas son ensefiadas
de una manera mecdnica sin estimular la reflexién, la mayor parte del conocimiento se centra
en la memorizacion, los contenidos son manejados de tal forma, que no responden al reclamo
social: de que los nifios construyan el conocimiento basado en la realidad y en torno a la

problemdtica de su vida diaria.

En la escuela primaria es util desarrollar: habilidades, destrezas y actitudes para que los
alumnos las empleen en su vida préctica, lo cual se puede lograr por medio de la
participacién, observacién, comunicacién, proposicién de explicaciones 16gicas, distinguir o
descriminar, consultar, provocar la discusidn, la critica, autocritica, llegar a conclusiones,

colaboracién y trabajo en equipo.

1.2.1 La Historia en la escuela primaria
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La educacién es un hecho social, se realiza en el ambiente de toda sociedad y con la
participacién de todos. El derecho a la educacién pertenece a las nuevas generaciones y la
obligacién de educar la tiene la sociedad. Esta obligacién la cumple el ser social con cierta
sistematizacion cientifica por medio de un sistema escolar que se complementa con la accién

de las agencias extraescolares (prensa, radio, televisién, etc.).

En México de acuerdo con lo que expresamente sefiala nuestra Constitucién en el Articulo
30.: el Estado tiene la obligacién de organizar, normar, dirigir y orientar ¢l sistema educativo
para el desarrollo de la nacién mexicana y para clarificar los perfiles de nuestro proyecto
social y cultural. Es natural y legitimo que con la participacién de todos se conforme un

sistema escolar fiel a los valores e ideales contenidos en la Constitucién Mexicana.

En la sociedad mexicana en su conjunto se debe crear un ambiente educativo, todos los
medios, recursos y esfuerzos deben coordinarse para crear un sistema global que transmita
cultura y que eleve la condicién humana de los mexicanos. Educa la vida misma la sociedad
en su conjunto, los conocimientos, los habitos, las costumbres, las destrezas para el trabajo.
Todo lo que en su sentido mds amplio se llama cultura, se adquiere en la vida social, 1o que
nos rodea debe servir para bien educar, para transmitir positivamente los bienes y valores

creados por la humanidad en el transcurso de su historia.

Historia, Geograffa y Civismo; asignaturas que estdn estrechamente relacionadas y que
forman el Area de Ciencias Sociales; cuyo estudio esra muy extenso y fragmentado en esa

época.

La ensefianza de la historia en la escuela primaria consiste en preguntarse: (Para qué sirve la
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Historia?, ; Qué ensefiar? y ;Cémo hacerle para que despierte el interés del educando? De tal
forma que no se sienta ajeno a su pasado sino que sea un ente activo que participa como

protagonista de ella.

La Geograffa dirige su atencién a enjuiciar criticamente la relacién del hombre con su
espacio vital para estimular la toma de conciencia y la participacién decidida y organizada

de los estudiantes, que contribuya a preservarlo y mejorarlo.

Los aprendizajes proporcionados por la educacién civica constituyen una forma de acercarse
a las instituciones, normas, y relaciones existentes en la organizacién social; asi como el
conocimiento de los derechos y los valores vigentes, de tal forma que su influencia se haga
presente y determinante en las conductas, actitudes frente a la vida escolar, familiar y

comunitaria.

El Sistema Educativo Nacional, a través del Programa Emergente de Reformulacién de
Contenidos y Materiales Educativos, para el afio escolar 1992-1993: ha optado por que la
Historia, la Geograffa, y el Civismo se ensefien por separado; constituyendo una ventaja por
razén de existir una continuidad del conocimiento en dichas asignaturas. A pesar de la
vinculacién de las materias hemos considerado hacer un estudio para la enseflanza de la

historia, sin desvalorizar la importancia de las otras.

L.3.2. Diferentes Conceptos de Historia

La creciente presién ejercida por la sociedad sobre los sistemas educativos; motiva a hacer

una revisién de las concepciones que se han dado en torno a la Historia y la razén de su

existencia en los cursos de estudio en la escuela primaria.
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a) Historia Historizante

La presentacién de los hechos se ordenan en una cadena lineal de causas y consecuencias,
para sintetizar los aspectos politicos, diplomdticos, militares, religiosos, muy raramente
econémicos y sociales. La misién del historiador consiste en establecer a partir de
documentos los hechos histéricos, organizarlos, exponerlos en forma coherente; se le llama
también Historia Episédica porque los acontecimientos se estudian en forma singular,
argumentando que no se repiten, lo cual permite saltar de un suceso a otro; componiendo asi

un texto ordenado.

b) Historia serial

Representa un cambio cualitativo, en cuanto a metodologfa y técnicas porque abandona el
acontecimiento singular, para demostrar la existencia de importantes diferencias de ritmo
entre distintos sectores econémicos entre la evolucién econdémica y las estructuras sociales;
en medio de éstas, la vida politica, las mentalidades, las profundas divergencias regionales y
sectoriales; apoydndose en variables (precios, salarios, movimientos comerciales, etc.)

realizando cuantificaciones sistemdticas, a través de series estadisticas (de ahf su nombre).

Este enfoque le da mds oportunidad a la critica por la explicacién a la problemdtica

relacionada con: la economfa, politica, la demograffa, los movimientos sociales, etc.

¢) Escuela histérica francesa

Nace del tacto de los archivos, caracterizdndose por ciertos empirismos, hipétesis de cardcter

operativo y sintesis de tipo cualitativo. Los fendmenos son andlizados en el marco de un
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determinado perfodo, en su dimensién diacrénica (fases de evolucién) frecuentemente a

través de indicadores: precios, depresion, alza de precios, prosperidad.
d) Modelo Econ6mico Marxista

La historia se mueve en un proceso didlectico de tesis y antitesis a través de un conflicto de
clases que a su vez se crea por los cambios politicos y del control sobre los medios de

produccidn.
e) El funcionalismo parsoniano

Ofrece una explicacion del cambio a través del tiempo y el hecho obvio que la adaptacién
entre necesidades materiales y biolégicas de una sociedad, las instituciones y valores bajo los
cuales viven, no han sido siempre perfectos y a menudo muy escasos por cierto; su visién es

valiosa, pero no ofrece una explicacién cientifica de los cambios histérico.

Los diversos enfoques de la historia han influido sobre el cémo proceder para su ensefianza,
plantear que contenidos se van a ensefiar, porque seleccionarlos, al servicio de qué objetivos,
con que orden se ensefian, cuales actividades, de qué gente puede uno servirse, con qué
normas se regulard el proceso y cémo comprobar que las decisiones tomadas son adecuadas.
Esto estd ligado a que toda reforma educativa contempla la revisién de objetivos, la
planificacién de los medios, la produccién de material diddctico y la formacién del

profesorado.

El Estado controla al maestro a través de normas, programa los contenidos, edita los libros de

texto gratuito en los cuales estdn implicito la ideologfa propia del sistema en el poder;




18

ademds es duefio de los inmuebles, establece programas dependientes del Gobierno Federal
(Solidaridad) en el cual: maestros, padres de familia, alumnos participan para dar solucién a

las necesidades del plantel educativo.

El docente al formarse profesionalemente, ha sido alienado de acuerdo con la doctrina
imperante, posteriormente al efectuar su labor se convierte; adn sin saberlo en elemento
alienador; utilizando los recursos , que le proporciona el Estado, lo cual se acrecienta cuando

el modelo de hombre a formar no corresponde a un ente: analitico, reflexivo y critico.

En K. Marx la ideologia tiene dos significados: una falsa conciencia que no capta las
condiciones reales materiales; es una visién invertida de la realidad y un conjunto de ideas,
que espresan de una forma oculta los intereses materiales de la clase dominante, asi la

funcién de la ideologfa es justificar esos intereses.

1.3.3 Antecedentes de la Ensefianza de la Historia en la Escuela Primaria

La escuela en nuestro pais ha obedecido a la ideologfa imperante de la época, con relacién a
la historia se citan algunos ejemplos: en 1879 las escuelas primarias para nifias no ensefiaban
historia ni instruccién civica, en las escuelas para nifios estas materias se fijaban en la
primaria superior (50. y 60. grado). La ensefianza de la historia y civismo en las mujeres se
iniciaba en la secundaria y s6lo para aquellas que siguieran la carrera de maestras. En esta
época se trataba de mejorar en las escuelas la instruccién en el sentido que exigen los

adelantos modernos (positivismo mexicano).

En 1896 la ensefianza de la historia y geograffa deberia hacer adquirir una idea sintética del

universo y del progreso de la civilizacién.
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1908 1a educacién que imparta el Ejecutivo de la Unidn serd nacional, ésto es, se pondrd que
en todos los educandos se desarrolle el amor a la Patria Mexicana y a sus instituciones, se
ensefiaban rasgos geogréficos importantes de México, los periédos importantes de la Historia

de México y los deberes de los habitantes de 1a Reptblica.

1923 se traté de poner en prictica una educacién que no terminarfa en la mera transmisién de
conocimientos, sino que el libro y las artes desempeifiarfan un papel decisivo dentro de lo que

podré llamarse educacidn integral, basada en la padagogfa de Dewey.

1934 se introduce a la educacién la doctrina del socialismo. El andlisis de los libros de la
educacion socialistas demuestra que en ellos se observa el desarrollo de la educacién rural
posrevolucionaria, permanece el enfoque cultural civilizador, incorpordndose como eje

articulador: 1a lucha de clases.

1945-1946 se establece mediante la eliminacién del principio socialista del Articulo 3o.
Constitucional: una educacién para la paz, lucha contra la ignorancia y para la comprensién
de lo mexicano, que por medio del amor se unieran todos los mexicanos en sélo espiritu para

formar una nacién fuerte.

En la década de los sesenta se crean los primeros libros gratuitos, distinguiéndose la
concepeién de un Estado poderosos con autoridad para dirigir el progreso de la nacién. La
accién gubernamental se inspira en un modelo desarrollista. La educacién se concibe como

educacién del ciudadano y como formacién del trabajador patriota.

Los libros del sexenio 1970-1976; intentan dotar a los alumnos de las herramientas
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metodoldgicas y conceptuales adecuadas para enfrentar los problemas de su ambiente natural
y social. Este enfoque se traduce en las Ciencias Sociales en una concepcién diddctica de la
historia que sustituye el memorismo de nombres y fechas, la veneracién de las virtudes
civicas por una actitud interpretativa de las grandes transformaciones econémicas sociales,
politicas y culturales; concepcibn que se aplica principalmente en la presentacién de la

historia universal y en la integracién de México a los problemas del Tercer Mundo.

En el drea de Ciencias Sociales el nuevo patrén ideolégico incluye elementos de la teorfa de
la dependencia latinoamericana y del materialismo histérico. Punto de partida tanto de la
historia universal como de los textos més especifico de Ciencias Sociales, es el concepto de
la lucha del hombre contra la naturaleza mediante el desarrollo de técnicas y de la
organizacion social. Estos libros representan un avance en la movilizacién social y politica,
significan un adelanto did4ctico frente a la prdctica memorista escolar y la ideologia

modernizante pequefio burguesa de los libros de los afios sesenta.

En el afio de 1992-1993 el Programa Emergente de Reformulacién de Contenidos y
Materiales Educativos, correspondientes a la educacién primaria en relacién a la historia
considera que a través de un acercamiento cuidadoso del proceso histérico, se entenderd que
algunos fenémenos del presente son el resultado de la existencia de hechos pasados y que el
conocimiento de esos actos nos ayuda a conocernos y a prever el futuro ademds de ubicar
nuestra presencia en el dmbito internacional (Tratado de Libre Comercio). Proponiendo
aprendizajes en una secuencia cronolégica a fin de familiarizar a los alumnos con las
distintas €pocas histéricas, las formas de organizacién social, el lugar que ocupan en el

tiempo y su continuidad; sin olvidar la casualidad y simultaneidad de los sucesos histéricos.

"El pasado nos resulta inteligible a la luz del presente y s6lo podemos comprender
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plenamente el presente a la luz del pasado. Hacer que el hombre pueda comprender la
sociedad del pasado e incrementar su dominio de la sociedad del presente, tal es la
doble funcion de la historia" Carr(3)

Lo anterior permite comprender los acontecimientos contempordneos, para ofrecer
respuestas sobre la razén de los problemas de hoy. Haciendo la aclaracién que no sélo el
conocimiento del pasado permite la mejor comprensién del presente, sino que la
investigacion del pasado se efectuarfa eficazmente teniendo una concepcién de la situacién

que se vive.

"Gramsci: en el sentido de que el alumno puesto en condiciones de investigar los
términos de la propia historicidad y por consiguiente también del modo como ello se
ha formado, indaga, en definitiva, sobre sf mismo y elaborando criticamente la propia
personalidad, se modifica y termina por modificar las relaciones historicas y por lo
tanto, al ambiente y al maestro que es su interprte genuino” (4)

El hecho de aprender por si mismo y de manera continua provoca que se convierta en un
agente de su propio desenvolvimiento mental, social y cultural, modificando vy

relaciondndose con su entorno.

A medida que se va desarrollando la actividad intelectual, todo acto de conducta alcanza una
considerable capacidad de variacidén. De esta manera se crean las condiciones internas para
una regulacién mds adecuada de la conducta con respecto a las nuevas condiciones
cambiantes de la situacién externa objetiva. La conducta racional que se basa en la actividad
intelectual, se determina, por una parte, mediante la relacién especifica con las condiciones
objetivas, es decir, con la situaci6n en la cual se produce y por otra parte mediante la relacién
con la historia evolutiva del individuo que la realiza. Esta conducta conveniente debe ser para
el individuo en cuestién un acto nuevo, no se consigue a ciegas, ni casualmente, sino por

medio de la diferenciacién cognoscitiva de las condiciones objetivas escenciales para la

accion.
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El intelecto y la actividad racional que va ligada a éste son productos de un largo proceso,
son conceptos histéricos, nacidos como un resultado del desarrollo; siguen desarrolldndose
ellos mismos, en los diferentes grados de la evolucién cambian escencialmente el intelecto y
la actividad racional que va ligada a él. Estos se confirma porque los contenidos de la
educacién primaria son graduales y en la consecucién de ellos se va operando de alguna
forma la capacidad de racionalidad, lo cual permite establecer el interés por la investigacién,

clasificar coordinar o variar los objetos que le rodean al hombre.

Lo anterior tiene relacién con la epistemologfa genética que propone Piaget; teorfa que
estudia el conocimiento como una construccién continua, analizando su evolucién desde los
niveles mds elementales hasta los estadios superiores, llegando finalmente al conocimiento

cientifico.

Las formas que adopta la ensefianza de la historia en la educacién primaria, la difusién de
cierto saber histérico a través de los medios de comunicacién masiva, la inculcacién exaltada
de unas cuantas recetas generales, el aprovechamiento mediante actos conmemorativos
oficiales de los pasados triunfos y conquistas populares, etc. son prueba de la utilizacion
ideolégica-politica de la historia. La historia no es juzgar; es comprender y hacer
comprender, no s¢ puede comprender los hechos mds que por via de pensarlo todo
histéricamente, entonces es preciso ir mds alld de la simple localizacién de aciertos y
fracasos en la actividad de los hombres, para encohtrar en los componentes

econémico-politico e ideoldgico-culturales de la totalidad social la explicacién, incluso de

(4) A. Broccoli, Antonio Gramsciy la Educacion como Hegemonia, p. 211
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aciertos y fracasos.

1.4 Contexto Social

Al hablar de la educacién como fenémeno social, se debe coonsiderar que los problemas de
ensefianza-aprendizaje no se reducen sélo a las relaciones directas entre maestro y alumno o

para ser mds exactos entre educador y educando.

Esta pareja es s6lo uno de los elementos terminales de toda organizacién educativa, que a su
vez constituye un elemento de la estructura social con tiempo y espacios concretos, por 1o
tanto no se puede definir ni comprender la educacidn, sin establecer la alianza interna con el

cuerpo del sistema de relaciones sociales del cual es parte articulada y constituyente.

El espacio educativo enfocado sociol6gicamente no puede entenderse si no se muestra con
suficiente claridad que en su constitucién participa la estructura econémica, juridica, politica,

cultural e ideoldgica del sistema social del cual es parte.

La educacién no se refiere exclusivamente al campo escolar, incluye la accién que se efectua

en: la familia, la calle, la sociedad, los medios de comunicacién, lo grupos politicos,

culturales, religiosos, etc. En consecuencia las caracterfsticas propias de cada comunidad

escolar son factor importante para la formacién del educando.

[.4.1 Caracteristicas socioeconémicas

El ambiente social que rodea a la escuela primaria Nifios Héroes, la cual estd ubicada en
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Congregacién  Fortines, Municipio de Antiguo Morelos, Tamaulipas.,, Cuenta

aproximadamente con 1600 habitantes, los cuales se conocen unos a otros.

Aunque son personas de un situacién precaria econdémicamente; en el aspecto social
aprovechan diversos acontecimientos, para efectuar convivios familiares (bautizos,
cumpleafios, primera comunién, bodas, fin de estudios, etc.) Sus diversiones son: el futbol,
beisbol, volibol, el baile, salir a pasear por las calles los sdbados y domingos, la televisidn, el
cine cuando esporddicamente sa hacen funciones con cines ambulantes, la asistencia a la feria

de la Cabecera Municipal, las fiestas escolares.

Las familias en su mayorfa de condicién humilde, una de las principales fuentes de ingreso
econémico es la artesania (elaboracién de sillas y sillones de madera tejidos con palma);
actividad que desde temprana edad los nifios aprenden para ayudar a sus padres en la
confeccién del articulo; asi mismo se relacionan con el comercio a través de la venta del
producto elaborado; y que realizan tanto en la comunidad como fuera de ella. Otra parte de la
poblacion desempefian labores productivas tales como: obreros (en Cd. Mante) jornaleros
(labores del campo) agricultores en pequefio, comerciantes en baja escala, las mujeres se
desempeflan en labores del hogar; como son ellas quienes permanecen en la casa, asisten a
las reuniones que se efectuan en dias hdbiles (lunes a viernes), existiendo comunicacidn
constante debido a las asambleas se realizan cada mes y cuyo propésito principal es dar a
conocer las calificaciones de sus hijos. Si se desea tratar asuntos con los sefiores; se convoca
a reuniones en dfa domingo a las 10:00 horas; asistiendo por lo regular entre 100 a 120

miembros de la asociacién, celebrandose 4 reuniones en el ejercicio escolar.

En la época de zafra (noviembre a mayo) se ve gran actividad debido a que esta comunidad

estd ubicada cerca de la carretera nacional (Barra de Navidad) y es paso de todas las
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comunidades que poseen cafia de azicar, la cual se transporta hacia el Ingenio Ponciano

Arriaga del Naranjo, S.L..P.
1.4.2 Aspecto politico

Politicamente son gente que participan con celo en las diferentes campafias electorales, sobre
todo las de cambio de administracién municipal, trascendiendo estas inquietudes en los
nifios, por los comentarios que se generan y que los estudiantes se dan cuenta, provocando la
plética en torno de tal o cual candidato; generalmente no existen diferencias porque todo se

efectua dentro del mismo partido.

Existen lideres naturales de la poblacién, con los cuales se mantienen buenas relaciones, en
virtud de que como director de la escuela, se participa con ellos en la organizacién de
actividades politicas y/o para dar solucién a las necesidades de comunidad. Cuando se eligen
a representantes es necesario convocar a reuniones, en donde resultan electos por mayoria,
éstas asambleas son conducidas y sancionadas por una mesa de debates, electa para tal fin.
Lo anterior permite que los alumnos se enteren de como sus mayores eligen o participan en la

vida politica de su pueblo.
1.4.3 Vinculacién Escuela-Comunidad
La escuela se vincula hacia la comunidad participando en acciones tales como: campafias de

salud; en donde los maestros participan auxiliando a la clinica del Centro de Salud, la

organizacién de fiestas civico-culturales, reuniones con padres de familia en forma general y

por grupos, en las que se plantean problemas relacionados con la educacién de los alumnos
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(conducta, aprovechamiento, reprobacién, apoyo familiar, alimentacién, puntualidad y
asistencia, etc), la organizacién de eventos politicos en la comunidad, la formacién de
comites de mejoramiento en los cuales el director participa como integrante del comité
(introduccién de agua potable, escuela digna, mejoramiento a la vivienda). Las relaciones
con las autoridades y representantes de la poblacién son cordiales, por la colaboracién

reciproca en la realizacién de los eventos que se requieren en la comunidad.

1.4.4. Aspecto religioso

Existen: una iglesia catélica, una capilla y un templo evangelista; la gente acude mds a la
iglesia catélica. Cada afio se destacan las fiestas religiosas efectuadas en honor a la virgen de
Guadalupe y la del Sefior del Amparo; los dfas 12 de diciembre y el 3 de mayo
respectivamente. En estas fiestas se organizan danzas folkléricas en las cuales participan
jévenes de la localidad y nifios de la escuela primaria; éstos son preparados por adultos de la
propia comunidad; por tal motivo solicitan permiso para faltar a la escuela en los dfas que los
requieren. La atraccién principal lo constituyen la quema de fuegos pirotécnicos, para lo cual
se cooperan y realizan actividades para la recaudacién de fondos econémicos. Estos dias son
esperados con ansiedad por los nifios en virtud de que se prepara con anterioridad para hacer
su primera comunién; costumbre religiosa inculcada por sus padres por lo que se convierte en

una fiesta familiar.

[.4.5 Medios de comunicacion y transporte

Los principales medios de comunicacién son: la radio; sintonizando difusoras que se

distinguen por la musica tropical y ranchera, el perfodico de Cd. Mante, la television cuya




27

sefial pertenece a los canales: 2, 5 de México, 7 de Tampico y los demds que captan los que
tienen antenas parabdlicas, el teléfono a través de una caseta de larga distancia, el correo (las

cartas se recogen en la cabecera municipal, a una distancia de 5 kilémetros).

El transporte de la mayor parte de la gente se efectda por medio de autobus, el cual llega de

Cd. Mante cada dos horas y se regresa inmediatamente.

1.4.6 Problemas relacionados con la educacién

La influencia del contexto social vinculado con la educacién en la escuela Nifios Héroes en
relacién con el grupo de sexto grado me ha permitido distinguir ciertos problemas, que
aunque no son preponderantes; afectan en forma directa o indirectamente la tarea educativa,

priorizando se pueden mencionar los siguientes:

Primero:.- el tiempo que los alumnos pasan frente al televisor y usando los juegos
electrénicos es mds; que el dedicado al estudio, por consecuencia los alumnos no hacen la
tarea o van desvelados a la escuela. Esto provoca en el alumno agotamiento sobre todo en las

ultimas horas de la jornada escolar.
Segundo.- Los nifios le ayudan a sus padres a desempefiar actividades productivas, algunas
veces faltan a sus clases; lo cual provoca restarle tiempo a la atencién de las actividades

escolares.

Tercero.- Con motivo de las fiestas religiosas, algunos nifios faltan a la escuela porque

participan en danzas o ceremonias (comunién, bautizos, bodas, quinceafieras) volviéndose
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una costumbre, afio con afio; a pesar de las orientaciones del profesor al padre de familia,
para que las perticipaciones de sus hijos sean en horarios distintos al de la escuela, pero ellos

han preferido el horario que se les marca en la iglesia.

Cuarto.- En virtud de que la comunidad de Fortines, estd retirada de la ciudad y para
trasladarse a ella, se requiere abordar el autobus, que sale cada dos horas; algunas veces los
alumnos no van a la escuela por acompafiar a su mam4 para ir de compras o atender algtn

problema de salud.

Lo anterior afecta en el sentido de que los alumnos pierden la clase ese dia y por
consecuencia se atrasan con relacién a los demds. A pesar de que se realizan reuniones
periédicas con los padres de familia, para orientar sobre responsabilidad paternal, sobre los
problemas que inciden en la educacién, poco s¢ ha avanzado con relacién al primer caso;
siendo éste el que mds ha repercutido, en virtud de que los alumnos se sienten atraidos con
mayor facilidad por la televisién y juegos electrénicos; motivo por el cual me preocupa:
tratar de lograr que el alumno vea en su escucla un lugar atractivo en el sentido que le sea

interesante lo que ah{ ocurre y no un lugar donde se aburre y al que asiste obligado.

Si bien es cierto que existen dificultades, también es verdad que a través de la relacién
generada por la vinculacién escuela-comunidad, ha permitido tanto a padres de familia como
a maestros mejorar la comunicacién, lo que provoca abordar los problemas con mayor

confianza e irlos resolviendo paulatinamente.

1.5 Prictica docente
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Como docente se que soy un elemento indispensable para que los cambios educativos se
produzcan; para ello debo utilizar medios adecuados acordes con la modernidad de una
sociedad, la falta de continuidad en los programas y la politica gubernamental me ha
provocado desconfianza; en virtud de que al inicio de un sexenio se habla y se efectuan
reformas educativas, que si bien es cierto son necesarias para estar congruente con la realidad
“social y a la conceptualizacién de lo que es la formacién del hombre como factor de cambio
social acorde con el desarrollo del pafs. En consecuencia es necesario estar constantemente
preparado y actualizado, para que los conocimientos me sirvan al fundamentar las
ensefianzas, usando procedimientos dindmicos, que propicien en el alumno interés por
participar en la construccién del conocimiento, bajo un enfoque de respeto hacia la
personalidad del estudiante; provocando en todo momento el desarrollo integral del nifio.
Una educacién en la cual el alumno se sienta en confianza para construir su aprendizaje bajo
lineamientos democrdticos, de justicia y que estos mismos le sirvan para una constante

comunicacién entre los alumnos y sus maestros.

Al desarrollar la clase se hace todo 1o posible para que los alumnos participen utilizando sus
experiencias y antecedentes obtenidos en grados anteriores, procurando que se construya el
conocimiento en forma individual o por equipos; de tal manera que acreciente sus
experiencias fundamentadas y sugeridas en relacién al medio donde se desenvuelven. En la
participacién los alumnos se conducen con libertad para expresar lo que piensan; bien sea
oral o por escrito utilizando su lengua materna, as{ como las palabras que paulatinamente se

incorporan a su acervo cultural.

Existen temas que es necesario dar ciertas explicaciones, éstas se efectuan partiendo de la

informacién que posee el alumno con la intencion de generar la reflexién, lo cual le permita
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establecer un andlisis sobre el tema que estd tratando. Las dudas que surgen se resuelven
mediante la investigacidn constante. Esto permite la indagacién de las posibles soluciones a
la interrogante, lo cual conduce al grupo a la reflexién; ayudando al alumno a estructurar sus
ideas y posteriormente a explicarlas; a efecto de que en grupo se reconceptualicen las

interpretaciones que han determinado.

El libro del alumno se ha utilizado como un auxiliar que le permita al estudiante y al maestro
saber cuales han sido los alcances de las actividades realizadas en clases o fuera del salon.
Como docente soy el producto de: una formacién académica, del trabajo que realizo dentro
de un espacio social especifico, de la institucién escolar; en la que establezco relaciones con
mis compaifieros y directivos, padres de familia, alumnos, gremio sindical, la comunidad y la

sociedad de la cual formo parte.

1.5.1 Formacién profesional

La formacién profesional y académica; obedecié a programas y contenidos, que fueron
manejados e interpretados por profesores que siguieron modelos tradicionales, producto a su
vez de su formacién profesional; los cuales se basaron primordialmente e la exposicion
(educacién verbalista), calificando a través de la prueba, apegdndose exclusivamente a los
contenidos de los textos y siguiendo un programa del cual rara vez se desvian, las normas las
establecfan los docentes y no en comtn acuerdo con el grupo, la participacion como alumno
se establecfa preguntando rigurosamente por lista, estableciendo barreras que impedian
expresarse con confianza. El maestro establecfa situaciones tales como: corregir con

frecuencia los errores, castigaba en vez de estimular y motivar a los estudiantes, manejdndose

bajo el criterio de yo soy el que se, por lo tanto tengo la razén. Lo anterior provocd que
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como futuro docente se siguiera tal modelo aplicandolo con los alumnos; provocando
comportamientos semejantes en relacién a las actitudes y posturas de los esquemas

aprendidos.

En la formacién profesional han influido la organizacién propia de la institucidén escolar
cuyas normas institucionales estdn determinadas por los érganos de gobierno educativo, por
las relaciones en su cotidianeidad escolar (compafieros, alumnos, padres de familia, etc.) por
los saberes de los maestros; por la historia social escolar, por la vinculacién con la
comunidad, por las condiciones materiales de la escuela y por la organizacion surgida de la

accién del director y del grupo de compafieros maestros.

El intercambio de impresiones con los compafieros maestros en relacién al curriculum
contribuyen a reconceptualizar procedimientos al desempefiar la funcidén docente, aunado a lo
anterior se sumardn actividades como: cooperativa escolar, ahorro escolar, haciendo rifas,
desfiles, organizando asambleas escolares, asistencia a reuniones sindicales, preparando
alumnos para concursos (declamacién, oratoria, aprovechamiento, aseo, composicién
literaria, coros, etc.) témbolas, funciones de cine. Esto entre otras para tratar de solucionar las
necesidades materiales del plantel o para cumplir con las acciones sociales y politicas de la

escuela.

1.5.2 Organizacién escolar

La escuela primaria Nifios Héroes es centro de trabajo de organizacién es centro de trabajo

de organizacién completa, su categoria es rural y la clave del centro de trabajo es

28DPR0O208T, la poblacién escolar fluctua en 300 alumnos, los cuales son atendidos por 11

&




maestros, un directivo, un asistente de servicios, la asociacién de padres de familia cuenta

con 150 miembros.

Al inicio del ciclo escolar se efectua una reunién colegiada, en la cual se da a conocer el
Reglamento de Escuelas Primarias e integra el Consejo Técnico Consultivo; formado por el
personal docente, quienes desempefian comisiones tales como: Técnico-pedagdgicas,
extensién educativa, ahorro, cooperativa, higiene, jardinerfa, asi mismo se nombran los
representantes de grados, el equipo de maestros participan en la elaboracién del Plan General

de Trabajo.

En el primer domingo de septiembre se convoca a una asamblea a lo padres de familia, para
nombrar su directiva o restructurarla segin sca el caso. Este acto se aprovecha para dar a
conocer a la asamblea la planeacion de acciones a realizar; as{ mismo se les invita para que
elaboren el proyecto de actividades de la asociacién, con el objeto de conjugar esfuerzos:

padres de familia y maestros.

La organizacién tiene como finalidad: ordenar la relacién material y temporal, entre
cometidos y acciones, personas y objetos, de tal manera que los elementos y los medios

participan en el logro de los objetivos.

1.5.3 Experiencia docente

La experiencia acamulada a través de 22 afios de servicio, lo cual data a partir de 1972; afio

en que me tocé fundar una escuela unitaria en la cual se atendfa a alumnos de primero a

tercer grado, laborando en un horario discontinuo, posteriormente en el afio de 1973, se me




transfiere como director comisionado en la escuela primaria Nifios Héroes; en la cual
actualmente laboro, en este entonces me hice cargo del grupo de quinto y sexto grado
simultaneamente con la direccién, en el afio de 1975 se me otorga la plaza de director
técnico, en 1977 otra plaza como maestro de grupo; desempefiando los dos trabajos hasta
1993; afio en que se me comisiona a la Coordinacién del Programa de Actualizacién del
Maestro. El desempefio de las dos plazas ha propiciado un acumulamiento de experiencia
profesional en dos sentidos: desde la visién directiva y la del maestro de grupo; conjuntando
lo anterior ha permitido conocer distintos grupos, la conducta que desarrollan en el aula asi
como fuera de ella, la dificultad que presentan los alumnos para ciertas asignaturas. Esto ha
contribuido de alguna manera a predecir lo que puede suceder al tratar los temas del drea de
Ciencias Sociales; aunque es sabido que cada alumno tiene caracteristicas particulares, posee
un criterio diferente y por ende el comportamiento y forma de conducirse del grupo habrd de
ser distinta; por las condiciones variables de la  sociedad, generada en el continuo
interrelacionarse. Como director el trato constante con el personal docente, autoridades
educativas, y civiles, padres de familia; de quienes he ido acumulando valiosas experiencias;
las cuales conjugadas con la docencia hacen factible que los resultados sean mds

satisfactorios.

1.5.4 Propésito de la prictica docente

Mi préctica docente ha estado encaminada a prestar un servicio educativo con el propdsito de
mejorar las condiciones socio-culturales de la comunidad colaborando para que a través de la
educacién, ésta sirva como instrumento de superacion personal, tanto social como

econémica; de tal forma que lo aprendido en la escuela primaria le permita al estudiante

continuar su preparacién, con buenas bases de conocimiento y elementos para adquirirlo por
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si mismo o para que los utilice al desarrollar actividades productivas; de tal manera que los
padres de familia observen que la educacién proporcionada por la escuela, se realiza en un
ambiente de responsabilidad compartida: maestro-padre de familia; informando y orientado
sobre el apoyo que debe brindarle a su hijo, que le permita guiarlo, estimularlo y motivarlo a

través de la comprensién y el didlogo para resolver problemaé que se presentan.
1.5.5 Planificacién de las actividades

Las acciones educativas se organizzin de acuerdo al objetivo de las asignaturas, los
contenidos, el tiempo, las caracterfsticas del grupo (nivel de aprovechamiento, edad, cantidad
de alumnos, etc.) los recursos disponibles por tal motivo se cfectua una calendarizacion de
acuerdo a los temas y contenidos considerados en cada bloque, posteriormente s¢ dosifican
los contenidos estableciendo un orden y secuencia de los mismos, para organizar por semana
la planeacién de actividades; distribuyendo el tiempo de las horas diarias de clase, asignando
més tiempo a la ensefianza de Espafiol y Matemdticas; regularmente 5 horas por semana a
cada asignatura, a Ciencias Naturales 3 horas, Historia 3 horas, Geografia 3 horas, Civismo 1
hora, Educacién Artistica 40 minutos, Educacién Fisica 40 minutos y Educacién Tecnol6gica

40 minutos.

En la ensefianza de la historia se procede a hacer un estudio en forma horizontal; mediante la
contemplacién de las causas y consecuencias, participacién de la sociedad, personajes, asi
como la ubicacién del tiempo y del lugar de los acontecimientos. Utilizando procedimientos
tales como: investigacién documental, lectura comentada, el interrogatorio, discusién en

pequefios grupos, la dramatizacién, teatro guifiol y la exposicidn.

Los recursos son: mapas, ilustraciones, libros, pizarrén, el salén, esquemas sin6pticos,
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elaboracién de las lineas de tiempo. La planeacién de las actividades es de gran utilidad

porque se organizan previamente las acciones del proceso ensefianza-aprendizaje.

Los materiales que sirven de gufa al grado escolar son: El Plan y Programa de estudio 1993,
los libros de Historia del alumno, la Guia para el maestro de sexto grado de Educacién

Primaria.

En ellos se recogen la experiencia de muchos afios en la prictica y en la experimentacién

educativa; planteando enfoques distintos para considerarse en estos disefios curriculares.

1.6 Andlisis curricular

a) El Plan y Programa de Estudio 1993

Este plan estd estructurado de manera sencilla y en cada caso se expone primeramente los
propésitos formativos de la asignatura y los rasgos del enfoque pedagégico utilizando para

enunciar posteriormente los contenidos de aprendizaje para cada grado escolar.

El objetivo rector es organizar la enseflanza-aprendizaje de contenidos bdsicos y propiciar
que los alumnos adquieran habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente;
tratando de superar la antigua disyuntiva de enseflanza informativa o ensefianza formativa.
Un argumento vélido para este caso; que no es posible una sélida adquisicién de
conocimientos sin la reflexién, asi como tampoco se logran desarrollar habilidades

intelectuales si éstos no se ejercen con conocimientos fundamentales; por ello se establecen

contenidos importantes para ayudar a que los alumnos:
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- Desarrollen 'y consoliden habilidades intelectuales a través de la lectura, escritura, la
expresion oral, la bisqueda y seleccidon de informacién, de tal manera que propicie en las
generaciones jovenes un uso adecuado de nuestra lengua; tanto en el salén de clases como en

su vida diaria.

- Adquieran los contenidos bdsicos de la formacién cientifica para comprender los
fenémenos naturales, los que se realacionan con: el cuidado del medio ambiente y el de la

salud; asi como el uso racional de los recursos naturales.

- Incremente la actitud de planear, resolver problemas y la habilidad para efectuar mediciones
y cdlculos precisos para favorecer con cllo la comprensién y el gozo del conocimiento

matematico.

- Le de un lugar importante al estudio sistemdtico de la historia de México; recuperando la

enseflanza de la Geograffa, para fortalecer asf la identidad regional y nacional.

- Encause la educacién civica hacia la conceptualizacién de los derechos y valores actuales,
de tal manera que su influencia se haga presente en las conductas y actitudes frente a la vida

escolar, familiar y comunitaria.

En relacion a la historia los temas de estudio estdn organizados de manera progresiva;
partiendo de lo cercano y concreto, avanzado hacia lo mds lejano y general; estimulando el

desarrollo de nociones por el orden y comprensién del conocer histérico.

La forma como esta estructurado el programa permite al docente tener un panorama general

de los contenidos que se cotemplan en los seis grados; permitiéndole tener los antecedentes
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sobre temas a tratar.
El programa apoya al alumno y maestroa través del libro de Historia.
b) El libro de historia del alumno

Los contenidos de los libros de historia en sexto grado parten de la consumacion de la
independencia hasta 1964. La forma en que se plantean los temas; se observa un orden
cronolégico de los acontecimientos, tbmaﬁdo en cuenta la casualidad y consecuencias de los
hechos. La presentacion del libro del alumno le atrac a los nifios, las ilustraciones que se
utilizan en los diferentes temas son atractivas, ayudan a comprender los textos referidos al

tema correspondiente. As{ mismo se remarcan con letras mds negras: nombres de cultura,

sucesos lugares, personas, etc. sugiriéndole al alumno que centre su atencién en esas

cuestiones. El enfoque que se le ha dado es historia historizante.

Al docente se le proporciona material de apoyo: como lo es la Guia para el maestro sexto

grado de educacién primaria.
¢) Gufa para el maestro sexto grado educacién primaria

Es una poyo a la ensefiaza de la Historia de México; tomando como base los libros de

historia, proponiendo actividades que conduzcan al conocimiento de esta asignatura.

El propdsito esencial de la gufa es contribuir con ideas y ejemplos a diversificar las

actividades de ensefianza y para que las clases de historia sean mds interesantes y apoyen a
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los alumnos en la comprensién de conceptos histéricos, debido a que los nifios se les dificulta

la conceptualizacién de: tiempo, pasado, sociedad y cambio.

Los alumnos confunden la ubicacién de periodos histéricos o no pueden ordenarlos y tienen
dificultades cuando intentan explicar en que consisti6 algdn periodo histérico o con hechos
se asocian determinados personajes. Esto se puede resolver si se ofrecen en las escuelas;
actividades que favorezcan el andlisis y la relacién entre los datos histéricos, es decir prestar

mds atencién a la comprensién en lugar de la memorizacién mecdnica de datos.

Las sugerencias que aporta para para la ensefianza de la historia son: la diversificacion de las
fuentes de informacién (libros de  texto, testimonios histéricos, edificios y zonas
arqueoldgicas, museos, testimonio oral), la linea del tiempo, mapas histéricos, mural de la
historia, conferencia escolar, fichas de trabajo, la escenificacién, teatro guifiol, la historia,
noticias histéricas. En cuanto a las técnicas propone: corrillos, lluvia de ideas, a rio revuelto

ganancia de pescadores, mds las conocidas por el docente.

La informacién que brinda esta guia es clara, invita a reconsiderar la forma de ensefiar la
historia, a reflexionar que la manera de concebir el tiempo histérico es distinto entre los
adultos y los nifios, ya que la comprensién del pasado se apoya en gran parte , en el dominio
de la nocién de tiempo histérico, que es diferente a la nocién de tiempo que tenemos en

relacién con nuestros acontecimientos personales.

Los adultos conocemos, comprendemos la historia porque hemos vivido méds sobre cambios

sociales y politicos, pero en los nifios su experiencia es corta y cuando no dominan el tiempo

histérico tiene dificultad para comprender la historia.
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En la escuela al nifio se le exige comprender el pasado de la sociedad, los procesos politicos,
las elecciones, cambio de gobierno; temas que no son de interés del alumno, por tal razén es

recomendable la explicacién sencilla, clara y la utilizacién de muchos ejemplos.

La forma comin de ensefiar historia es la expresién oral, el escrito, el cuestionario;
presentdndole al alumno los conocimientos como una suma de datos con poca relacién entre
s{; haciendo que el alumno memorice datos, sin ubicar lo que significan en la historia del pais

ni la influencia en la vida.
La consecuencia que provoca esta enseflanza es: clases tediosas, dificiles y pocos formativas.

Para tratar de acercar a los nifios a la comprensién del pasado, del vinculo entre la historia
politica, econémica y nuestra vida diaria es: la realizacién de ejercicios de observacién,
imaginacién y reflexién acerca del cambio en las formas de vida cotidiana, trabajo, '
herramientas que se utilizaban, maneras de vestirse, procedimiento para la alimentacién,
construcciones, viviendas, costumbres, formas de organizacién, manera de pensar, arte de

religién, estrategias para protegerse, etc.

La manera como se ensefia es importante porque de ello depende poder superar el aspecto

memoristico y tedioso de una ensefianza pasiva.

1.7 Evaluacién del aprendizaje ’

La evaluacién es un elemento fundamental en el desempefio del alumno como del maestro,

porque como docente me ha permitido efectuar ajustes necesarios en el proceder de la

ensefianza y en el alumno, le es til por la informacién que obtienen sobre el resultado de su
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aprendizaje.

Conocer a los alumnos por medio de la observacion y registro de actividades a través de un
diario de campo, permite detectar avances y estancamientos en el aprovechamiento escolar,
la atenci6én se centra en la participacién del alumno, las aportaciones, la iniciativa,
comentarios, participacién y colaboracién en equipo, investigaciones personales, asistencia,
puntualidad, cumplimiento en las tareas, resultados de pruebas pedagégicas y la

autoevaluacién.

La evaluacién se efectiia partiendo del contenido de los temas; estableciendo una valoracién
cualitativa y otra cuantitativa. La primera surge al observar situaciones tales como: Jorge
estd cooperando mds que sus compafieros, que la semana pasada, javier ha estado més atento
en clases y cumpliendo con sus tarcas, Elvira ha mejorado la letra, Luis ha tenido mds

participaciones, etc.

Estos hechos se transforman en escala estimativas, lo cual en muchos casos no se pueden
evaluar, porque no permite la comparacién con algin pardmetro para determinar un juicio

valorativo, transformado en una nota nimerica.

La evaluacion cuantitativa se efectia a través de una medicién; determindndose cierto valor a
los diferentes razgos, mds la aportacién proporcionada por la prueba pedagbgica;
acumuldndose cierto puntaje, convirtiéndose en juicios de valor para expresarse en un
nimero determinado. Resultado que permite a los padres de familia conocer el nivel de

desarrollo de sus hijos en el aprovechamiento escolar; a las autoridades educativas les

permite verificar la marcha del centro educativo.
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1.8 Situacién problemética

El hombre es un ser social por naturaleza y es producto de la historia. El objeto no se
comprende pasivamente sino en forma de préctica. Asf el individuo, como ser y no como
simple conciencia, interactua con ese objeto real, un objeto reflejo de la prdctica histérica
social, de los modos de produccién de una sociedad determinada en un momento histérico
determinado. Esta actividad, por lo tanto, abarca el nivel cognoscitivo del hombre e influye
en los aspectos sensoriales de su propia existencia y sobre la visién de su propia realidad
social. De este modo, la interaccién individuo-medio no puede seguir interpretindose como

un aspecto biolégico, sino como un ser social.

La préctica social y el proceso de produccién implica la transformaci6n de la naturaleza y
ésta a su vez transforma al hombre que realiza dicha actividad. la influencia. La influencia
transformadora de esta actividad abarca al nivel cognoscitivo superior y a los procesos
sociales que dan lugar a la existencia del hombre. Gracias a la realizacién de esta accién; los
pensamientos y las sensaciones, asf como su propio desarrollo se encuentran condicionados

no s6lo por los procesos del orden biolégico sino también por las leyes histérico-sociales.

Piaget habla de la transformacién de esquema, gracias a los procesos de asimilacion y
acomodacién; sin embargo, estos procesos estdn determinado por las précticas sociales,
econdmicas, culturales ¢ ideoldgicas que reflejan la clase social a la que perienece el
individuo. Con la perspectiva del materialismo dialéctico y mediante el empleo de los
conceptos de asimilacién y acomodacién, como procesos que facilitan la transformacién de
los equemas, se propone una psicologfa que conciba el aprendizaje como un proceso
dialéctico que partiendo de la interaccién del individuo con su realidad social, concreta,

transforma lo que Piaget denomina esquemas de accién, en forma constante a lo largo de su
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desarrollo biolégico y social.

El concepto de esquema se refiere a la organizacién de experiencias en el interior del
individuo, las cuales son producto de su interaccién con el medio social. El esquema abarca
experiencias cognoscitivas y afectivas. Este enfoque nos expresa que el aprendizaje es un
proceso dialéctico en el cual la transformacién de esquemas cognocitivos se da a lo largo del
desarrollo biol6gico, social y psicolégico del individuo, como producto de las pricticas
sociales, ideolégicas y econémicas que caracleriza a una clase social determinada. Sin dejar
fuera las capacidades biol6gicas del individuo, la transformacién de sus esquemas mentales

se dan como consecuencia de sus pricticas sociales.

En ¢l 4mbito social; el discurso educativo y cientifico conlleva a una ideologia que es
aceptada o rechazada por el estudiante si se le provee de los elemntos tedricos pertinentes
para la formacién de una actitud critica, en interaccién constante con su realidad social, lo

cual no puede ser logrado si él no transforma sus esquemas referenciales.

El pensamiento del nifio es cualitativamente diferente, por lo que nuestro propdsito al educar
tiene que formar la mente del nifio y no sélo informarla. Nuestro objetivo no debe ser
simplemente asegurarle al alumno las capacidades de lectura, escritura, aritmética. Historia,
Geograffa, Educacién Civica, Ciencias Naturales, etc. sino dirigirnos hacia el desarrollo
intelectual de la personalidad humana. Este punto de vista y el aspecto afectivo que
interviene constantemente en el desarrollo intelectual, es el elemento de interés, el niflo
nunca harfa el esfuerzo constructivo en lo que es nuevo sin sentir interés y por consiguiente

nunca modificaria su razonamiento. El interés desempefia una funcién regulatoria, liberando

o deteniendo la inversién de energia en un objeto, persona o evento.
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Sentir es importante para el desarrollo de la voluntad: es decir como uno puede hablar sobre
la conversacién de sentimientos del nifio a través de situaciones similares. Los esquemas de
reaccién que involucran sentimientos de interés se desarrollan en el cardcter del individuo.
Un individuo sin voluntad es inestable, creyendo en ciertos valores en algunos momentos y

olvidiandolos en otros.

El aspecto cognitivo del proceso constructivo claramente depende de lo afectivo, sin interés,
no hay pensamiento, los métodos tendientes a promover este proceso deben despertar la

preocupacién y la accién espontinea del nifio.

Al efectuarse el proceso educativo se cstablece una relacién, la cual presenta dos
caracterfsticas; una de las cuales promueve y otra retrasa el proceso constructivo. En el
primer caso de acercamiento adulto-nifio es de coaccién o represién en la que el docente
sefiala lo que debe realizar el estudiante; esta relacién se genera de un solo lado: el respeto

del alumno por su maestro o al adulto.

El actuar bajo las reglas impuestas a través de una moralidad del deber ser; encaminada hacia
la obediencia de la norma, conduce a un individuo preocupado por cumplir un conjunto de
principios de orden moral. Advirtiéndose que la coacciéon sélo socializa la superficie
observable de la manera de comportarse y conlleva al alumno a establecer una tendencia en

confiar inicamente en lo que el adulto le indique.

El otro tipo de relacién es el respeto mutuo y la cooperacion.

El adulto devuelve el respeto al nifio ddndole la posibilidad de regular su conducta. Esto es

cuando el adulto comprende y respeta la personalidad del nifio y establece un ambiente de




44

confianza en la cual la comunicacién juega un papel importante, motivo por el que el alumno
se siente comprendido en su ser y forma de actuar. El decir que s6lo reprimiéndose de
ejercitar su autoridad el adulto le puede dar al nifio la posibilidad de claborar, al menos en
parte, sus propias reglas, valores y gufas de accién. Al hacerlo el adulto ayuda a abrirle el
camino al nifio para desarrollar una mente capaz de pensar creativamente e

independientemente.

En las relaciones entre los nifios se da la posibilidad, que se traten con igualdad; haciendo
posible que disminuya los efectos represivos de el respeto unilateral por los adultos. Existen
desigualdades y respeto unilateral también entre los nifios, pero este es de todos modos

diferente del respeto que los nifios sienten por los adultos.

La conciencia del hombre se forma en el trato con los demds. En consecuencia y partiendo
del que el principio de que el conocimiento se realiza en una interdependencia; las ciencias
deben aprenderse a través de la actividad de los alumnos y la evolucion de sus intereses,
estimulando los elementos de la dindmica interior y exterior del grupo, del razonamiento y la
capacidad critica, la solidaridad, actitudes de responsabilidad, de autonomfa, de colaboracién;

sentimientos de seguridad, comprensién de problemas, de relacion humana, etc.

Debemos aceptar como docentes que no conocemos todo, pero podemos tener herramientas y
procesos adecuados como para resolver las dudas que se generen en nuestras actividades
cotidianas y que la funcién a desempefiar es despertar la curiosidad del nifio y estimular la
investigacién. Esto lo lograremos animando al nifio a plantear sus propios problemas y no
imponiéndole problemas y ddndole soluciones. Sobre todo como adultos debemos estar

buscando continuamente nuevas maneras de estimular la actividad creativa del nifio. En

especial cuando las respuestas sean equivocadas o incompletas, nuestra tarea radicard en
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idear procedimientos de manera que el nifio pueda corregir sus propios errores y encontrar
nuevas soluciones por medio de su propia actividad; sin olvidar que de la espontaneidad y de
la ejecucién de las acciones conjuntamente maestro y alumnos podemos adquirir un sin
ntimero de conocimientos, lo cual aunado a las experiencias anteriores permitird modificar

conceptos que no esten muy claros y que no correspondan con la realidad.

Frecuentemente cometemos el error de dar informacién y explicar todo desde nuestro punto
de vista, en vez de estimular la participacién del nifio y sus descubrimientos. Comprender
significa inventar o reinventar y cada vez que damos una explicacién en vez de hacer que el
nifio actue, impedimos que reinvente las respuestas. Comenio en su método diddctico
opinaba que la educaci6n consiste en aprender a través de la accion, luego por la palabra
hablada y finalmente por la reflexién teérica. En nuestro caso queremos ensefiar partiendo
de la informaci6n y si efectuamos la accién lo realizamos como algo secundario, propiciando

un cardcter memoristico de 1a ensefianza.

Al reflexionar sobre la forma en que realizo la prictica docente con el grupo de sexto grado,
me he dado cuenta, que al tratar de cumplir con todos los contenidos de Historia
consideramos en el programa de estudio, he abusado de procedimientos que resultan tan
tediosos para los alumnos; sobre todo por el momento en que se efectua la clase; es decir

después de haber trabajado con Espafiol y Matematicas.

Proceder en base a la exposicién para proporcionar informacién que si bien es cierto procuro
la participacién de los alumnos en forma individual o en equipo. No todos lo realizan, sélo
los hace quienes estudiaron el tema correspondiente y ésto no porque les guste sino porque se

sienten presionados a realizarlos, pensando en obtener buena calificacién o por cumplir con

el compromiso exigido por su maestro o por el padre de familia. Las participaciones estin
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centradas en contestar interrogantes donde invita a recordar lo retenido en su memoria; lo
cual provoca que los alumnos ubiquen su atencién en memorizar: hechos relevantes, nombres
de personajes, fechas lugares etc. olvidindose de causas y consecuencias que provocaron

estos aconteceres.:

Es preocupante la falta de interés mostrado por el estudiante en relacidén al aprender la
historia; ésto me ha guiado a indagar con los mismos alumnos, sobre los motivos por los
cuales no les llama la atencién esta materia y los argumentos manifestados son: me parece
muy aburrida, es muy dificil aprendel;se de memoria lo que viene en los libros, no es ficil
comprobar los acontecimicntos que se mencionan, no le encontramos la razén del porque
tenemos que aprender la historia. Esto me llama la atencién en virtud de que he dado un
sentido memoristico a la enseflanza de esta asignatura; en vez de lograr un ambiente
reflexivo, critico y que le resulte agradable al alumno adentrarse en el conocimiento

histérico.

El hecho de que los alumnos obtengan buenas calificaciones al efectuar un exdmen de
reconocimiento de determinados contenidos, me hace olvidar que a veces los nifios se
preparan y memorizan cuestionarios, tan sélo para aprobar el exdmen u otros para obtener

buena calificacién porque asf se lo piden.

Analizando lo anterior me doy cuenta el porque los alumnos se sienten mas atraidos hacia
otras materias que les permiten participar méds directamente en- la adquisicién del
conocimiento y se muestran interesados debido a que le es ficil vincular la informacién con

la realidad en que viven.

Tomado en cuenta lo antes expuesto me propongo tratar de darle a la ensefianza de la
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historia una posicién mds dindmica, analitica, critica, comparativa y reflexiva, que permita al
alumno participar interesado en su aprendizaje y que le encuentre el motivo del porque

aprender la historia. Esto motiva a establecer la siguiente interrogante:

(Cémo ensefiar Historia en sexto grado de educacién primaria?

1.9 Delimitacién del poblema

La problemdtica en torno a como ensefiar historia en sexto grado de educacién primaria, en

grupo que esta compuesto por: 16 nifios y 21 nifias y que asiten en turno vespertino a la

escuela primaria Nifios Héroes, ubicada en Congregacién Fortines, Antiguo Morelos, Tam.

Estos alumnos provienen de dos grupos distintos del grado anterior, por tal motivo al
principio las relaciones maestro-alumno, alumno-alumno se daban con ciertas limitaciones
(desconfianza, inseguridad, costumbres del grado y grupo anterior, las relaciones con sus
compafieros), pero a medida que ha pasado el tiempo se van conociendo y las relaciones
humanas fueron mejorando; a través del trabajo por equipos en todas las asignaturas del
Programa Escolar e intercambidndose a efecto de que los alumnos que mds participan en un
equipo, den oportunidad de que otros alumnos lo hagan, la mayorfa de las veces el cambio es

efectuado por el docente, en otras ocasiones se realiza a instancias de los alumnos.

1.10 Justificacién

Un aspecto que reviste enorme importancia al considerar el papel que juega la ensefianza de

las ciencias sociales en el desarrollo cognoscitivo y afectivo del alumno, que este pueda
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realizar investigaciones, observaciones y experimentos en los que ponga en juego sus
sentidos y su capacidad, en donde desarrolla si ya la tiene o recuperar, si ha perdido
confianza en sf mismo; como estudioso de la realidad, como averiguador de hechos, cosas o
fenémenos; como persona capaz de adquirir conocimientos y desarrollar habilidades por si
mismo. Estos aspectos contribuyen a ubicar al niflo en el camino de su desarrollo fisico,

intelectual y afectivo.

En las escuelas primarias los nifios tienen un amplio y constante margen de interaccion entre
ellos; en gran medida en esta interaccién se comunican elementos del contenido curricular
que intenta transmitir la escuela; convirtiéndose el aprendizaje en una actividad social y
colectiva. Si bien en parte se reproducen entre los alumno las pautas evaluativas que
caracterizan la interaccién con el maestro, en general entre ellos se da mayor margen para la
discusién de alternativas o razones que apoyan el proceso de aprender y que la investigacién
efectuada a través de las entrevistas a los adultos, brinde la oportunidad a éstos de contribuir

con sus experiencias y saberes en la construccién del aprendizaje del educando.

El maestro debe buscar mejores procedimientos para hacer mds efectivo el proceso
educativo, el cual se vea reflejado por el interés que demuestra el alumno por participar en la
construccién de su conocimiento; en consecuencia debe efectuar un andlisis sobre su prictica
docente con el objeto de reconsiderar los recursos, metodologfa y dindmica utilizadas en la

organizacién de la clase y la forma de socializar a través del saber.

Al realizar el estudio correspondiente no se debe perder de vista que la problemdtica

mencionada de este trabajo tiene relacién con:

(Cémo se construye el conocimiento?
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(Qué uso se le da al programa?
. Qué tiempo se le dedica a la ensefianza de la historia?

(Los procedimientos que se utilizan para la ensefianza de la historia son los adecuados?

(Cudles causas obstaculizan la comunicacién en el grupo?
. Se permite la libertad de expresidn en el grupo?
, Qué problemas internos existen en el grupo?

(Coémo participa la familia de los alumnos cn la educacién?
L.11 Objetivos

Una de las preocupaciones como docente es tratar de realizar las actividades de docencia de A
la mejor manera posible, haciendo uso de los recursos disponibles, los espacios, €l tiempo,
los procedimientos y la conjugacién de las relaciones humanas en el contexto escolar y
social, con el propésito de formar alumnos con capacidad de conducirse en la sociedad en
que se desenvuelven, para que participen en la solucién, emitiendo juicios valorativos sobre
los problemas que enfrentan; lo cudl habrd de propiciar un sujeto que paulatinamente se

conducird en su entorno social como un individuo reflexivo.

La escuela requiere brindar oportunidades a los alumnos para que el estudio de la historia, no
s6lo se realice en el aula; sino que se efectue también fuera de ella, para abrir m4s espacios

educativos y que el alumno se desenvuelva con mayor libertad en la investigacién

documental, investigacién testimonial realizada conjuntamente con sus compafieros y
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maestros.
De lo anteriormente expuesto se desprenden los siguientes objetivos:

- Conocer y aplicar distintos procedimientos para interesar a los alumnos en el aprendizaje de

Ja historia; provocando por el razonamiento analitico y critico.

- Motivar a la comunidad escolar para que participe en el desarrollo del conocimiento

cientifico apoyando a los alumnos en sus tarcas educativas.

- Hacer comprender a los alumnos que cl desarrollo social plantea necesidades cuya

satisfaccién requicre del impulso de las ciencias.




CAPITULO I

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE
EXPLICAN EL PROBLEMA
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1.1 Antecedentes Tedricos

La Historia: es una ciencia social que tiene como finalidad hacer un estudio critico y objetivo
de los acontecimientos humanos buscando las causas de ellos y las consecuencias que han

originado.

Es frecuente escuchar en el dmbito educativo opiniones contrarias acerca del estudio de la
historia, porque se considera que al adentrarse en esta asignatura es conducirse en un campo
correspondiente a la memoria, lo cual es cansado; dado que habrd que retener una amalgama
de: hechos, nombres, fechas, acontecimientos, lugares, etc. Aunado a lo anterior se cuestiona;
.Qué utilidad tiene el estudio de un pasado que, como tal ya ha sido superado y nunca

volverd a suceder?.

El acontecer histérico no es un producto de una generacién espontdnea, surge como resultado
de una serie de factores, elementos y condiciones, que al mezclarse lo producen, pero lo
surgido no pertenece estdtico sino que en su actuar constante permite una serie de acciones y

reacciones que son la causa de nuevos acontecimientos.

En términos generales, pueden agruparse en tres apartados la forma como se ha concebido
los enfoques que se le han dado a la concepcidn histérica; las cuales son: teorfa teolégica,

teorfa cldsica, teorias modernas.

I1.1.1 Teoria Teoldgica

Esta teorfa parte del principio que todo lo que existe, causa y fin a la vez, es producto de una
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voluntad sobrenatural, cuyo nombre genérico es Dios.

Desde la creacién del universo, la aparicién del hombre, el desarrollo de las civilizaciones,
los acontecimientos; son producto de esa voluntad suprema. En todos los pueblos se
encuentran tradiciones ligadas a esa forma de interpretar la historia. Su cardcter puede’\ser
local, regional, nacional e inclusive a través de la religién trasciende las fronteras de un pafs.
Los sucesos que se manejan se memorizan, asi como las explicaciones correspondientes,
promoviendo la no reflexién; valorindose por tratar de normar la conducta moral del

hombre; principalmente por sus conceptos religiosos.
I1.1.2 Teoria clasica

Estd unida a la llamada historia externa, por lo que se refiere a las conquistas, guerras, luchas
por el poder, a los sucesos politicos que repercuten en el pueblo a estudiar. Si dentro de la
concepcidn teoldgica, lo divino, lo santo; es lo principal, dentro de la teorfa cldsica, la

individualidad representada por el gobernante o el héroe; es lo que predomina.

Una rica literatura surge de esta posicion, resultando los hechos victoriosos y la participacién
como acciones relevantes del dirigente convirtiéndole en un héroe. Falseando en

determinadas ocasiones para halagar al personaje.

Esta teorfa resalta la actividad del sujeto como protagonista, revestido de cualidades,

haciendo a un lado a la colectividad, que no cuenta sino como marco que sirve al personaje.

El aprendizaje de esta historia se sustenta en la memoria, por que hay que retener una
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inacabable sucesién de hechos, nombres y fechas. El razonamiento no se ejercita y sélo en

algunos casos se estimula al estudiante con algunos ejemplos dignos de emitar.

11.1.3 Teorias Modernas

Son aquellas que consideran que el acontecer de la historia no es producto de una voluntad
vertical, ni de la accién del gobernante, sino que se da en una vinculacién entre factores
externos e internos que al relacionarse producen el fendémeno histérico en un medio
determinado (factor geogrifico) y en un momento dado (factor cronolégico); pero no es
tinico, ni su influencia es unilateral. Deben tomarse en cuenta otros factores, entre ellos la
propia conducta del ser humano. Motivada por una interralacion en el devenir histérico lo

que hace posible que no s6lo se considere al héroe, sino la participacion del pueblo.

La teorfa moderna afirma que el factor principal en el hecho histérico es lo econémico, ya
que constituye la estructura esencial en la organizacién social. Para el marxismo la historia
de la humanidad se traduce en la historia de la lucha de clases, en la que los poseedores de
los bienes de produccién defienden su posesién en tanto que los que no tienen, buscan la

sociabilizacién de los mismos.

El fenémeno histérico no es creacién espontdnea, ni tampoco es obra de la casualidad; sino
que obedece a una serie de acciones y reacciones, que al coadyuvarse lo producen,

originando una nueva serie de acciones. No es la casualidad la que origina el hecho histérico

sino la causalidad.

La conduccién del aprendizaje de la historia no serd sobre la base exclusiva de la
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memorizacion de datos, sélo retener lo bdsico; se debe pugnar por la investigacién y
reflexién de las causas que provocaron los hechos, asf como las consecuencias que han

resultado.

I1.2 Fundamentos Filoséficos

Existen diferentes corrientes filoséficas que explican la forma como se llega al conocimiento
y de las relaciones que se dan entre el sujeto y el objeto del conocimiento. Estas son; entre
otras: el Mecanicismo, Idealismo, Positivismo, Materialismo Dialéctico; de ellas se
desprenden o derivan concepciones cuyo principal objeto es complementar y/o criticar
filoséficamente los elementos que de ellas emergen. Por tal motivo el docente debe propiciar
tanto para €l, como para el alumno; la bisqueda de distintas corrientes de pensamiento o
teorfas que les permita conocer diferentes puntos de vista, para de ahf llegar a una posicién
propia. Evitando de esta manera caer en el dogmatismo, lo cudl es incompatible con la

ciencia ya que cierra el camino al conocimiento.

I1.2.1 La Filosofia Mecanicista

Esta doctrina considera una visién cuantitativa del ser y manifiesta que los procesos tienen
una explicacién por su casualidad y no por su finalidad considerando que los hechos se

explican exclusivamente por el modelo de lo mecdnico.

La idea mecanicista prevalece en los siglos XVII y XVIII imaginando que todos los
incidentes naturales son producto de fuerzas mecdnicas; es decir los movimientos que se

observan en la naturaleza, son exteriores como resultado de interacciones ya que no existe
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vida propia en las cosas.

Esta teorfa resulta de la aplicacién radical del pensamiento analitico a las realidades
naturales; es util para instituir un orden en la mente. Argumentando que lo ocurrido en la
mente sirve para explicar el origen del objeto y a los hechos naturales; 1o cual es un error

debido a lo que vale para la mente no siempre justifica la realidad.

El mecanicismo nos ha legado la mentalidad andlitica, porque en la ensefianza de la Historia
consideramos las razones de los sucesos para establecer un principio de orden; sin embargo
al no considerar la relacién de cada uno de los factores que intervienen no se comprende el

hecho histérico.

En la prictica docente se infiere el concepto mecanicista cuando propicia una
enseflanza-aprendizaje de la Historia en una forma pasiva donde el educando memoriza:
fechas, nombres, lugares, hechos, motivos; sin implantar una relacién de los elementos
participativos con el objeto de reflexionar constantemente sobre las causas y consecuencias
surgidas del devenir histérico; siendo el principal recurso diddctico: la informacién
proporcionada por el docente y la surgida en los libros de texto del alumno; tomando como
ciertos los contenidos, sin establecer la confrontacién de datos, por medio de la investigacién

documental o de campo para verificar la informacién.

11.2.2 La Filosofia Idealista

En sentido concreto es: la actitud tedrico-prictica que acentda la primacia de lo ideal sobre lo

re_al.
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Platén considera que la conducta del hombre estd determinada por valores ideales
trascendentes y eternos; dividia el proceso educativo en dos partes: la educacion del cuerpo y
la educacién de la virtud; asf el espiritu controlarfa un cuerpo bien formado y ejercido. Cifra
Ja verdad solamente en lo que es producido por el pensamiento y la fuente del conocimiento
es miltiple, el sentimiento, la sensacidn, etc., sostiene que el contenido sélo se llena a través
del pensamiento, que sélo puede captarse mediante la actividad del pensamiento. Este

contenido general es precisamente lo que determina la idea.

Sefiala que las ideas no se tienen, sino que son producidas por el conocer en el espiritu:
surgen del entusiasmo que es su primera manifestacion informe, pero es el conocimiento el
que les da forma; bajo una manera razonada, por ello las ideas son reales. Por eso distingue
que el conocimiento de lo que tiene un ser verdadero es ciencia, la historia del hombre posee
continuidad y buena parte de lo que sucede en la actualidad encuentra en ella su antecedente

y explicacién conceptual e ideoldgica.

Kant opina que existen elementos del conocimiento cuya naturaleza es la razén (a priori) y
éstos se imponen a los datos de los sentidos para organizarlos; ademds de que existen
factores empiricos, lo que quiere decir que por medio de los sentidos comienza el

conocimiento.

"El idealismo: concibe al sujeto como el ser que realiza una actividad pensante; al
objeto como producto resultante de la actividad especulativa del hombre y al
conocimiento como configuracién de objetos por conciencia (el sujeto conoce al objeto

construido por €l mismo” (5)

En la educacién estd presente el deber ser, que viene siendo parte del aspecto ideal, es decir

(5) Esther Carolina, Pérez Judrez. "Problemitica General de la Diddctica. p. 3.
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el objetivo o meta a lograr; en la medida que se logre lo propuesto, habremos de alcanzar lo

real, lo cual es el ser.

En la ensefianza de la Historia estd presente lo ideal; debido a que buscamos la verdad de las
cosas, sin embargo depende de la posicién filoséfica asumida por quien proporciona la
informacién; es posible que nos estemos alejando de la realidad y mucho més cuando no se
constata dicha informacién a través de otros recursos que auxilian a la Historia para su
estudio (ruinas, objetos, instrumentos, costumbres, documentos, ritos, organizacion politica y

social, alimentacién, religion, economfia, tecnologfia, etc.

El Articulo Tercero de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Méxicanos encierra en
su filosoffa; la tendencia idealista al enmarcar los fines de la educaciéon como principios
rectores: el desarrollo arménico del individuo, el desarrollo arménico de la sociedad, la
identidad nacional y en ellos el amor a la Patria, la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia. Principios que se convierten en metas y estas quedan en el

campo del querer ser; porque no se llegan a cumplir.

I1.2.3 El positivismo

En contraste a la filosoffa idealista existe el positivismo cuya principal caracteristica es la de
reusarse a admitir otra realidad que no sean los hechos y a investigar otra cosa distinta a las
relaciones entre los hechos. Se atiene a la experiencia sensible, se establece en funcién del

objeto de la ciencia y considera que el estadfo positivo supera explicaciones teoldgicas y

metafisicas, constituyendo auténtico estadio cientifico.
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Augusto Comte manifiesta que el conocimiento cientifico; surge de la descripcioén de los
fenémenos considerados como sensibles, opina que el conocimiento humano se incrementa

en tres estadios:

"El teol6gico, donde predomina la fantasia; los procesos naturales son explicados por
la accién de seres personales: dioses y espiritus.

El metafisico, se caracteriza porque en €l predomina la demostracién ldgica sobre la
experiencia; se intenta explicar los procesos materiales mediante ideas abstractas y se
cree poseer un conocimiento absoluto de la esencia real.

El positivo, se caracteriza porque se considera que es imposible comprender la esencia
de lo real: es el estadio cientifico en lo referente a la explicacion cientifica se elude el
porqué y el para qué y se subraya ¢l c6mo. Sélo conocemos los hechos y sus leyes" (6)

Herbert Spencer expresa que ¢l conocimiento debe ser unificado y que asi como los

organismos se adaptan de forma natural al medio, existe una adaptacion en el orden social.

Esta postura de la filosoffa positivista conduce a una investigacion de los fenémenos y las
leyes que la rigen; siendo la observacién la base del conocimiento positivo, pero que en el
estudio de la Historia se aparta de las causas y consecuencias, manifestindose el principio de
aprender la Historia tal y como se informa por los medios documentales, dando por hecho lo
establecido por la ciencia como una verdad acabada y cuyo aprendizaje habrd de ser a través
de la memorizacién, provocando una aceptacién de que quien ostenta el conocimiento es el

maestro y el alumno un receptor de la informacién que se brinda.
I1.3.4 Materialismo Dialéctico
Marx expuso esta teorfa en oposicién a la filosoffa idealista de Hegel, manifestando que el

modo de produccion de la vida material el caricter general de los procesos de la vida social,

politica y espiritual, aclarando que no es la conciencia del hombre lo que determina su

(6) UPN "Concepciones Metodoldgicas durante el Siglo XIX". p. 182.
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existencia, sino al contrario: la existencia social determina su conciencia.

"Para Marx y Engels. El hombre hace su propia historia pero al mismo tiempo es un
producto histérico, por lo tanto, parten siempre de la concepcién del hombre como ser
viviente, que debe satisfacer ciertas necesidades primarias. El primer hecho histérico,
es pues, la produccién de medios para satisfacer estas necesidades que, una vez
satisfechas, abren el camino para nuevas necesidades” (7)

Al resolver las primeras necesidades, el hombre debe realizar un trabajo y al hacerlo;
modifica a la naturaleza y a la vez al medio social en el que se desenvuelve.Al accionar la
energfa natural de su organismo, los brazos, piernas, cabeza y la mano; el hombre desarrolla
y utiliza sus potencias fisicas ¢ intelectuales solucionando sus carencias, lo cual le permite
enfrentarse a otras necesidades de tipo social, cultural y educativo. La sociedad manifiesta
que el hombre en la actualidad tiene necesidad de aprender a leer y a escribir, a comunicarse,
conocer y utilizar las operaciones fundamentales para resolver los problemas que tienen en la
vida diaria, a conocer la Historia, la ubicacién geogrifica, etc. Al dar solucién a estas
exigencias surgen nuevas situaciones que se relacionan con ellas por tal motivo, el hombre
tendrd que resolverlas, utilizando los materiales que estén a su alcancen pero estas acciones
no habrd de hacerlas solo, sino con la colaboracién del grupo social al que pertenece. Al
llevar cabo las actividades en cualquier medio social que se trate, las tareas deben efectuarse
en forma organizada para no obstaculizar las acciones; estableciendo estrategias, division de
trabajos, formas de cooperacién, normas, leyes, gobierno, etc., surgiendo roles o posturas que

se asuman en relacion al proceso histérico en el que se participa.
"Todas las fuerzas productivas son sociales, en cuanto al hombre es un ser social. Aun
en las llamadas fuerzas productivas naturales hay siempre una participacion de las

creaciones del hombre y por supuesto no existir{a aprovechamiento de 1a naturaleza sin
una organizacién social del trabajo” (8)

(8) Ibid. p. 262
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Cuando el hombre se apropia de energfas creativas descubre que la Historia se va creando
por medio del trabajo humano y que éste es el vinculo entre hombre y la naturaleza. El
trabajo se manifiesta a través de la relacion estrecha entre teorfa y prictica. Esto es
interesante para la ensefianza de la Historia, porque le permite al docente y al alumno
conciliar informacién y accién que al conjugarlo con sus experiencias, al alumno habrd de
constatar los resultados surgidos de la realizacién de las actividades de estudio y de
investigacién, formdndole actitudes de: observacién, andlisis, reflexién, comprobacién, para
entender y poder explicar con mayor precision el fruto de su estudio; escuchando a la vez lo
que brinden sus compafieros. Esto le servird para modificar su concepcién y/o afianzar su

conocimiento.

Al ejecutar la actividad con sus compaiieros, le ayuda al nifio a relacionarse es decir a
sociabilizarse a través de la accién educativa. As{ la fuente del conocimiento serd la teoria y
la prictica como actividad del hombre social que participa, coopera y construye su propio

conocimiento y la del grupo.

"Es la acci6én sobre el mundo lo que pone en movimiento al pensamiento y crea las
condiciones propias para la formacién de conceptos cada vez més ricos y precisos, a lo
largo de un proceso histdrico incensante” (9)

El conocimiento de la realidad, cualquiera que sea su objeto tiene su origen en la prictica
constante, en el intercambio de ideas, en la colaboracién, en la cooperacién, en el trabajo en

conjunto y en la coordinacién que se efectua al conjugar teorfa y préctica y viceversa.

I1.3 Fundamentos Epistemolégicos

(9) UPN. Aspectos filoséficos del Socialismo. p. 242
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El problema del conocimiento es estudiado por una disciplina filoséfica llamada

Gnoseologfa; cuyo estudio se refiere al origen, valory alcance del conocimiento humano.

En la actualidad existe la tendencia de utilizarse el sinénimo Epistemologfa (del griego

epistéme, conocimiento, saber cientifico y 16gos, tratado).

Uno de los problemas fundamentales de la Epistemologia es tratar de dar soluci6n al origen
del conocimiento, existiendo dos grandes teorfas cldsicas del conocimiento: el empirismo y el

racionalismo.
I1.3.1 Empirismo

(Del griego, experiencia, ciencia) la teorfa de la adquisicién del conocimiento refleja la
epistemologfa empirista tradicional, basada en la idea de que todo el conocimiento se

construye a partir de elementos derivados de la experiencia.

La posici6n empirista tiene influencia en el terreno educativo. Su preocupacién principal en
este campo es la eficacia en el aprendizaje, conseguir los mejores resultados en el logro de
conocimientos concretos, no en el progreso intelectual. Esta concepeion defiende que si el
maestro es capaz de ensefiar algo a un sujeto; sabrd 1o mds importante, como s¢ aprende. Se
trata de crear en el alumno una serie de havbilidades que podrdn realizar en un momento
determinado y el conjunto del trabajo escolar se ve como el desarrollo de habilidades que

permitan responder a los distintos problemas escolares.

Los empiristas tienen dificultad para expresar cOmo se generaliza 0 cémo se transfiere un




63

conocimiento de una situacién a otra. No se ocupan de las capacidades que requiere el sujeto,

por lo tanto se olvidan del pensamiento creativo; centrdndose en tareas repetitivas.

Los docentes que trabajamos a través de actividades reiterativas, con el objeto de resolver

problemas o aprender la Historia; conducimos hacia una educacién memoristica y mecdnica.

11.3.2 Racionalismo

Opucsto a la concepeién empirista se presenta el Racionalismo. El cual enfatiza el valor del
conocimiento para acceder a la verdad. Da primacfa a lo necesario, al orden del ser, del
espiritu, sobre lo empirico; defendiendo como criterio de verdad lo intelectual, los procesos
de la razén. Afirma que todo conocimiento cierto es consecuencia del entendimiento, que
obtiene sus principios en forma independiente, a priori, sin condiciones previas y deduce de

estos principios conclusiones verdaderas.

Desde este punto de vista se le brinda mayor importancia a los factores internos en relacién a
los externos, motivo por el cual se considera al sujeto como un ser activo, en relacién a un

comportamiento acorde con la reflexién, lo cual le lleva a justificar su proceder.

En esta linea del conocimiento se considera a los tedricos cognoscitivistas, quienes
consideran a las personas como seres activos, iniciadores de experiencias que conducen al
aprendizaje, buscando informacién para resolver problemas, disponiendo y reorganizando lo

que ya saben para lograr un nuevo aprendizaje.

Lo anterior es de suma importancia en el quehacer educativo, en relacién a establecer
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actividades que ayuden a reflexionar, deducir, analizar, comparar, cambiando el sentido

memoristico de la ensefianza.

Dentro de la teorfa cognoscitivista se desarrolla una postura diferente: el enfoque

constructivismo, cuya diferencia se demuestra a continuacion.

11.3.3 Constructivismo

Este enfoque sostiene, que el nifio construye su peculiar modo de pensar, de conocer de una
manera activa, como resultado de la interaccién, entre sus capacidades innatas y la
exploracién ambiental que realiza mediante el tratamiento de la informacién que recibe del

entorno.

La aportacién que hace Jean Piaget a la Teoria Constructivista, parte de la idea de que el
desarrollo intelectual constituye un proceso adaptativo que presenta dos aspectos: asimilacién

y acomodacion.

Asimilacién es definido por Piaget como la incorporacién de los objetos en los esquemas de
conducta, no siendo tales esquemas, mds que las acciones susceptibles de repetirse

activamente, es decir la fase de intercambio entre el sujeto y el objeto que ha incorporado.

Acomodacién es cuando se acepta una experiencia, la cual se integra a las experiencias

antiguas, modificando las estructuras construidas en la mente.

Asimilacién y acomodacién se complementan dando lugar a un equilibrio y entre ambas
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constituyen a la inteligencia, entendida estd como la capacidad de adaptacién del intelecto al

medio en cualquier momento dado del proceso evolutivo.

En el intercambio con el medio, el sujeto no sélo construye sus conocimientos, sino también

sus estructuras mentales.

En la educacién de los nifios es de singular importancia al especto afectivo, lo cual estd unido
al proceso cognoscitivo. La participacién del adulto en la construccion del conocimiento del
nifio, debe establecerse en un respeto mituo, considerando la personalidad del educando,

donde la base de la comunicacién sea la confianza entre ambos (maestro-nifio).

El docente en su preocupacién constante por atender la normatividad institucional, el
programa, la disciplina; olvida que el estudiante es un nifio que convive en el espacio de su
salén y fuera de €1, con sus compafieros y en este interactuar constante surgen: discrepancias,
competencias, alegrias, juegos, afectos, rivalidades, rechazos, etc. Lo cual puede propiciar y

obstaculizar el proceso de enseflanza-aprendizaje.

El maestro que organiza actividades en términos de los intereses del nifio y considera la
forma de como piensa y actdan sus alumnos; no necesitard de tareas exhaustivas para
observar el razonamiento de los nifios de acuerdo a la concepcién constructivista.

11.4 Fundamentos Psicolégicos

El docente debe de considerar el desarrollo fisico, bioldgico, afectivo y social del educando,

asf como el aspecto psicolégico, lo cudl es fundamental para comprender su personalidad y la
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interrelacién que se crea al participar en un grupo social afin; que permita elaborar estrategias

miés adecuadas para que los resultados del proceso educativo sean mds relevantes.

Existen diferentes posturas psicolégicas que explican el concepto de aprendizaje y como se
efectda éste, teorfas que han influido en la conceptualizacién del aprender. Sin embargo antes
de considerar las suposiciones cientificas; es necesario definir ciertos conceptos bdsicos, en

virtud de tener relacién con el aprendiaje.

.Actividad: La psicologia considerar que es todo proceder humano que parte de determinados
motivos y van encaminados a un fin propuesto, resuelve un objetivo y expresa una relacién
del hombre con respecto a su medio ambiente. Reune en sf todo el trabajo de la conciencia y
la plenitud de la vivencia directa; incluso la mds sencilla obra humana, el proceder psiquico

real del hombre, es necesariamente, a la vez un acto psiquico mds o menos saturado de

vivencia y expresa la relacién del actor con otros seres humanos y el ambiente donde se

desenvuelven las acciones.

Desarrollo y formacién: La psicologifa opina que el organismos se desarrolla al funcionar, el
hombre se desarrolla al trabajar. El nifio se desarrolla al ser educado y formado; de tal
manera el sujeto no madura, luego se forma y educa. Va madurando avmedida que se forma y
educa; es decir, a medida que, bajo la gufa de los adultos se va apropiando de la cultura

creada por la humanidad.

Percepcién y Sensacién: Para la psicologfa estdn intimamente vinculadas entre sf ambas son

reflejo de la realidad objetiva, a través de los sentidos, la realidad existe independiente de la

conciencia ¢ influye en los 6rganos sensoriales; en ello consiste su afinidad. Pero la
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percepcién es el devenir consciente del objeto o del fendmeno sensible dado. En la
percepcion se refleja el mundo del hombre de las cosas, de los fenémenos, que para nosotros
tiene una determinada significacién. entre ellos establecemos infinidad de relaciones, cuyo
testigos y colaboradores somos nosotros. La sensacién es el reflejo de una sola cualidad
sensorial, de una indiferenciada e inobjetiva impresién del mundo que nos rodea. De esta
manera la sensacién y la percepcién se distinguen como dos formas de relaciones distintas de

la conciencia con respecto a la realidad objetiva.

Memoria: En ¢l campo de la psicologfa se determina que las percepciones en las que el
hombre comprende a la realidad, por regla general no desaparecen sin dejar vestigios, se
fijan, persisten y se reproducen en el ulterior desarrollo. La representacion se produce como
reconocimicnto de los objetos vistos por nosotros, como recuerdo de lo experimentado y
como el recuerdo del pasado. La memoria abarca una serie de procesos; €stos son ante todo

la retencién, recordar y reproducir.

Imaginacién: significa una serparaci6én de la experiencia pasada, una reforma de lo dado y
sobre esta base, la produccién de nuevas imdgenes, que al mismo tiempo son producto de la

actividad creadora del hombre.

Pensamiento y Actuacién: Para la psicologfa, nuestro conocimiento de la realidad objetiva
empieza con las sensaciones y las percepciones. De la sensacion y percepcién pasa al
pensamiento rebasa los limites de lo sensorial intuitivo y amplia el campo de nuestro
conocimiento. La ampliacién del conocimiento la consigue el pensamiento gracias a su

cardcter mediato, que le permite descubrir por medio de conclusiones lo que no estd dado en

la percepcién como actividad cognoscitiva y tedrica, el pensamiento estd estrechamente
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vinculado a la actuacién. El ser humano recoge la realidad al influir o actuar sobre ella.
Comprende al mundo, modificandolo. El pensamiento no va acompafiado simplemente de
actuacion, ni estd de pensamiento; la actuacion es la forma primitiva de la forma existente del

pensamiento.

Atencién: Psicol6gicamente todos los procesos cognoscitivos ya sea la percepcién o el
pensamiento, estdn orientados hacia objetos, que se reflejan en ellos: nosotros percibimos
algo, reflexionamos sobre algo, lo representamos o 1o imaginamos. No es la percepcion como
tal la que percibe, ni el pensamiento el que piensa; ésto lo hace el ser humano, la
personalidad que percibe y que piensa. La atencién referida a un objeto, que es premisa de
una accién orientada, es al mismo tiempo el resultado de una actividad. Sélo el pensar y
producirse una actividad que estd orientada hacia un objeto puede concentrarse la atencion
sobre este objeto. La atencién es la vinculacién de la conciencia con el objeto, es mis o

menos intima y fija; en la actividad se fija la atencién,

Voluntad: La psicologfa dice que todo acto de lgx voluntad es una actuacién orientada. La
accién volitiva del hombre se desarrolla en el proceso del trabajo, el cual estd orientado a la
elaboracién o creacién de un determinado producto. La actuacién orientada a ciertos fines
debe ser regulada en todo su curso de acuerdo con este fin. El fin que es perseguido por el
sujeto actuante y debe ser realizado como resultado de su actuacion. Todas las actuaciones
humanas son volitivas. Para ello son dos factores que tienen una decisiva importancia para el
desarrollo de fines significativos de la personalidad: primero lo social, lo comiin; se convierte
en algo significativo para el hombre y en segundo lugar, la costumbre de realizar los

objetivos propuestos de tal manera que la voluntad se desarrolla en la vida activa.
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Trabajo: Desde una postura marxista. Es un proceso entre el hombre y la naturaleza, una
causa dentro del cual el ser humano favorece, regula y controla su cambio material con la
naturaleza, por medio de sus actos. La forma fundamental histéricamente originaria de la
actividad humana es el trabajo. Tipos de actividades especiales que se derivan del trabajo,

pero que estdn vinculados con éste y derivan del mismo, son: el juego y el estudio.

Juego: La psicologia manifiesta que estd {ntimamente relacionado con el desarrollo de la
personalidad, por lo que tiene especial significacidn en el periodo mds intenso del desarrollo,
en la infancia, pues el nifio por medio del juego se desarrolla. El juego es la prictica de su

desarrollo.

El estudio: El enfoque de la psicolqgfa dice que lo mismo que en el trabajo deben cumplirse
unas tareas, es decir, prepararse para las clases y guardar disciplina. El estudio se basa en
deberes. La postura general de la personalidad en el estudio ya no es la del juego, sino la
postura del trabajo. Es la preparacién de ulteriores actividades productivas del trabajo,
mediante la apropiacién de los resultados generalizados del trabajo precedente de los sujetos.
al concebir el estudio como un proceso educativo y formativo, abarca tanto al maestro como
al alumno; ambos estdn vinculados por relaciones reciprocas. Aprender no es la absorcion
pasiva, no es recibir los conocimientos transmitidos por el maéstro, sino que es la

apropiacién activa de estos conocimientos.

Aptitudes en el nifio: La psicologfa considera que el desarrollo de las ‘aptitudes se produce
dentro del proceso de la educacién y de la formacién; las aptitudes se desarrollan mediante

adquisicién de la cultura material y espiritual de la técnica, la ciencia y el arte. El ser humano

que va creciendo se las apropia en el proceso formativo y educativo. son premisas para este
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desarrollo de las aptitudes aquellas disposiciones innatas, con las cuales el ser humano viene
al mundo, el contacto activo del nifio con su medio ambiente y en la paulatina apropiacién de

las conquistas culturales de la humanidad que se transmiten con la ensefianza.

Intereses: En el sentido psicoldgico el curso del desarrollo individual se van formando en los
nifios los intereses y ello a medida que van tomando mayor conciencia, un contacto més
estrecho con su ambiente, se van apropiando, dentro del proceso formativo y educativo, los
resultados de la cultura histéricamente surgida. Los intereses son premisas del proceso
formativo como también resultado. El proceso formativo se basa en los intereses de los nifios
y los forma. Por clo sirven por una parte, como medio que emplea el profesor para dar
cficacia a la ensefianza y por otra, los intereses y su formacién son la finalidad del trabajo

pedagdgico.

Ideales: Se forma bajo el influjo social, se determinan por la ideologia y por la filosofia o
concepto del mundo. Toda época historica posee sus ideales, su imagen ideal del hombre,
cuyos rasgos mds destacados y significativos vienen determinados por el ambiente social,
para el ser humano en la manifestacién de lo que puede llegar a ser. Los conceptos anotados
sirven para entender las posturas asumidas por las diferentes corrientes psicolégicas, en los
cuales se mencionan éstos, acordes con los criterios asumidos en el proceso histérico de la

psicologia experimental, la cual surge independiente de la filosofia.

Las investigaciones psicolégicas efectuadas desde el punto de vista fisiolégico y biolégico
aunado con los trabajos efectuados en el primer laboratorio de psicologfa, fundado por

Wundt en 1879 sirvié de base para el nacimiento de la psicologia experimental, usando el

método de las ciencias naturales, ddndole a la psicologia el estatus cientifico.
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El estudio experimental de las funciones psicol6gicas se basa en la observacion,
experimentacién y medicién, surgiendo los primeros estudios de las causas y aspectos
psicolégicos que el sujeto manifiesta en su desarrollo biolégico y social. Esto di6 lugar a
posturas tedricas. las cuales dan explicacion psicoldgica del aprendizaje, estableciéndose tres
posiciones: a) el aprendizaje se concibe como un desarrollo psicolégico bdsico a través del
cual se puede explicar el resto de los procesos psicoldgicos y el comportamiento en general,
b) el aprendizaje se manifiesta en la organizacién estructural de elementos cognoscitivos
relacionados con la informacién resultante del exterior, c) el aprendizaje como una
vinculacién a otros procesos que se desarrollan acordes con la evolucidn del sujeto y en su

interaccién con el medio ambiente.

De las tres posturas anteriores, nacen las corrientes teéricas siguientes: conductista,

cognoscitivista y psicologia genética.

11.4.1 El conductismo

Nace de la filosoffa pragmatista, la cual considera los efectos que se pueden concebir en su
alcance prictico, es decir, las ideas que en la mente se tienen sobre algunos objetos, solo se

refieren a los efectos sensibles de las cosas. El pensamiento produce hébitos de accion.

El conductismo cldsico creado por John B. Watson en 1913, se propone una explicacion del
aprendizaje por medio del Estimulo Respuesta. La conducta consiste en respuestas,
reacciones del organismo, a ciertos sucesos ambientales denominados estimulos, cuyos
principios estdn fundamentados en lo objetivo, es decir, en la conducta que se puede observar

y verificar; usando el método experimental y su problema principal, la prediccién y control

de 1a conducta.
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Watson sostiene que la corespondencia Estimulo-Respuesta es fortalecido por las leyes de la
frecuencia y de la recencia. Lo cual significa, que por medio de la frecuencia o la densidad de
las respuestas surgidas del estimulo; la relacién se fortalece. Asi mismo la recencia
manifiestar que dada la aparicién de relaciones Estimulo Respuesta sucesivas, la conexién

entre el dltimo stimulo y la dltima respuesta, fortalece la conexion.

Considerando a los estfmulos y los movimientos como parte del aprendizaje; el lenguéje y
pensamiento como movimientos de labios y laringe; a los sentimientos como actividades de
'1as gldndulas. Los resultados experime»males condujeron a dar explicacién a factores internos
de 1a conducta, para cllo se tuvo que tomar en cuenta: la motivacién, impulso, sensacién y
percepcién, estableciendo un replantecamiento que trae como consecuencia un Conductismo
mds avanzado; cuyos representantes son: Gulhrie, Tolman, Mull, spencer, Skiner, siendo este

tltimo el investigador m4s sobresaliente de esta corriente psicoldgica.

Skinner sostiene: que el método cientifico se conforma a partir de los datos obtenidos durante
la observacién de los hechos o fenémenos conductuales y que los hechos no observables tales
como sensacién y percepcién son operaciones de descriminacion; sostiene que el aprendizaje
es un cambio de conducta, el cual se explica por medio del condicionamiento de una

operante.

"El condicionamiento operante es el fortalecimiento de la operante que resulta del
reforzador. Al procedimiento de aplicar un estimulo reforzador contingente 0 mejor
dicho como producto de la emision de un operante, Skinner lo denomina
reforzamiento" (10)

Esta teorfa otorga mayor importancia al objeto que al sujeto, porque sostiene que el estimulo

(10) Estela Ruiz Larraguivel, "Reflexiones entorno a las teorfas del Aprendizaje”. p. 232
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provoca, activa y hace reaccionar al sujeto, sin considerar que el hombre interactua en el
medio social que le rodea y basado en ésto, se desarrolla y evoluciona; los seguidores de esta
postura convierten al alumno en un ser pasivo, que reacciona ante los cambios ambientales

en forma automatica.

La ensefianza de la Historia ha estado influenciada por este criterio, pues los procedimientos
han sido mecanicistas, usando la informacién como fuente del conocimiento, el cuestionario

para memorizar, la repeticién de ejercicios, la clase se vuelve verbalista.

El docente influenciado por lo anterior, considera que el resultado de las actividades
didécticas obedecen al estimulo, por tal motivo se esfuerza por conducir a sus alumnos a
conductas que €l considera positivas (orden, limpieza, disciplina, memorizacién, etc.)
proporcionando estimulos constantes (premios, felicitaciones, castigos) porque piensa que las
conductas las inculcan los adultos que: ensefian, muestran, dirigen, guian disponen,
manipulan, recompensan y obligan a los alumnos a efectuar las actividades sefialadas
anteponiendo su autoridad de maestro. La ensefianza en todo momento depende de él; los
alumnos alcanzan los objetivos, porque asi se planearon, trata de apegarse al programa,
cumpliéndolo al pié de la letra, por considerar que ahf estdn contemplados los contenidos
bésicos, que le servirdn al alumno para modificar su conducta; cuando el nifio comete un
error, no le importan al maestro las causas que 1o motivaron, s6lo le interesa corregirlo frente
a sus compaifieros de clase a efecto de que se den cuenta y no incurran en esa falta, en la
expresién escrita le dd énfasis a la ortograffa y forma de la letra en vez del contenido, al leer
el alumno; por lo regular el docente centra su atencién en la pronunciacién, interrumpiéndole

cada vez que comete un error, al realizar el alumno un acto que al maestro le agrada, lo

felicita y premia para que siga trabajando de la forma que a €l le gusta; este tipo de
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aprendizaje lo que hace es reforzar las respuestas que se consideran deseables y las que se

estiman positivas, no se toman en cuenta.

11.4.2 La teorfa Cognoscitivista

Esta teorfa no ignora la influencia del medio ambiente ni la emisién de conductas como
factores esenciales del comportamiento. Sefiala que la conducta es una expresién motora de
ciertos procesos mediadores como la percepcién, los sentimientos, las motivaciones, la
memoria, la atencién, aprendizaje de conceptos, etc., tomando el reforzamiento como una
fuente de retroalimentacién, que sirve para reducir la incertidumbre para conseguir una

sensacién de entendimiento y dominio.

La teorfa Cognoscitivista tiene sus principios en el Funcionalismo Estructural, cuya idea
central consiste en estudiar a la sociedad como un sistema y analizar la funcién que cada
parte desempefia en el mantenimiento del todo, su preocupacién es el andlisis de las
necesidades que cada sociedad debe satisfacer y mantenerse en equilibrio de acuerdo a las
estructuras y procesos que contribuyen a lograrlo; asf como del estudio de los aspectos que
existen entre estimulo y respuesta, surgiendo los primeros trabajos desarrollados en la
concepcién cognoscitiva en la teorfa de campo efectuada por los tedricos de la forma
(Gestalt) quienes manifiestan que el aprendizaje se haya influido y conformado por lo que ya
sabemos; sus principios nacen de la percepcion y el aprendizaje, para concluir que las
personas captan en forma distinta, en base a las expectativas que tienen, tales como:
intereses, aptitudes, conocimientos, etc., y que el aprendizaje puede darse en cualquier

momento, debido a que el sujeto intuye sobre la forma de resolver un problema que se le

presenta.
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En la explicacién de las funciones en las estructuras cognoscitivistas la psicologia recurre a

tres formas: el asociativista, el cibernético y el organicista.

En el modelo asociativista: el aprendizaje es una asociacién entre sensacién, la forma como
se concibe a la realidad y las experiencias previas; reteniendo la informacién como producto
de esta asociacién; considerando que el conocimiento se adquiere por los lazos de asociacion
existentes entre las ideas, se olvidan de las estructuras cognoscitivas del sujeto y su papel en

los procesos de elaboracién del conocimiento.

El modelo cibernético concede importancia al estudio de la informacién y a la estructura de
la memoria, considerando como el sujeto procesa, almacena y recupera informacion, los
componentes del procesamiento de 1a informacién, vienen a ser la entrada de informacion, la
memoria a corto y largo plazo, el generador de la respuesta; siendo la memoria la estructura
central, sin embargo no se le considera como algo pasivo, sino que involucra otros procesos
que permiten, realizar otras operaciones como pensar. Esta explicacién no contempla al

sujeto como un ser social, que obtiene sus conocimientos a través de la prictica social.

El modelo organicista considera que el grado de un conocimiento nuevo pueda ser adquirido
por el sujeto dependiendo de como s¢ encuentren organizados y estructurados sus
conocimientos previos; o sea su esquema y estructura cognoscitiva. El hombre construye sus
esquemas, la cual estd formada por: experiencias, acciones realizadas, modelos posiciones,
etc., confrontdndolo con el mundo que le rodea, adquiriendo de esta manera nuevas
experiencias y conocimientos.

"La concepcidn cognitiva del aprendizaje considera a las personas Como seres activos
iniciadores de experiencias, que conducen al aprendizaje, buscando informacion para
resolver problemas, disponiendo y organizando lo que ya saben para lograr un nuevo
aprendizaje” (11)

(11) Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine McCune. "Concepciones cognitivas del Aprendizaje” p. 163
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La concepcién cognitiva del aprendizaje, se refleja en cada grado de la educacion primaria;
pero en los grados superiores le sirven como base o antecedente porque el alumno ha
logrado: experiencias, conocimientos, acciones individuales y en conjunto con sus
compafieros, las cuales ha realizado en diferentes escenarios, utilizando recursos que le
ofrece el medio social en el cual se desenvuelve. Esto le ha permitido acumular
conocimientos acordes con el nivel de desarrollo: psicomotriz, cognitivo y socioafectivo. El
maestro de sexto grado utiliza los antecedentes, que poseen sus alumnos para considerarlos
con las actividades relacionadas con la ensefianza de la historia, haciendo recordar con
‘frecuencia para vincularlo con el con‘tenido a tratar; por ejemplo: los ndmeros positivos y
negativos, habrdn de servir para la ubicacién del tiempo en la historia; al mencionar: antes de
cristo, después de cristo. La informacién previa de la lucha por la independencia de México,
le permite al alumno tener puntos de partida para ampliar sus conocimientos por medio de la
bisqueda de informacién documental preguntando; motivado por su interés e ideas
congruentes con el tema, permitiéndole contrastar sus conocimientos anteriores con los
resultantes; lo cual le da pie para la organizacién de sus estructuras mentales, para pensar y
llegar a obtener conclusiones que le permiten lograr los objetivos planeados por el docente.
Aqui se observa que el proceso educativo se vuelve mds activo al dar oportunidad para que el
alumno participe; bien en forma individual y/o en equipo, sobre todo el maestro se da cuenta

de las diferencias individuales de los alumnos.

Las teorias conductistas, hacen énfasis en la adquisicién de conductas y la cognoscitiva,
sobre los procesos internos que se presentan entre la estimulacién externa y la conducta. Esto
influye en la prictica docente; por la forma como se ha efectuado la ensefianza de la historia,

en funcién de una formacién profesional, basada en modelos verbalistas, que al llevarlos a la

prictica se desempefia una labor conductista y cognoscitiva; sin embargo al conocer, que el
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sujeto aprende en una interaccién constante con el medio ambiente en la medida que va
desarrolldndose en sus aspectos: psicomotriz, cognitivo 'y socioafectivo, asi como en la

relacién existente entre sujeto-objeto, permite una reconceptualizacién de la prictica docente.

I1.4.3 Teoria Psicogenética

La base de los estudios realizados por Piaget, surgen del campo de la Biologfa, pues sus
investigadores le permitieron establecer que las especies heredan dos tendencias: adaptacién
y organizacién, lo cual aplica posteriormente en la teorfa de desarrollo cognitivo, en la que
manifiesta que los nifios se desarrollan conforme a su potencial genético, cambiando su
comportamiento para adaptarse a lo que le rodea. En la adaptacién se consideran dos
procesos: la asimilacién y la acomodacién, lo que conduce a unos cambios en la estructura

cognitiva del sujeto, siendo estos cambios de organizacion.

“Ia asimilaci6n tiene lugar cuando la persona hace uso de ciertas conductas que, o bien
son naturales 0 ya han sido aprendidas. Es simplemente utilizar lo que ya se sabe 0 se
puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacion nueva... la acomodacion tiene
lugar cuando la persona descubre que el resultado de actuar sobre un objeto utilizando
una conducta ya aprendida no es satisfactorio 'y asi desarrolla un nuevo
comportamiento”(12)

La organizaci6n consiste en que el sujeto coordina e integra su estructura interna sencilla en
estructuras mds complejas y complicadas. Estas estructuras reciben el nombre de esquemas.
En la manera que se organiza la conducta para hacerse mds compleja y adecuada al entorno,
los procesos mentales de esa persona s¢ vuelven mds organizados y se desarrollan otros
esquemas; dicho desarrollo se debe a la interaccién de cuatro factores: maduracién, actividad,

transmisién social y equilibramiento. La maduracién es un proceso de adquisicién de un
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estado de equilibrio y capacitacion, efectuado de una manera natural, condicionado por la
interaccién que la persona sostiene con su entorno fisico y social. En la actividad: el sujeto
actua sobre su medio, explorando, observando, pensando en relacién a un problema que se le
presente; ésto provoca que se modifiquen sus estructuras mentales. La transmision social: son
los conocimientos que le proporcionan otras personas en relacién con la cultura existente y
cuyo aprendizaje habrd de depender del desarrollo cognitivo del nifio. El equilibrio se va a
dar cuando se usa un esquema para actuar sobre un hecho y resulta un equilibrio, es decir,
asimilacién y acomodaci6n son un balance mental entre lo cognitivo y la informacién

proveniente del medio.

Un nifio que realiza una acci6n es un nifio que aprende, para Piaget la actividad se efectia en

tres formas: de ejercicio, experiencia fisica y experiencia 16gico matematica.

El ejercicio: es un aprendizaje que no exige refuerzo. El nifio lo lleva a cabo por si s6lo, antes
que por estimulos ambientales. La experiencia fisica: es cuando se aprende las propiedades
de los objetos, generalmente mediante el manejo de ellos. La experiencia 16gico matemdtica:
es un aprendizaje, que depende de la interaccién sujeto-objeto y que de las propiedades
fisicas del objeto y el nifio elabora reglas 16gicas que se relacionan con las propiedades de los

objetos.

La experiencia que el nifio tiene con esos tipos de actividad le permite interactuar con la
secuencia maduracional de desarrollo del cerebro dando origen a las aptitudes cognitivas. En
relacién al juego se considera que los nifios juegan para ejercitar respuestas, estabilizando sus

esquemas existentes, facilitdndoles recordar y dando lugar al aprendizaje.

El aprendizaje se concibe como la construccién de conocimientos por medio de la
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interactuacién del sujeto y objeto, explicdndose para ello que esa transformacién del
conocimiento se efectda a lo largo del desarrollo dei individuo, se consideran tres
caracteristicas que apoyan esta explicacion: a) la dimensién biolégica, b) la interaccién
sujeto-objeto y ¢) el constructivismo psicogenético. En la dimensién bioldgica se considera
que las primeras manifestaciones cognitivas parten de ciertos sistemas de reflejos o de
estructuras orgdnicas hereditarias, junto con los procesos de asimilacién y acomodacion,
construyéndose gradualmente los esquemas del conocimiento con relacién a las etapas de
desarrollo humano. La interaccién sujeto-objeto es la base principal de este enfoque
.psicolégico; porque ¢l conocimiento se adquiere dependiendo de la propia organizacién del
sujeto y el objeto, determindndose que ¢l objeto se conoce a través de las actividades que el
sujeto realiza con el propdsito de acercarse al objeto y en ese constante actuar le permite al
nifio la construccién de esquemas cognitivos cada vez més complicados, los cuales son
surgidos de las estructuras biolégicas; en la interaccién sujeto-objeto; no existe prioridad
porque la accién se considera recfproca en virtud de que esta reciprocidad se da en el medio
ambiente y el organismo; como resultante de esta interaccién; el sujeto adquiere
experiencias, las cuales son importantes para la formacién de las estructuras ldgicas
matematicas; de estas experiencias nacen dos formas: a) experiencia fisica y b) experiencia
16gica matemdtica. La primera se refiere a obtener ideas de las propiedades de un objeto con
respecto a una situacién particular. En la segunda el sujeto actua Sobre el objeto con la

‘intenci6n de obtener informacién en la realizacién de actividades sobre el objeto.

El constructivismo Psicogenético, se refiere a la construccién del conocimiento a partir de
estadios de desarrollo, por lo que se considera un proceso continuo, que parte de las

estructuras operacionales, las cuales cambian por la constante interaccién del sujeto con el

objeto, modificdndose el conocimiento al pasar de una etapa inferior a otra superior.
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"En cada etapa se refleja la constitucién de estructuras operativas cada vez mads

grandes que permiten al individuo lograr un grado de organizaci6n intelectual... En la
etapa que va de la nifiez a la edad adulta, se observan constantes construcciones de
estructuras que tienden a producir la organizacion interna requerida del individuo... La
funcién invariante de renovacién y transformacion constante de estructuras variables
propicia la organizacién y por tanto la adaptacion” (13)

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, las

cuales estdn unidas al desarrollo de la afectividad y la socializacion del nifio.

Perfodo Sensoriomotor: (0-2 afios) en las primeras semanas después del nacimiento, el nifio
actua sobre esquemas sensoriomotores innatos, sus primeros aprendizajes los efectua a través
de la discriminacién, efectua actos repetitivos y de reforzamiento, las actividades motrices
son la principal fuente de un reducido aprendizaje, las acciones que realiza son por medio de
la imitacién. A medida que van pasando los meses el nifio va incorporando estimulos, 1o
cuales son asimilados, llevdndole a actuar de manera distinta. Las sensaciones, percepciones
y movimientos se van organizando, incorpordndose lo nuevo a esquemas ya formados y los

de accién se transforman en funcién de lo que estd aprendiendo.

"Piaget dice que: el nifio avanza del ejercicio no intencional de reflejos al aprendizaje
de la discriminaci6n y el aprendizaje por ensayo y error y de alli a los comienzos del
pensamiento simbdlico y 1a comprensi6n de la casualidad” (14)

Perfodo Preoperatorio: (2-7 afios) la funcion simbélica tiene gran desarrollo entre los 3-7
afios pues se realiza en forma de actividades lddicas, juegos simbolicos, en los que el nifo
toma conciencia de lo que le rodea, aunque deformado, reproduciendo a través del juego
situaciones que le impresionan, ya que no puede pensar en ellas porque le es dificil separar

accién propia y pensamiento. Wadworth divide este perfodo en: etapa egocéntrica (2-4 aiios)
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y etapa intuitiva (5-7 afios) caracterizdndose por el desarrollo de un pensamiento egocéntrico
simbélico y acciones de descentralizacién, comienza a presentar habilidades de clasificacion.
El lenguaje le permite adquirir un progreso en sus estructuras mentales porque emplea signos
verbales que usa la sociedad en la que se desenvuelve, aunque su pensamiento es subjetivo e
irreversible. El avance hacia lo objetivo se va dando en la medida que va relacionando con la
sociedad e intercambiando palabras con sus semejantes, credndose sentimientos hacia los
demds sobre todo en quienes le interesan y le apoyan. Esta edad corresponde a los niveles de:
Preescolar y primer grado de educacion primaria, grados en los que el nifio aumenta sus

relaciones sociales, teniendo gran necesidad de afectoy carifio.

Perfodo de Operaciones Concretas: (7-11 afios) el nifio da muestras de saber que aquellas
operaciones, que segin €l cree, modifican la situacién de alguna sustancia u objeto,
considerdndose esta forma de comprensi6n distinta a la memorizacién de informacién. No se
limita a su punto de vista, es capaz de coordinar diversos puntos de vista y obtener
conclusiones, pero no puede razonar fundandose en enunciados verbales o hipdtesis, emplea
la estructura de agrupamiento en problemas de seriacién y clasificacién, su razonamiento se
realiza en lo que se le da, no en lo aparente; sin embargo va estableciendo relacion sobre la
informacién que se le brinda mediante la confrontacién de enunciados verbales de otras
personas, situdndose poco a poco en la forma que él piensa en relacion sobre sus
compafieros, el intercambio social le permite mejorar el pensamiento, va tomando conciencia

de los modales en sociedad, su lenguaje se incrementa y suele ser mas comunicativo.

A los 11 afios el alumno regularmente se encuentra iniciando su sexto grado de primaria se
vuelve miés colaborador, participa, conversa, dialoga, discute e intercambia puntos de vista

con sus compafieros y maestro, sus explicaciones estin basadas en un analisis 16gico, se

aparta del egocentrismo.
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Perfodo en las Operaciones Formales (11-15 afios) en esta etapa el sujeto formula hipétesis
en torno del problema con el fin de tratar de aclarar su entendimiento de las situaciones,
tomando en cuenta lo posible de la realidad constatado por la comprensién, lo cual le permite

llegar a verdades mds generales.

"Piaget sefiala que los procesos de la l6gica en el adolescente van a la par con otros
cambios del pensamiento y de toda su personalidad en general, consecuencia de las
transformaciones operadas por esta €poca en sus relaciones con la sociedad... Hay que
tomar en cuenta dos factores que siempre van unidos: los cambios de su pensamiento y
la insercién en la sociedad adulta, que obliga a una total refundicién de la
personalidad... La refundicién de la personalidad tiene un lado intelectual paralelo
complementario del aspecto afectivo... La insercién en la sociedad adulta es,
indudablemente, un proceso lento que se realiza en diversos momentos segun el tipo de

sociedad" (15)

La edad de los alumnos de sexto grado de educaci6n primaria fluctua entre los 11-13 afios;
raros son los casos de alumnos de 14 o 15 afios, por lo general el alumno muestra gran
actividad corporal y consumo de energia como manifestacién de sus transformaciones
biolégicas, sus experiencias anteriores le permiten buscar explicaciones 16gicas sobre
problemas a los que se enfrenta, ésto le permite organizar su pensamiento, conduciéndole a
anticipar resultados y consecuencias siéndole 1til para contrastar el resultante de la
confrontacién de teorfa y prctica. Sin embargo esta etapa es dificil porque en su organismo
se estdn efectuando cambios internos y externos, lo cual le provoca reacciones variables en
su estado de 4nimo, algunas veces se le puede ver deprimido, aislado, alegre, irritable, atraido
por el sexo opuesto, etc., Como aln no puede tomar en cuenta las contradicciones que existen
en la vida personal y social; sus ideas chocan con la realidad, credndole situaciones
conflictivas: ruptura con sus amigos, maestros, padres, hermanos, etc., en ocasiones se aisla

del adulto porque piensa que puede pensar y actuar independientemente.

(15) J. De Ajuriaguerra. "Estudios del Desarrollo segtin J. Piaget" p. 110
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Las concepciones vertidas en el campo de la Psicologia Genética habrdn de ser de gran
utilidad para la metodologia que se propone por considerar las etapas del desarrollo del sujeto

y por la forma como se construye el conocimiento.
I1.5 Fundamentos Pedagdgicos

En la actualidad la ciencia y la técnica han sufrido grandes cambios, lo cual tiene incidencia
en la forma de vida de los sujetos que formamos a la sociedad; sin embargo los adelantos
tanto técnicos como cientificos no son aplicados de manera inmediata en la préctica, por lo
general se aplican con mayor facilidad los adelantos técnicos por la influencia que tienen
dentro de una sociedad de consumo. La ciencia tarda mds en aplicarse sobre todo en los
procesos educativos de las instituciones escolares, a pesar de existir estudios y
descubrimientos cientificos relacionados con la prdctica educativa, constituyendo
aportaciones valiosas a la pedagfa tales como: el desarrollo infantil, metodologfa de la
ensefianza, aprendizaje grupal, evaluacién, administracion educativa, etc., conocimientos que
se han ido incorporando a la pedagogia pero que en la prictica docente han ido lentos los
cambios efectuados en esta materia; por tal motivo existen dos posturas, los seguidores de: la
escuela Tradicionalista y la escuela Nue?a; antes de abordar estas posiciones es necesario

considerar los conceptos que sirven para exponer el tema.

Pedagogfa: disciplina que analiza desde el punto de vista fisiolGgico,  psicoldgico,
psicosocioldgico, metodoldgico y el conjunto de normas que se refieren a un hecho 0 a un

proceso educativo.

Fisiologfa: ciencia que estudia las funciones vitales de los organismos y el andlisis casual de

los mismos.
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Psicologfa: en sus diferentes vertientes estudia numerosos temas; bases hereditarias,
genéticas y fisiolégicas del comportamiento, distintos procesos que integran la conducta:

informativos, impulsivos, adquisicién de respuestas y nuevas experiencias entre otros.
Psicosociolégico: el estudio de la conducta humana en su aspecto social y sus interrelaciones.

Metodologia: estudia la definicién, construccién y validacién de los métodos, en el dmbito de
la pedagogia no hay férmulas fijas para determinar los métodos mds eficaces para la
ensefianza, éstos se pueden utilizar s6los ¢ combinados y su uso depende de los contenidos,

objetivos, caracteristicas del grupo de los recursos disponibles y sobre todo del profesor.

Educacién: formacién del hombre por medio de una influencia exterior e interna, consciente
o inconsciente, por estimulo, que si bien no procede del individuo mismo en €l una voluntad

de desarrollo auténomo, conforme a su propia ley.

Instrumentacién didéctica: planeacién diddctica como la organizacién de los factores que
intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje con el prop6sito de facilitar en un tiempo
determinado el desarrollo de las estructuras cognitivas, la adquisicién de habilidades y los

cambios de actitud del alumno.

Sujeto: el hombre que obra y conoce activamente, estd dotado de conciencia y voluntad; el
hombre pasa a ser sujeto sélo en la historia, en la sociedad, no es un individuo abstracto sino

un ser social cuyas facultades y caracteristicas son formadas por la prictica.

Objeto: lo dado en el conocimiento 0 aquello hacia lo que estd orientada la actividad

cognoscente u otra actividad del sujeto.
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Intuicién: conocimiento directo, inmediato de un objeto o fenémeno real concreto o de ideas,

relaciones, valores, que se realiza a través de los sentidos o por la percepcion.

Conciencia: proceso cognitivo y afectivo que regula la conducta del individuo y no desarrolla
se debe a la actividad del trabajo social, es decir es producto de la evolucion histérica del

hombre.

11.5.1 La Escuela Tradicional

En sentido critico esta definicién es aplicada por los docentes de la escuela nueva, pero a
pesar de las situaciones negativas que se sefialan; se reconoce su influencia e importancia en
el devenir histérico, en virtud de haber cumplido su objetivo para con la sociedad que le
requerfa y no obstante de lo obsoleto de su metodologfa; atin siguen vigentes sus principales

caracteristicas.

En la escuela tradicional, el papel del maestro consiste en: depositar, transferir y transmitir
valores y conocimientos ya elaborados, empleando para ello la narracién o exposicién de
contenidos cuya caracterfstica principal es la sonoridad de la palabra, conduciendo a los

alumnos a la memorizacién mecdnica de lo narrado.

Forma al hombre que el sistema social requiere, aquf lo que cuenta es el intelecto del alumno.
hace a un lado el desarrollo afectivo, siendo sinénimo de disciplina la conformidad a través
de la imposicién del orden. Los supuestos teéricos en que se basa son la psicologia

sensual-empirista, porque concibe la nocién de las cosas y de los fenémenos nacidos de

imdgenes mentales de intuiciones 'y de percepcién, atribuyendole al sujeto un papel
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insignificante en la adquisicién de las ideas y la experiencia. Esta escuela se caracteriza por
alcanzar modelos intelectuales y morales utilizando la disciplina, la memoria, la repeticion y
el ejercicio como mecanismos para Su realizacién. En relacién a los objetivos del
aprendizaje; no se les concede importancia porque ya estin formulados por los planes y
programas de estudio; se usan como metas, Como principios rectores de la ensefianza en vez
del aprendizaje, centra su atencién en los propésitos de la institucién y del profesor; de tal
manera, que sf al docente no le quedan claros los conocimientos importantes a que deben
arribar los educandos, menos explicitos serdn para los alumnos. Los contenidos de la
ensefianza s¢ manejan por lista de capitulos, temas o unidades, la cualidad principal es la
gran cantidad de informacion fragmentada que el alumno necesita aprender memorizando y
repitiendo; sin hacer esfuerzo por comprender o interpretar. Las actividades de aprendizaje se
realizan preferentemente por la exposicion del tema, 1o cual lleva al verbalismo; el alumno se

convierte en un receptor pasivo.

La experimentacién se realiza en la explicacién previa sobre lo que se realizard; sus recursos
més frecuentes son los cuestionarios, libro de texto el alumno, ldminas, gis y pizarrén;
usdndolos sin fundamentacién tedrica que permita seleccionarlos, organizarlos y aplicarlos

convenientemente en cada situacién de aprendizaje.

La evaluacién se considera como una actividad terminal del proceso ensefianza-aprendizaje,

la cual consiste en aplicar exdmenes y asignar una calificacién por parte del docente.

"En la educaci6n tradicional, se manejan un concepto receptivista de aprendizaje, se
concibe como la capacidad para retener y repetir informacién. Es decir, la acci6n
cognoscitiva consiste en registrar los estimulos procedentes del exterior y el producto
de este proceso de conocimiento, €s un reflejo cuya génesis estd en relacion mecéanica
del objeto sobre el sujeto... El papel del educador es el mediador entre el saber y los
educandos” (16)

(16) Porfirio Moran Oviedo. "Propuesta de elaboracion de programas de estudio de la Didéctica Tradicional Tecnologia
Educativa y Didéctica Critica” p. 266
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La ensefianza de l1a historia en sexto grado se ha basado en las caracteristicas mencionadas
debido a que la informacién contenida en los libros de texto es amplia, aunque Su
presentacién es cronoldgica, representando €sto un avance por permitirle al alumno
establecer una relacién de acontecimientos ubicados en el tiempo que se suceden; sin
embargo la memorizacién sigue siendo la principal fuente del aprendizaje; bajo la
conduccién del maestro; contribuyendo a la ingenuidad de los educandos y aceptar lo que se
dice y presenta como una verdad absoluta, porque no permite una actitud analitica reflexiva y

critica.

La Educacién conductista anula el poder creador de los educandos, contribuye a la pasividad
y al comportamiento mecdnico del educando; en vez de fomentar el dinamismo del hombre
como ser consciente, el que debe ser educado en base a la problematizacién de los hombres
en sus relaciones con el mundo, en la interrelacion accién y reflexién; motivada
constantemente por la comunicacién en donde las actividades no sean impuestas sino
propuestas, actuando en base a metas sefialadas bajo una corresponsabilidad surgida de las
relaciones resultantes e una relacién (maestro-alumno-padre) donde no se le considere al

estudiante como un objeto de ensefianza sino como un sujeto que aprende.

Todos los movimientos sociales se hallan sometidos a cambios y evolucién; surgen asi, el
reconocimiento de que el nifio debe ser la tnica realidad; en torno del cual se efectue la
programacién escolar y la actividad profesional del docente; sustentando en lo anterior nace

una escuela nueva.

11.5.2 Escuela Nueva

El surgimiento de esta escuela a finales del siglo XIX obedece a la critica que se le hace a la
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escuela tradicional, en la cual sus procedimientos educativos generan el verbalismo y un
aprender memorizando; por tal motivo porpone que la educacion debe girar en torno a la
actividad, la libertad, la individualidad y la colectividad, los cuales estdn interrelacionados.
El objetivo principal de la escuela nueva es la actividad, por ello se le identifica con la

escuela activa.

La educacién que sefiala hace énfasis en el valor, dignidad y a centrar su atencién en el
interés espontdneo del alumno, para que en base a esto se realice la acci6n, libertad y
autonomia. Considera que se debe respetar la personalidad del nifio en el entendido que no se

le vea como un adulto pequefio, sino un ser que se desarrolla fisica, mental y socialmente.

La relacién de poder y su misién de la escuela tradicicional es superada en la nueva
pedagogia por una relacién de afecto entre maestro y alumno; vinculo que se da en el avlay
fuera de ella. El docente se convierte en un guia, asesor o coordinador de los trabajos que
realizan sus alumnos y éstos se dan cuenta que muchas de las actividades las pueden llevar a
cabo solos o en conjunto, surge la confianza en si mismo y la responsabilidad para propiciar

su propio aprendizaje en un ambiente de cooperacién y solidaridad con sus compafieros.

Los contenidos en la escuela nueva; se pone a disposicién de los alumnos en forma gradual,
de acuerdo al nivel de desarrollo cognitivo del educando; ademds los docentes se convencen
de que las experiencias cotidianas de la vida sirven mds para despertar el interés del nifio y
proporciona temas de estudio de mayor relevancia que los insinuados por los libros. Los
maestros se dan cuenta que lo trascedental del aprendizaje tiene lugar fuera del aula; en

experiencias vividas y directas en la intuicién e imaginacion del nifio.

La mencién de la escuela nueva es con la intencion de ubicar las propuestas de alternativas
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mis recientes frente al modelo tradicional tales como: la Tecnologia Educativa, Didéctica

Critica, Grupo de Aprendizaje y la pedagogia Operatoria.
a) Tecnologia Educativa

Surge en México en la década de los cincuenta como un movimiento innovador de la
planeacién de la ensefianza, retoma el caracter de la did4ctica para racionalizar la ensefianza
y la idea de mejorar, gira en torno al cémo de la ensefianza sin considerar el qué y para qué
‘del aprendizaje, para ello se vale en ld nocién del progreso, eficiencia y eficacia; cambiando
la postura tradicional receptivista a la de activista; en el cual la participacién del nifio para
lograr el conocimiento; es conducido por el maestro, €ste se basa en el dominio de la técnica

en lugar del contenido, lo cual le permite mantener el control de la situacién educativa.

Los maestros centran su atencién en la formulacién técnica de los objetivos, olviddndose de
plantear aprendizajes importantes para la formacién de los alumnos, considera a los objetivos
del aprendizaje como la concepcitn clara, adecuada de la conducta que se espera del alumno

al finalizar la unidad.

La Tecnologfa Educativa, se apoya en la teorfa de la Psicologia Conductista.

"Entiende el aprendizaje como el conjunto de cambios y/o modificaciones en la
conducta que se operan en ¢l sujeto como resultado de las acciones determinadas y la
ensefianza como el control de la situaci6n en que ocurre el aprendizaje” (17)

Considera que el aprendizaje nace de una organizacion 16 gica-psicolégica la cual se da en las

esferas; cognoscitivas, afectivas y psicomotor; estableciendo de esta forma un concepto

(17) Ibid p. 269
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fragmentado y mecanicista del aprendizaje y ¢ la realidad, el comportamiento del hombre no
se reduce tan sélo a estas esferas, sino que se da en un constante interactuar en la sociedad y

en el medio en el cual se desenvuelve.

La principal gufa para la formulacién de objetivos conductuales ha sido la obra de Benjamin
Bloom; Taxonomia de los Objetivos de la Educacién, con sus dominios cognoscitivos,

afectivos y psicomotor.

Los contenidos se institucionalizan por scr oficiales y al igual que en la educacion
tradicionalistas, se¢ aceptan, no s¢ cuestionan; son la parte importante de Planes y Programas
de Estudio y de la instrumentacién diddctica. Al docente le corresponde acatarlos

pasivamente y transmitirlos tal como son, a sus alumnos, reafirmando su postura conductista.

Las pautas que marcan el proceso de ensefianza son el control de las actividades que se
elaboran partiendo de objetivos generales, particulares 'y especificos del aprendizaje; se
presentan en los programas a manera de sugerencia para el docente y estdn organizados en
secuencia de accién que el nifio debe seguir conducido por su maestro, para el logro de los
objetivos sefialados. El papel que le corresponde efectuar al nifio es la realizaci6n de las
actividades cambiando su actitud receptivista de la educacién tradicional, pero tiene pocas
oportunidades para la imaginacién, el andlisis y la reflexion; porque sigue siendo controlado,

dirigido, orientado y manipulado.

La evaluacién del aprendizaje se efectua por medio de la verificacién y comprobacion del

aprendizaje surgido de los objetivos, usando la prueba objetiva como su principal

instrumento.
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La contribucién importante que hace la tecnologfa educativa es: La organizaci6n en lugar de
la improvizacién. El docente debe planear el curso antes de impartirlo, seleccionar, organizar
procedimientos 'y técnicas diddcticas, establecer horarios de acuerdo a las dreas

programdticas.

Ante el hecho de que los docentes nos hemos convertido paulatinamente en reproductores de
modelos de programas prefabricados por la parte oficial. Se realizan estudios de cardcter
innovador los cuales brindan la oportunidad de reconceptualizar la prdctica docente,

ofreciendo para ello la perspectiva de la Did4ctica Critica.

b) La Did4ctica Critica

Surge como una alternativa frente los modelos tradicional y la Tecnologia Educativa, siendo
su objetivo, analizar criticamente la actividad docente, la dindmica de la Institucion, los roles
que ocupan sus miembros, el significado ideoldgico existente entre esas partes y contemplar

al grupo como un sujeto de aprendizaje.

La did4ctica critica acepta que los objetivos determinan la finalidad de la accion educativa y
que son la base para planear la evaluacién y organizar los contenidos, pero considera que la
formulacién de ellos debe contemplar la expresién clara de aprendizajes importantes y que
incorporen e integren adecuadamente el objeto del conocimiento de la realidad que se
estudie, por ello es importante efectuar reuniones y talleres para que los alumnos y maestros
planteen y organizan los temas educativos a desarrollar, las limitaciones que se presentan €n

el interior del grupo, las posibles soluciones, lo que se espera del curso, lo que no desean que

suceda, etc.
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Los contenidos, el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, ha provocado que la cultura sea un
factor importante en la formacién del sujeto, se vive en una sociedad cada dia més preparada,
por lo que se requiere una educacién que responda a los momentos actuales, en base a ello;
los contenidos deben ser revisados y reformulados constantemente a efecto de que el proceso

ensefianza-aprendizaje no se den fragmentados.

En la ensefianza de la historia los contenidos deben ser tratados en el andalisis de las causas,
las relaciones e interrelaciones y consecuencias en que se plantean, considerdndolos no como

conocimientos o verdades estiticas, sino sujetos a comprobacion.

Las actividades son unar conjuncién de objetivos, contenidos, técnicas y recursos didicticos y
la seleccién de ellas deben considerarse criterios como: conocimiento del plan de estudios,
diagnéstico del grupo (comportamiento, colaboracion, aprovechamiento, etc.) acciones que
permitan la sociabilizacion, el andlisis, la lectura, la redaccién, la observacion, la reflexion _
critica, la discusi6n, la investigacién, la participacién inidividual y grupal, la toma de

dcisiones y sobre todo que generen el interés por seguir aprendiendo.

La evaluacién es una responsabilidad compartida entre los miembros del grupo escolar asi
como del coordinador, corresponsabilidad que contempla la realizacién de las actividades
individuales y grupales, asi como las limitaciones que obstaculizan el proceso educativo;
considerando la autoevaluacién como factor primordial aunada con la del grupo. La

evaluacién sirve para encauzar y mejorar las estrategias para el logro del conocimiento.

En las actividades individuales, es la persona quien se enfrenta al objeto de estudio, mientras

que en el aprendizaje sociodindmico es el grupo el que participa y modifica al objeto de

conocimiento.
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¢) El Aprendizaje Grupal

Una alternativa que mejore el proceso ensefianza-aprendizaje; radica en los mismos alumnos,
vistos no en forma de individuos aislados sino como grupo, lo cual modifica la conducta de

los individuos a través de la interaccién y comunicacion.

El docente que motiva a los nifios a trabajar en equipo, a cooperar, a orientar, a comunicarse,
a participar para resolver situaciones problemdticas del grupo, estd enseflando recursos

importantes para el desarrollo de la intelectualidad.

Lo anterior ayuda a los alumnos a descubrir tareas claramente definidas y el tiempo para
trabajar en ellas, al efectuarlas en un ambiente de confianza, como producto del trabajo, se

mejora la comunicacién y la organizacién en torno a las actividades del aprendizaje grupal.

El aprendizaje grupal es un constante interactuar y transformar, donde las experiencias
nuevas se¢ van sumando a las ya conocidas; involucrando a los miembros del grupo en
aspectos cOgnoscitivos, afectivos y sociales; es aqui el conocimiento no aparece ¢como algo
terminado sino como el resultante de la participacién del grupo y surgido de una situacion

problemadtica.

la interaccién efectuada en el grupo propicia el cambio en la persona y €sto produce una
modificacién en el grupo por el rol que desempefian sus miembros. El docente que no tiene
conocimiento sobre aprendizaje, conducta y dindmica grupal habrd de ser un factor que

obstaculice la interacci6én y la comunicacién por consecuencia el maestro debe asumir un

papel de coordinador del grupo, sin que s€ confunda con la funcién de lider; ya que este
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Gltimo desde el punto de vista de la escuela nueva; ocupa un ligar trascedental en el grupo,
pues asume una conducta, en un determinado tiempo y su funcién es para satisfacer una
necesidad, su aportacién basada en entendimiento y habilidades requeridas sirven para
resolver y asumir la responsabilidad conferida por el grupo, la cual debe ser rotativa a efecto
de dar oportunidad a los demds. El coordinador y el lider cumplen funciones distintas por tal
motivo, habré de tenerse cuidado de no asumir las dos posturas. Las funciones del
coordinador deberdn ser con el fin de facilitar el aprendizaje, pero también desempefiard otras
actividades tales como: procurar fomentar la comunicacién, la autodependencia del grupo,

asesorar y evaluar acciones educativas, observar y ofrecer retroalimentacion.

Facilitar el aprendizaje significa establecer condiciones adecuadas para el aprendizaje
significa establecer condiciones adecuadas para el aprendizaje, localizando y haciendo a un
lado los obstdculos que lo impiden; éstos pueden ser de resistencia, confusiones,
conradicciones por lo que debe tener paciencia dado que los cambios de conducta no son
radicales, las resistencias no significan problema; el problema surge cuando no se le
reconoce. Las contraducciones y confusiones son la puesta en comun de los conocimientos,
de los supuestos tedricos que nacen el anglisis grupal a través de didlogo y la discusién. La
retroalimentaci6én son las aportaciones al grupo para que elaboren hipétesis acerca de lo que
estd impidiendo el aprender; la eficiencia dependerd e la habilidad para observar y detectar
como se estd llevando a cabo la tarea. la cual es el tema u ocupacién que hace interesar al

grupo, lo reune y lo estimula para el logro del objetivo.

En las discusiones del grupo; el coordinador debe evitar tomar partido su funcién es crear,

mantener y fomentar la comunicacion, hacer observaciones sobre lo que acontece,

elaborando registros, para formular hipétesis de trabajo y darle mayor consistencia a su
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participacién de asesorfa, la comunicacién mejorard favoreciendo la expresion, la indagacion,

la retroalimentacién y la modificacién de los esquemas referenciales.

Lograr una verdadera comunicacién es cuando los alumnos han aprendido a escuchar y a

escucharse o a pensar para hablar y a pensar sin hablar.

La informacién puede surgir del coordinador, de material escrito, grabacién pelicula,
conferencia, del mismo grupo y cuando se requiera que el coordinador la exponga; se debe
.hacer un espacio para que sea analizada y comprendida por el grupo, cuando los alumnos la
buscan por otros conductos; la actividad debe ser coordinada y proveer a los alumnos de
medios para que la investigacién resulte fructifera. Es necesario que el grupo participe en la
planeaci6n, ejecucién y evaluacién de actividades; significando ésto que el maestro ocupe un
lugar dentro del grupo, en el cual le permita ayudar, cuando se le requiera, para resolver

algiin problema; procurando que el grupo vaya siendo menos dependiente.

Piaget considera que el nifio organiza la comprensién del mundo porque tiene la posibilidad
de realizar operaciones mentales, de nivel cada vez més complejos, siendo esto operable, es
decir susceptible a ser racionalizado. La construccién de las estructuras operativas del

pensamiento pueden dar lugar a entender los fenémenos externos del inviduo.
d) La Pedagogfa Operatoria

Ayuda a que el nifio construya sus propias sistemas de pensamiento, considerando que los

errores cometidos por los nifios en sus actividades educativas no son negativas, sino

necesarias en su. proceso constructivo. La construccién intelectual no parte de la nada;
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aparece en relacién al mundo que le rodea; por tal razén la ensefianza debe estar vinculada a
la realidad inmediata del nifio partiendo de sus propios intereses, las asignaturas que se
ensefian en la escuela eben ser instrumentos de los cuales se vale el alumno para satisfacer
sus necesidades de comunicacién y curiosidad intelectual, pero sin desligarse de la finalidad
educativa. Las relaciones, la autonomfa de los nifios para organizarse dentro de la escuela y

fuera de ella son aprendizajes sociales tan importantes como las asignaturas programaticas.

"La Pedagogia Operatoria: significa establecer relaciones entre los datos vy
acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener una coherencia que se
extienda no sélo en el campo de lo que Hamamos intelectual sino también a lo afectivo
y social. Se trata de saber actuar sabiendo 1o que hacemos y por que lo hacemos. La
libertad consiste en poer elegir y para ello hace falta conocer las posibilidades que
existe y ser capaz de inventar otras nuevas" (18)

Esta forma de ensefianza hace énfasis en la invencién, interés y la libertad para aprender,
manifestando que para que el nifio pueda inventar; se requiere primero que el alumno
aprenda a superar sus errores, pero no se le debe impedir que los cometa porque S
obstaculiza su aprendizaje. El docente procura queé el nifio no tenga dependencia intelectual
porque el alumno no sélo aprende de otros, sino de ¢l mismo; observando, experimentando,
interrogando y combinando sus conocimientos y razonamientos, lo cual le permitirea
inventar sobre cualquier tema. Esto es enfrentarse a cualquier problema y encontrar una

solucién, que le permita entender otras soluciones diferentes.

El nifio es poseedor de curiosidad e interés de manera natural, pero se requiere dejarlo que
los desarrolle, permitiendo que elija el tema de trabajo que quiera, para ello los contenidos de
la ensefianza son las gufas que motiven al nifio a despertar su interés por aprender,

articuldndolo con los demds, es necesario que el grupo establezca acuerdos respetando y

(18) Montserrat Moreno "Problematica Docente” p. 389
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aceptando las decisiones del grupo, después de haber tenido oportunidad de defender sus
ideas. Esta participaci6n del alumno, al escoger que desea estudiar del tema o como desean
trabajar en el mismo, permite hacer uso de su libertad, participando en su propia educacion.
Esto ayudard al docente a establecer una vinculacién entre los intereses del alumno y los

contenidos del programa escolar.

En la Pedagogfa Operatoria la eleccién de los temas y la organizacién de las normas de
convivencia se realiza a través de la decisién del grupo y el maestro, los cuales tienen voz y
voto para decidir, las decisiones son tomadas en base a argumentos que se eligen en funcién
de las necesidades y una vez puestos de acuerdo, se aceptan para cumplirlas y si alguien las
infringe se averiguan los motivos por las que no funciond; analizando las situaciones que lo
provocaron y causas que obstaculizan su cumplimiento para as{ mismo tomar decisiones y
proceder a remediar el problema. Los problemas son tratados con la atencién que requiere
cualquier contenido debido a la necesidad de pensar y razonar, conocer las causas, porque al
conocerse las reacciones de los demds, saber sus problemas y la forma de conducirse en la
clase es motivo de interés. Asi como las asignaturas escolares. Esto lejos de perder tiempo se
gana porque se genera un ambiente de confianza y corresponsabilidad en el grupo, aunado al
aspecto afectivo que regula la conducta ademds a través del afecto se facilita el aspecto
cognitivo del proceso constructivo. El maestro constructivista debe considerar el desarrollo
mental del nifio y tener conocimientos psicoldgicos para entender la conducta de los nifios en

su interaccién social.

En la ensefianza de la historia no se cuenta con una metodologia rigurosa. El uso del método

debe ajustarse a la accién permanente en el entendido de que se ensefia al nifio a aprender y

hacerlo en contacto con la realidad de tal manera que el alumno descubre la ciencia o la crea.
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11.5.3 Metodologia

En la ensefianza los métodos que deben emplearse se sujetan a la organizacién de actividades
que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje y a los contenidos programdticos y a los
intereses del grupo. Existen diferentes métodos que responden a diversos estudios: activo,
cientifico, clinico, comparativo, deductivo, experimental, inductivo, intuitivo, matético,

prospectivo, didéctico, etc.

vEl uso de ellos no depende de una receta que s debe seguir al pie de la letra, sino de la
prictica docente en la cual se determina la organizacién de los materiales y actividades para
resolver la situacién de aprendizaje; en el cual se contemplan las condiciones del grupo, las
interacciones que existen en €L, la presentacién de los contenidos y sobre todo la forma como

se considere el proceso educativo.

Método Activo: son aquellos que tienen en comtn el pretender aplicar el principio de

actividad en la escuela.

Método Cientifico: sus principios son la observacién, el registro, la aplicacion, consulta,

experimento, distinguir, enunciar y la comprobacion.

Método Clinico: estudio del sujeto en forma individual, pero en profundidad; tratando de

averiguar sus particularidades y de enmarcar sus conductas en un contexto global individual.

Método Comparativo: andlisis que intenta descubrir semejanzas y diferencias, realizando

observaciones en distintos sistemas sociales o en el mismo sistema social en distintos

momentos a lo largo del tiempo.
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Método Deductivo: su proceder es exponer una ley general; después, su aplicacion al hecho.

Método Inductivo: parte de 1o particular hacia lo general.

Método Didéctico: es el instrumento de busqueda, organizacién, gufa y creaciéon en el

desarrollo del proceso educativo en base de propésitos y objetivos de ensefianza.

Método Estadistico: conjunto de técnicas algoritmicas que permiten realizar célculos

estadisticos.

Método Experimental: manipula las condiciones en los que se produce un fenémeno para

observar sus consecuencias.

Método Intuitivo: se basa en el conocimiento directo e inmediato de un objeto o fenémeno

cuya percepcion se realiza por los sentidos.

Método Matético: técnica de operativizacién de objetivos educativos basada en los principios

de seleccién y jerarquizacion.

Método Prospectivo: linea que trata de la exploracién del futuro.

El conocimiento del método no supone cn modo alguno la posibilidad de aplicarlo en todas

las situaciones; sino saber coordinarlo con las actividades y medios que intervienen en el

proceso de ensefianza-aprendizaje. Los medios deben responder a las caracteristicas de la

institucién escolar de los alumnos, al tipo de aprendizaje que se pretende; sin descuidar la
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interaccién grupal, las condiciones en que s¢ realiza la docencia, posibilidades y limitaciones
que permita hacer ajustes pertinentes en la seleccién y organizacién de los medios de
aprendizaje. Estos pueden ser: experiencias directas, experiencias simuladas, audiovisuales,
imdgenes fijas, sfmbolos orales, sfmbolos visuales, simbolos escritos. su uso depende del
tema a tratar del acuerdo del grupo y e la imaginacién del maestro, la cual no debe limitarse

al aula sino en cualquier situacién para su evaluacién posterior.

11.5.4 Evaluacién

En la realidad de la préctica educativa se acepta a la evaluacién como un factor esencial y
decisivo en la labor docente; desde el punto de vista institucional y en el aspecto formal de la

educacion.

Institucional porque es reglamentada por la Secretaria de Educaci6n Pablica; cuyos preceptos

tienen que cumplirse.

El 19 de agosto de 1992 se derogé el Acuerdo No. 17 del 25 de julio de 1978;
estableciéndose el Acuerdo No. 165 para su observacién y cumplimiento a partir del ejercicio
escolar 1992-1993, basdndose para ello en: la Ley Orgdnica de la Administracién Pidblica
Federal, la Ley General de Educcion, el Reglamento Interior de la Secretarfa de Educacién

Publica.

El 31 de agosto de 1994 se deroga el acuerdo 165 y las demds disposiciones administrativas

emanadas de la Secretarfa de Educacion Pablica; estableciéndose el Acuerdo 200 por el que

se decretan las normas de evaluacién del aprendizaje en educacién Primaria, Secundaria y
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Normal; siendo aplicables a partir del ciclo escolar 1994-1995.

Es formal porque los conocimientos adquiridos en la institucién escolar se le asignan un

valor numérico, el cual determina la acreditacion del curso.

La evaluacién del aprendizaje; consiste en formular juicios para valorar cuantitativa y
cualitativamente sobre el acontecer humano en una experiencia grupal en torno a las metas
establecidas utilizando instrumentos tales como: la observacion participante, la investigacién

accion, 1a entrevista, el andlisis de situaciones grupales, el ensayo'y el examen.

Observacién participante: el docente se involucra en la actividad con el propésito de conocer

los comportamientos que muestra el grupo.

Investigacién-Accion: se basa en la investigacién y el andlisis de teoria y prictica en donde

Jos participantes y coordinador cambian el medio.

Entrevista: es un instrumento usado por el método clinico y se aplica en la psicologia; se
puede efectuar en forma abierta y cerrada. La primera; el investigador u observador tiene
libertad para hacer preguntas, en la cerrada; las preguntas obedecen a un patrén por el cual el

entrevistador no puede alterar su orden.

Andlisis de situaciones grupales: se analizan reflexivamente los aciertos o logros, asi como

las situaciones problemdticas que se presentan en el grupo durante el desarrollo del

aprendizaje.
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Ensayo: escrito donde los alumnos exponen libremente sus argumentos relacionados a cierto

tema.

Trabajos de Investigacion: proporciona evidencias para ampliar el contenido y desarrollar

hé4bitos de investigacién, la cual puede ser de campo y documental.

La evaluacién es continua y permanente; sé vale de la medicién para comprobar hasta que

punto se logran los objetivos propuestos en los programas de estudio.

La medicién se efectua al reunir datos cuantitativos sobre lo realizado por los alumnos y €s
un paso que procede a la evaluacién. la diferencia consiste en que la medicién proporciona
datos y la evaluacién implica la formulacién de valores en base a la interpretacion de esos
datos, otorgindose un nimero que obedece a los lineamientos institucionales: la escala

oficial es del 5 al 10.

Las caracteristicas de la evaluacién son: validez, continuidad, acumulacién y funcionalidad;
con tres fases de realizacién: inicial, contfnua y final Es vilida cuando los resultados
corresponden a lo propuesto en el aprendizaje; serd continua si se realiza durante el esarrollo
de las actividades. Es acumulativa por la existencia de secuencia en los contenidos
reuniéndose la evaluacién para dar lugar a una sola evaluacién final, para determinar un
resultado. Es funcional cuando responde a las necesidades del alumno, del grupo, del sistema

educativo y de la realidad.

La evaluacién inicial: permite determinar el nivel de preparacién que poscen los alumnos,

para enfrentarse a la tarea a realizar. Es continua porque sirve para detectar deficiencias, las




103

cuales se pueden corregir; bien sea cambiando de estrategias de acuerdo con los
sefialamientos de grupo docente. Es final si se realiza al término de la etapa de aprendizaje y
es integradora de los resultados obtenidos a través de la evaluacién continua, para formular

un juicio de valor final; el cual servirfa para acreditacién del grado correspondiente.

La evaluacién debe responder a los propésito que se fijen: el maestro y el grupo; los cuales
pueden ser detectar las fallas de aprendizaje y posibles causas para corregirlas, conocer la
situacién real de los alumnos del grupo, para planear y organizar las actividades, para que el
grupo se interese, mejore sus resultados en base a lo obtenido; sobre todo para rendir

informacién a las autoridades, padres de familia y a los mismos alumnos.

Es necesario que el proceder para evaluar la accién que realiza el alumno en su interrelacion
con sus compafieros, maestro, padre de familia; sea motivo de frecuente andlisis en reuniones
colegiadas para normar criterios que le permitan al docente considerar la evaluacién del
aprendizaje grupal y que a través de ello comprenda y explique el significado del proceso

educativo y no considerar tan sélo la accién individual.

La finalidad del Acuerdo 200 tiene como propésito fundamental, unificar criterios en todo el
pafs en relacién a las calificaciones parciales y finales para la promocién de grado;

observandose esta evaluacién de acuerdo a los programas de estudio establecidos por la

Secretaria de Educacion Publica.




CAPITULO IlI

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS
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III. 1 Estratégia Metodoldgica

La edad de los alumnos de sexto grado de educaci6n primaria; corresponde al fin del periodo
concreto y al inicio del periodo formal de acuerdo a la teoria psicogenética se carcateriza por
que el sujeto es cé\paz de colaborar en grupo y cuya actividad individual aislada va siendo
parte del pasado; para asumir una conducta de cooperacion; sus intereses le permiten hacef
uso de experiencias logradas para resolver problemas manejando situaciones probables para
llegar al conocimiento . En este nivel los contenido del programa estean elaborados
basdndose en que el alumno es poseedor de antecedentes; los cuales le permite hacer uso de
ellos para comprenderlos, al efectuar 1a ensefianza de la historia, el docente ha crefdo que los
alumnos aprendieron porque registran datos o son capaces de recordar las partes més
importantes de la narracion, sin embargo al poco tiempo se dan cuenta que los han olvidado;
se recuerdan como datos asilados 'y sin orden; teniendo los nifios dificultad para dar

explicacién sobre los hechos y relacionarlos con determinadas personas.

La intencién de este trabajo es ofrecer elementos que ayuden a resolver las dificultades
expresadas ; proponiendo actividades que motiven el aprendizaje, no en forma memoristica,
sino mediante el an4lisis reflexivo de los contenidos del programa. Esta alternativa basada en
la pedagogia operatoria y que serd aplicada en el grupo de sexto_. grado de la Escuela
Primaria Nifios Héroes. Tiene la finalidad de superar el problema antes mencionado, para
ello se habrd de organizar los factores y activ'idades que intervienen en el proceso de la
ensefianza-aprendizaje de la historia, considerando este enfoque, las funciones que
desempefiardn: alumno, grupo escolar, maestro, proceso de apréndizaje, materiales,

contenidos y actividades, son las siguientes:

Alumno: es el elémento activo que participa en forma individual y/o como integrante de un
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grupo escolar, que hace uso de sus experiencias para desarrollar destrezas y habilidades,
incorporando a sus esquemas mentales las nuevas experiencias logradas en un costante
interactuar con sus compafieros y el medio ambiente, lo cual le permite en determinados
momentos resolver sus problemas creando y usando los materiales a su alcance, ejerciendo
acciones reflexivas sobre el objeto de conocimiento, interesindose por su propio aprendizaje
y qu ese interés 1o motiva para argumentar y defender sus ideas, para establecer acuerdos con

el grupo.

Grupo Escolar: sujeto de aprendizaje, la accion educativa se realiza en un contexto de
interacciones entre sus componentes; los cuales ejercen determinados roles de ensefiar y
aprender unos de otros, participando en la planeacién, ejecucion y evaluacién de los
aprendizajes, compartiendo responsabilidades, para aprender por medio del esfuerzo
cooperativo, estableciendo normas de disciplina en base a la decisién conjunta y analizando

los obstdculos, para resolverlos por medio de una comunicacién constante.

Maestro: coordinador-asesor de las actividades que en accién conjunta desarrolla con sus
alumnos la tarea educativa, para que la misma se convierta en un interés comun, crea el

ambiente de confianza para que las actividades se realicen en armonia.

Considera que los alumnos no son adultos pequefios sino seres que S¢ encuentran en
determinada etapa de su desarrollo. Conoce que los contenidos de la historia se abordan
desde el interés del alumno y que mucho depende de la cotidianidad del nifio, de las
vivencias personales, de la ubicaci6n en el espacio y tiempo; por lo cual efectua actividades
partiendo de la ubicacién y aconteceres en torno de : casa, escuela, comunidad, Estado,

Nacién y continente. En la asesorfa que brinda al grupo no se convierte en el lider

permanente, propicia que surjan diferentes lideres en el grupo, cuando se requieran para
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ampliar el conocimiento.

Proceso de aprendizaje: a medida que el nifio crece y madura en interaccién con el medio
ambiente va logrando mayor capacidad para asimilar nuevas experiencias y ampliar sus
estructuras cogniﬁvas las cuales al explorar y manipular objetos le ayudan a adquirir
conocimientos, del mundo fisico y 16gico matematico; agregado con los que recibe de su
entorno social, le permite establecer reflexiones que le hacen comprender paulatinamente

contenidos mas complejos.

Materiales: serdn los medios facilitadores de la informacién para que a través de ellos se
puedan obtener conceptos sobre que estd haciendo. Estos son los que el medio ofrece y los

que el nifio construye.

Actividades: acciones que conjuntamente y en comin acuerdo alumnos y maestros realizan

con la finalidad de actuar con la informaci6n, partiendo de las vivencias del alumno.

Contenido: servird para el andlisis de tareas, de identificacién de las experiencias de

aprendizaje; necesarios para lograr las metas y objetivos en la construccién del conocimiento.

La ensefianza-aprendizaje de la historia se efectuard en un contexto social donde el maestro
no es el que conoce, sino que aprende de las inquietudes de sus alumnos, porque la
comunicacién alumno-maestro permitird conocer: ;Cémo piensa el alumno?, ;Qué le
interesa saber?, ¢qué significado tiene para el?, (Cudl es la idea que tiéne del mundo?, etc.
Tener capacidad mental es un factor que ayuda a pensar en el pasado, porque el alumno tiene

memoria de su pasado y ésto le ayuda a involucrarse histéricamente, pero si el nifio sabe que

&1 no vive aisladamente sino en costante relacién con sus semejantes; le ayudard a pensar que
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los acontecimientos no se realizan por la accién de unos cuantos sino como producto de las
realaciones sociales y que en ese interactuar se propiciaron las causas que dieron origen a los
acontecimientos y sus consecuencias. Pensar en pasado ayudard a encontrar semejanzas y
diferencias con el presente: ésto servird para prepararse para el futuro. Lo anterior implica
que el estudio de la historia se efectue, no contemplando los hechos casuales, sino en
constraste con su origen y con los efectos que se ejercen sobre otros hechos sociales,

politicos y econémicos.

Al efectuar las actividades de estudio se consideran al método activo como auxiliar del
método comparativo. el primero adaptado no a un individuo sino a acciones conjuntas de los
alumnos. El segundo porque permite descrubrir semejanzas y diferencias en distintos
sistemas sociales en diversos momentos a 1o largo del tiempo y reflexionar sobre las causas

que los motivaron y sus consecuencias.

I11.2 Medios para la enseflanza

La utilizacién de los medios cumple con el objetivo de interesar al alumno y al grupo, para
que en torno de su uso les facilite el esfuerzo por aprender; fomenta la participacion,

colaboracién y comunicacién en ¢l aprendizaje de la historia.

A medida que los alumnos vayan interesdndose por conocer la historia y como puede lograrlo
serd determinante para que escojan los materiales que les puedan servir para lograr su

aprendizaje.

Los medios que se pueden utilizar son:

Experiencias directas.- las cuales surgen de la acci6n; aprender haciendo y viviendo en
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contacto con la realidad. Su utilizacién y/o elaboracién provoca en centrar el interés en el

estudio, al mismo tiempo que interactuar en la preparacién y ejecucion; para ello se propone.

- Vivencias personales

-Excursiones

- Elaboracién del periédico mural

- Uso de apoyos: pizarrén, globo terrdqueo

- Elaboracién de maquetas y mapas

- Elaboracién de historietas

- Esculturales histéricas

- Biblioteca

- Elaboracion de fichas

- Elaboracién de la linea del tiempo

- Uso del texto libre

Experiencias simuladas: nacen de la reproduccién de la realidad en la forma mds fidedigna

posible; motivando la creatividad y el trabajo en equipo.

-Teatro guifiol

- Juego
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- Dramatizacién

Los medios audiovisuales: se utilizan no como recreacién, sino en forma organizada y
permite: observar, analizar y reflexionar sobre como se abordan los contenidos: teniendo

cuidado de hacer comentarios al respecto.
- Pelicula
- Grabaciones

Las imagenes fijas: se aprovechan para hacer comentaros de acuerdo a lo que se observa;
haciendo preguntas cémo: ;Qué hacen?, ;Porque lo hacen?, ;Para que les sirve?, ;Cémo lo

planearon? etc.

- Dibujos

- Tlustraciones de libros y revistas
- Fotografias

Los simbolos orales: ayudan a fomentar la comunicacién y la participaci6n tanto individual

como del grupo.

- Conferencia

- Debate

- Discuciones en pequefios grupos

- Canciones, poesia, refrdnes

Los simbolos visuales: sirven para planear y organizar las actividades a desarrollar.
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- Esquemas
- Diagramas

los seimbolos escritos: ayudan a recuperar la informacién a través de la lectura y la

investigacién de consulta
- Libro de texto

- Periédicos

- Revistas

II1. 3 Estrategia diddctica

La ensefianza de la historia ha sido motivada para dar cumplimiento al programa escolar, por
las exigencias institucionales, porque se¢ desea salir bien en los concursos de
aprovechamiento, en los cuales las pruebas que se utilizaban son elaboradas para que el

alumno haga uso de su conocimiento memorizado; en consecuencia se¢ ha trabajado por
medio de la exposicién, el uso de cuestionarios para que memoricen fechas, lugares, nombres
de personajes, hechos. Ocasionando una actitud pasiva por parte del alumno y una posicion

verbalista por parte del maestro.

En la actualidad de acuerdo con el concepto de lo que es la historia: ciencia que estudia y
sistematiza los hechos importantes del pasado humano, examinados en funcién de sus
antecedentes, causas y consecuencias, en la accién mutua de unos sobre otros, con el
propésito de comprender correctamente el presente y tratar de preparar un futuro mejor. Esto
motiva a abordar la ensefianza-aprendizaje de la historia a través de una constante accién; en

donde la informaci6n no parta de una sola persona, sino de la interrelacién grupal y en la

bisqueda de distintos medios de informaci6n.
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Al tratar un tema por ejemplo: el descubrimiento de América. Se coordinarfan actividades
para que los alumnos y maestros determinen lo que les interesa conocer, que puede ser: como
se construyeron las embarcaciones, que materiales usaron, para que les sirvieron, es decir los
antecedentes para el descubrimiento de América; posteriormente se investiga las
consecuencias de estas construcciones: desarrollo de la navegaci6n, el comercio,
conocimientos geogrificos, con ésto y motivado por distintos intereses del momento
histérico que llevé hacia la bisqueda de nuevos territorios o rutas que condujeran a los
lugares més cercanos para el desarrollo del comercio saliéndose de sus rutas conocidas, lo
que les condujo a la exploracién de lo desconocido hasta llegar al descubrimiento de
América. Al analizar la informacién el grupo descubre los valores positivos y negativos de la
ampliacién de mercados, desarrollo econdmico de los pueblos europeos, desarrollo de la
industria, conquista de nuevos territorios, la colonizacion, guerras, monopolizacién de

ventas, pirateria, etc.

El ejemplo mencionado sirve para comprender que mediante el andlisis y la investigacion nos

damos cuenta de las causas y consecuencias de los acontecimientos.

La Historia se auxilia de otras ciencias como: Geograffa, Arqueologfa, Economia,
Antropologfa, Geologfa, Civismo, Cronologfa; lo cual permite que la investigacion
sistemética se desarrolle hacia una historia real, no a una historia falseada motivada por las
expectativas de interpretacién de hechos; los cuales se mezclan con leyendas, mitos,

creencias y de acuerdo a la postura del investigador.

Al estudiar la historia se debe tener cuidado de las deformaciones que se han registrado por la
manifestacién de ideas y opiniones, debido a la libertad que existe en este campo de la
investigacién, porque la historia centa con recusos adecuados para alcarzar su verdad como

ciencia y que son: testimonios, documentos, ruinas, testigos que han permitido el registro de

los hechos, fésiles, objetos, instrumentos, costumbres, ritos, ocupaciones, orgaizaciones
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sociales, calendarios, inscripciones histéricas, refranes, mapas, esculturas, pirdmides, etc.;
para reafirmar que el ser humano produce cultura porque necesita de ella, para resolver sus
necesidades y con ello provoca cambios en la naturaleza, que facilita su existencia y mejoran
sus condiciones de vida, sin olvidar que gran parte del pasado, sirve de rescate de los
antecedentes para'mejorar: la tecnologfa, la forma de vida, las reacciones humanas, religién
moral, civismo, ideologfa, filosofia; contribuyendo todo lo anterior al ensefiar la historia a
través de actividades que consideren que no es el maestro el tinico poseedor del saber, sino
todos lo participantes en el proceso educativo: alumnos, maestros, padres de familia, iglesia,
ete. los cuales vean al alumno como un sujeto que participa en la construccién de su propio
conocimiento, provocando por el interés de conocer la historia, no de una forma memoristica
sino por las acciones que le resulten agradables y que le ayuden a reflexionar, comparar y

criticar los acontecimientos histéricos.

El maestro al coordinar actividades de aprendizaje le serd siempre dificil recurrir a fuentes
originales; por lo que tendrd cuidado que los datos e informaciones que se posean sean

veridicos y no deformados.

Al abordar los contenidos de los programas se debe tener especial atencién en las
experiencias que los alumnos tienen, lo que desean conocer y situarlos en los lugares
geogrificos donde acontece lo tratado. Al usar los materiales diddcticos deben ser adecuados
al nivel de desarrollo del nifio y considerar las diferencias individuales que existen entre

ellos, existiendo el respeto, determinado por el acontecimiento del grupo.

Para la prictica educativa de la ensefianza de la historia se hace uso de las siguientes

técnicas:

Técnica de trabajo individual
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- Actividades de informacién y/o investigacion.

De consulta en: libros, revistas, enciclopedias, otros compaifieros, el mismo maestro.

De investigacién: medio ambiente, familia, comercio, biblioteca.

- Actividades de ejercicio

- anélisis

- sintesis

- caricaturas

- maquetas

- Dindmicas de grupo y técnicas de comunicacion

- Lluvia de ideas

- Cuchicheo: binas, triadas

De informacién: panel, corrillos, phillips 6-6

De profundizacién, explicaci6n y discusion: estado mayor, debate, simposio, mesa redonda.

- De andlisis y sintesis: entrevista, foro

- De evaluacién: asamblea, acuario.

Puede ser que los alumnos no recuerden los nombres de estas dindmicas, por ello debe de

hacerse un esquema donde esten presentes a fin de darnos cuenta, cuales de ellas se han
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usado, para que los alumnos propongan si oportunidad.

Asf mismo re realizard un listado de actividades para abordar los contenidos y de las que, el

alumno determine cuales son mds apropiadas y las que el grupo proponga para el caso.

- observar y analizar esquemas, ilustraciones, grabados, mapas, lugares hist6ricos.

- describir por medio de textos libres hechos histéricos.

- Identificar culturas.

- Investigar datos, conceptos, funciones, definiciones, hechos sociales.

- Explique causas, situaciones y consecuencias.

- Elaborar la linea del tiempo

- Comparar situaciones

- Organizar datos, trabajo en equipo y actividades

_- Planear investigaciones, visitas y excursiones

- Elija datos, temas de estudio

- Indique relaciones sociales, politicas y econémicas

- Elabora normas de disciplina

- Presentar informes y resultados de investigacion

- Exponga opiniones




116
- Discuta problemas, situaciones, soluciones
- Lea informes
- Relate experiencias sobre hechos histéricos
- Establezca relaciones entre actividades humanas
- Intercambie informaciones
- Intervenga en la solucién de problemas de grupo
- Realice entrevistas
- Elabore resimenes
- Emita juicios
- Proponga actividades y lecciones
- Verifique datos
- Consulte diferentes fuentes de informacién
- Destaque ideas importantes
- Localice pafses, regiones de los temas que estén tratando.
- Dibuje mapas

- Elabore fichas

El uso del libro de texto de sexto grado debe ser uno mis de los recursos de la ensefianza de
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la historia, aprovechando las ilustraciones para centrar el interés de conocer a través de ellos;
motivando a que surjan interrogantes que pueden ser por ejemplo: en la ilustracién de la pag.

23 en el libro de historia del alumno,

- Qué estén haciendo las personas?

- ¢, Qué articulos se observan?

- (De dénde traeran esos productos?

- (Cusl serfa el medio de transporte?

- ¢ Por qué otros estin apartados?

- Qué estardn haciendo?

- (Qué mds te gustarfa saber?

En la ilustracién de la pagina 37 del libro de historia del alumno de sexto grado.
- ;Qué se observa en el mapa?

- Qué océanos lo limitan?

- (Por qué habrdn seguido esas rutas los invasores de México?
- (En d6nde se efectuan las principales batallas?

- (A quése deberd que s¢ sefialan distintas fronteras?

Estas preguntas, aunadas con las que surjan del interés del alumno permitird abordar este

contenido.
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La informacién del texto se revisa por medio de una lectura comentada y s€ determina como
se tratard, se puede elaborar un orden cronolégico de hechos para construir una linea del
tiempo en cuaderno o pared del salén para rescatar los acontecimientos y fechas que el grupo
crea importantes al efectuar lecturas comentadas, el grupo puede ponerse de acuerdo en la
elaboracién de resumenes, rescatar ideas principales, hacer dibujos, para que con esos

materiales elaboren un periédico mural.

Existen temas donde se utiliza las escenificaciones y la dramatizacion. Ahi los alumnos
participan tomando acuerdos sobre los personajes a representar, cémo hacer el escenario, que
pueden contemplar con relacién al tema. As{ mismo la participacién puede ser a través del
teatro guifiol, elaborando sus personajes con materiales que el medio les ofrece: bolsas de
papel, cajas de cartén, estambre, calcetines, etc. Los alumnos que no participan, permanecen
de espectadores, pero al finalizar dardn sus puntos de vista, despues de haber analizado y

reflexionado sobre lo observado en relacién a la actividad y el tema.

Al realizar entrevistas, se recurre a personas mayores para conocer sobre algunos
acontecimientos de los cuales fueron testigos o que lo han sabido de generacién en
generacion, comparando lo relatado con informacién bibliografica; para ello el grupo,
acordard sobre el proyecto de investigacién y los objetivos del mismo, el grupo discute y
decide el tipo de entrevista (cerrada o abierta), quienes la van a realizar, los entrevistadores
acuden al lugar establecido para tal efecto, se reune el grupo para analizar los datos obtenidos

y obtener conclusiones.

Las excursiones; se deben planear elaborando entre todos un esquema de actividades que
permita: la organizacion, seleccion de materiales a usar, objetivos de aprendizaje, normas que
se observaran durante la excursion, etc. posteriormente acordar sobre la forma que permita la
recuperacién de los realizado: discusiones, informes escritos y exposicién de material

recolectado.
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Un aspecto bdsico en la ensefianza de la historia es: partir de las vivencias personales del
alumno y del interés por aprender, sin descuidar que el aprendizaje tiene congruencias con

las dem4s asignaturas.

111.4 Evaluacién

La evaluaci6n del proceso de ensefianza-aprendizaje consiste en una serie de apreciaciones 0
juicios sobre lo que ha realizado el alumno, en actividades individuales y en interrelacién con
los elementos del grupo, cuyo resultado es una tarea muy compleja, pero que es necesario

efectuarse.

La evaluacién que s¢ propone debe partir de que el alumno conozca que €s una actividad
inherente al proceso educativo y por lo tanto es necesario su participacién en la
determinacién de acuerdos como:j, Qué necesitamos evaluar?, ;COomo nos vamos a evaluar?,

;Cuéndo se realizaré la evaluacién?, ;Quién o quiénes no van a evaluar?.

La evaluacién se realiza en tres fases: inicial, durante el desarrollo y al final.

Inicial para saber cuales son los antecedentes del tema a tratar, asi como dar a conocer lo que
interesa. Esto se efectua con un pequefio escrito, el cual se elabora por equipo O
individualmente, para darlo a conocer al grupo. Al tener el marco de referencia, se podrd
establecer los acuerdos tales como: objetivos a lograr, formas de abordar las tarea y/o

actividades a desempefiar. Asf mismo se puede realizar en forma oral mediante preguntas:

- (C6émo has aprendido la historia?- ;Qué es lo que t€ agrada?

- ;Qué es lo que més te agrada?-,Como t¢ gustaria aprenderla?

La evaluacién durante el desarrollo de la ensefianza para detectar los problemas, analizarlos,

buscar soluciones, para mejorar el aprendizaje, tener elementos para formular juicios acerca
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de lo que se va logrando y de lo que el alumno es capaz de hacer con es¢ aprendizaje. Las

cuestiones que pueden surgir:

- (Es de interés lo que estamos haciendo?-;Quiénes no estdn participando?-;,Qué material no

hemos usado?-;Como podemos mejorar la accién en el grupo?.

Al finalizar las sesiones de los temas o contenidos programdticos; con el prop6sito de revisar
el cumplimiento de los compromisos, el logro del aprendizaje, la manera cémo se observd

cada participante en ¢l trabajo grupal. Las interrogantcs pueden ser:

-;,Qué fue lo que no s¢ logro?-¢Por qué no se realiz6?-;Qué fué lo que hizd posible nuestro
aprendizaje?-;Cudles fueron las causas que lo impidieron?-;Qué otros conocimientos

adquirimos?.

La informaci6n que se obtenga se anotard en un diario de registro para el andlisis de las fallas
en cuanto a la metodologia propuesta y que estas scan consideradas para la designacion de

instrumentos del aprendizaje.

Es importante que el grapo opine sobre los elementos a evaluar; los cuales pueden ser:
-La participacién individual

- El trabajo en equipo

- Cumplimiento de tareas

- Colaboraci6n en las actividades

- Puntualidad y asistencia

- Comportamiento en el grupo
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- Los aprendizajes logrados en relacién al tema.

Asi mismo es necesario que S establezcan los instrumentos que SC usardn para la

acreditacion de lo realizado. Estos pueden ser:

- Entrevista abierta, bien sea individual o por grupo y sobre las situaciones presentadas en el

proceso de aprendizaje.

_ Ex4men a libro abierto, considerando Jos ¢jes de los contenidos programdticos. Este puede

ser en forma individual o por equipo.

- Trabajo de investigacion, para ampliar el conocimiento.

- La autoevaluacion

- Fl grupo determinard los aspectos a considerar, lo cual servird de apoyo para que el alumno

se autoevalue.

Ejemplo:

Razgos Calificacion

Realiz6 las actividades de estudio e

Participaci6n individua 7T

Comprensién de las lecturas 7T

Esfuerzo realizado T

Puntualidad y asistencia 7T
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Colaboracién con el equipo =TS

Relacién maestro-alumno ~ mwmmmmeoe

Otros que el grupo determine =TT

Puede efectuarse por medio de un ejercicio a manera de exdmen escrito . Ejemplo:

En el transcurso de la semana iniciamos el estudio del tema: Los primeros afios de México
independiente. Por tal motivo, con esta ficha te vas a evaluar y para ello constestards las

siguientes cuestiones:

1.-¢Por qué el 27 de septiembre de 1821 fué un dia especial para los mexicanos?

2.- (Cuidles eran los principales problemas al instalarse una Junta Provisional?

3.- ;Por qué Espafia no reconoci6 los tratados de Cérdova que O'Donojd habid firmado?

4.-; A qué se debe que el imperio de Iturbide haya durado poco tiempo?

5.- (Quiénes forman un gobierno federal?

Una vez que hayas terminado de constestar las preguntas, busca la informacién
correspondiente en tu libro y corrige tu trabajo si acaso tienes errores, anota el nimero de

aciertos que obtuviste, para que junto con tu maestro, determinen la nota que mereces.\

Aciertos

En la autoevaluacién el alumno tendrd oportunidad de argumentar la razén por la que se

asigna determinada calificacion.

Evaluacién del grupo: el grupo opinard sobre las notas que deberdn asignarle al compaiiero;
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tomando en cuenta el desempefio en la realizacién de las actividades. Esta evaluacién debe
comprender al docente; siendo ésto de gran utilidad para mejorar la organizacién de las

actividades y su participacién en el proceso ensefianza -aprendizaje.

Se propone al grupo los siguientes criterios:

Calificacién
El maestro motivd y permitio la participacién del grupo oo
El maestro mostré interés y apoyo a las actividades -
acordadas
El maestro utilizé materiales e
El maestro brindé asesorfa en los momentos que se le requitié ~ -m=smmmmmemms
El maestr6 informé a los padres de familia sobre lo efectuadoen  ~=--mmmmmmm=mme
el grupo.
Te gusta la asesoria de tu maestro. SI NO
Por qué ?

. Qué le sugieres a tu maestro?

La estrategia que se presentan permiten desde nuestro punto de vista, que el alumno, maestro
y comunidad escolar se integren para descubrir 1a historia en una forma més accesible y

clara, en base a la critica, el andlisis y la reflexion.

Se recomienda evitar caer en abusos de técnicas y procedimientos para evitar el desinterés de
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los alumnos. La comunicacién es fundamental para el mejoramiento de las relaciones

humanas por tal motivo es necesario que a través de ella se toman acuerdos de conjunto para .

determinar las acciones a realizar.
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Conclusiones

Para que el maestro realice eficientemente sus tareas de educar y de guiar a la comunidad,
necesita estar rodeado por el respeto, la confianza y el carifio de todos. Su labor se sustenta
en la buena voluntad de sus alumnos, de los padres de familia y de toda la poblacién. El

docente es un educador que debe tener muy claro su sentido de compromiso social.

Para elevar la calidad de la educacién bésica; debe revisarse con claridad, decision, veracidad
del problema y sus fines. En este nivel escolar; al alumno se le debe proporcionar una sélida

base cultural para vivir en méxico dentro de su propio modo de vida.

Los métodos, los sustentos pedagégicos y los contenidos de los programas de estudio en la
educaci6n deben responder m4s satisfactoriamente a nuestros valores filos6ficos definidos en
la Constitucién, a nuestra realidad sociolégica y a los avances en el campo de la Psicologia,
Con el apoyo filoséfico, sociolégico y psicolégico se debe revisar cuidadosamente la
educacién, a fin de lograr que sea util para formar mejores mexicanos, que amen a su patria'y

que sean posedores de valores culturales con s6lidas bases cientificas.

Liberar la curiosidad, permitir que nuestros alumnos evolucionen segin sus propios intereses,
alentar su deseo de indagacién, abrir todo a la pregunta y a la exploracion, reconocer que el
conocimieto trae como consecuencia nuevas bisquedas, son aspectos que revisten gran
importancia. Es aqui donde surge el apotegma de "educar para la vida", es aqui donde
deseamos conformar personalidades mds seguras, mds creativas y con mayor equilibrio entre
lo que saben y lo que les falta por saber, para obtener una mejor concepcién de los hechos y

fenémenos de la vida.

La escuela mexicana y las agencias extraescolares como los medios de comunicacién social

deben contribuir a que los jévenes mexicanos estudien a su propio pais para que descubran
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los secretos de su historia y de su naturaleza, para que entiendan, dominen las leyes de

nuestro desarrollo social, cultural, econémico y politico.

Debemos mostrar a la nifiez y a la juventud la cara limpia y dramética de nuestra historia,

para fortalecer con esos cimientos la conciencia social de la comunidad nacional.

Ia ensefianza que se imparta en el aula y fuera de ella debe considerar preparar ciudadanos
conscientes de que las bases que s¢ construyeron en el pdsado permite conocer mejor la
realidad que se vive y que los conocimientos que se generen en ¢l presente a través del
interés del que aprende sean con la finalidad de que su conocimento sea util para dar la

soluci6n a los problemas a los que se enfrenta y como punto de partida para construir futuros

conocimientos.
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