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INTRODUCCTION

Las practicas docentes son el resultado de la intervencidn de
miltiples y variados agentes y elementos que van a codetermi-
nar la direccidn que ellas tomen en la cotidianeidad del gru-
po escolar. Entre los elementos que participan en esta dindmi
ca se pueden enumerar, entre otros, a: el contexto fisico, so
cial e institucional, la carga epistemoldgica de los planes y
programas de estudio, la ideologla de los sujetos involucra -
dos en el proceso y sus expectativas que van a interrelacio -

nar dialécticamente para darle cuerpo y sustento al guehacer-

del maestro dentro y fuera del aula.

Esta relacidn de factores, obviamente no se da en el plano de
la homogeneidad, pues el proceso de ensenanza-aprendizaje es-
ta permeado por la heterogeneidad de las caracteristicas y -
circunstancias de todas y cada una de las practicas. En ellas
se presentan ademds, situaciones-problemas que les imprimen -
rumbos muy particulares, una de éstas origind la presente pro

puesta diddctica, que a continuacidn se aborda.

En este marco, el trabajo se dividio en tres capitulos y és -
tos a su vez, en los apartados que consideré le darian cuerpo
estructural a cada uno de ellos; asl en el primer capitulo -

Planteamiento del Problema se inscribe la practica docente -

que realizo, en un contexto fisico, social e institucional pa




ra destacar la situacion problematizada que generd el plantea
miento ¢Mediante qué estrategias tedrico-metodoldogicas propi-
ciar la vinculacidn de los contenidos de Historia con la rea-

1idad del nino?

El segundo capltulo: Marco Tedrico, constituye la base angu -
lar del trabajo y se ha estructurado a partir de algunos ejes
rectores indispensables en el andlisis tedrico de las practi-
cas docentes, para encontrar una alternativa viable de solu -
cidn al problema planteado.

Finalmente, el capitulo tres: Estrategia Metodoldgica esta da
da a partir de algunas consideraciones tedricas acompanadas -
de un ejemplo de estrategia, que no pretende ser un modelo -
finico y acabado de solucidn, sino mads bien, estd en la direc-
cidn de convertirse en el principio revalorativo de mi queha-
cer docente, para lograr en la cotidianeidad del grupo esco -
lar, momentos mids vivos y dindmicos para generar conocimien -

tos construidos por los alumnos en el seno de una verdadera -

interiorizacidon conceptual.




CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA




l.1.- Contexto Social

Las practicas docentes evidencian la multiplicidad de elemen-

tos y factores que concurren en su cotidianeidad. Este concur

so estd mediado por las expectativas de sus agentes, del con-

texto social e institucional, contenidos programdticos, car -
] - 3 2 13

gas ideologicas, etc. gque interrelacionan y se concretan en -

la vida diaria del grupo escolar.

"Es en la expresidn cotidiana -
del proceso educativo (y no en-
los programas) donde empiezan a
ser distinguibles el sentido -
histdrico y la pertinencia para
la formacidon de clase de los -
contenidos que encuentran los -
ninos en la escuela".

La anterior concepcidn marca la pauta para presentar e inscri
bir la practica docente, la que se realiza en la Escuela Pri-
maria "Profr. Graciano Sanchez" en el poblado del mismo nom -
bre, perteneciente al municipio de Gonzdlez, Tam., ubicado en
el kildmetro 101 sobre la carretera Mante - Tampico, 17 kild-

metros al Este.

La comunidad en mencion estad conformada por 22 ejidos con una
poblacidn aproximada de 7 000 habitantes de los cuales 840 po .

seen derechos agrarios con una dotacidn de 10 hectdreas por -

1 Justa Espeleta et at "Escuela y clases subalternas". Pag. 43.




ejidatario.

Es importante destacar que en base a la reciente reforma he -
cha al articulo 27 Constitucional en materia de usufructuo de

los derechos agrarios y que a la letra dice:

"La ley establecera los procedi
mientos por los cuales, ejidata
rios y comuneros podran asociar
se entre si, y tratandose de e-
jidatarios, transmitir sus dere
chos parcelarios, entre los -
miembros del nlucleo de pobla -
cidn, igualmente fijara los re-
quisitos y procedimientos con -
forme a los cuales la asamblea-~
ejidal otorgard al ejidatario -
el dominio de su parcela, se -
respetara el derecho de prefe -
rencia que prevea la ley".

Ha motivado que los ejidatarios del lugar la hayan aprovecha-
do y estén haciendo uso de ese derecho para traspasarlos en -
propiedad a particulares, ante la carencia de recursos econd-
micos suficientes para hacerlas producir convenientemente; pa
sando a constituirse en jornaleros de estos nuevos duenos y -
hasta explotados con lo que antes era suyo; originando una ba
ja economia en las familias. Estas condiciones socioecondomi -
cas se hacen dramdticamente presentes en los salones de cla -
ses; hay ninos que ni siquiera un 1l3dpiz llevan, otros que con

frecuencia faltan principalmente los de tercero a sexto grado

2 Articulo 27 Fraccidn VII. "Nueva legislacidn Agraria". Pag. 31




porque se van a trabajar al jornal para colaborar al gasto fa

miliar.

El panorama que se avizora y ya estda en puerta, es que en al-
gunos anos mads, la totalidad o gran parte de las parcelas pa-

saran a manos de terratenientes, con 1o que dicha reforma al-

articulo, en lugar de beneficiar al campesino lo va a despo

jar del mas importante patrimonio familiar detentado hasta

hoy, y que rompe por completo la estructura sobre la que se
construyd el estado mexicano actual y motivd la primera revo-

lucidn social de este siglo.

Esta comunidad tiene un clima subhumedo, en el cual se agru -
pan los subtipos de humedad media, siendo su precipitacidon en

el mes mds seco de sesenta millimetros.

Dado que la comunidad en mencidn se encuentra en el medio ru-
ral, sus habitantes se dedican a la agricultura y a la explo-
tacidn de arboles frutales como medios de subsistencia, gra -
cias a los beneficios que les aportan los caudales del rio -
Guayalejo y que desafortunadamente ante la prdctica de técni-
cas de explotacidn inadecuadas, estas condiciones favorables-
no han sido aprovechadas al maximo por sus naturales repercu-

siones en que viven sus habitantes.

No obstante se diferencia de las comunidades aledanas porgue-

o o AN,




cuenta con agua, luz, teléfono y transporte; mas que nada, en
razdn a su importancia por el elevado numero de habitantes en

relacidn a las demads.

Pero cabe senalar que los servicios con gque cuenta no son del
todo satisfactorios para la poblacidn porque estan condiciona

dos a las caracteristicas fisicas propias de la comunidad.

Existe agua entubada pero no potable: Por la baja economia -
que impera en las familias, estas tienen que utilizarla tam -
bién para tomar; ocasionando con ello enfermedades del apara-
to digestivo, siendo éste otro motivo por el cual los ninos -
faltan regularmente a clases; repercutiendo en gran manera en
el proceso de enseﬁanza-aprendizaje, ya que constantemente el
docente tiene que hacer una retroalimentacidn de contenidos -

que ya fueron tratados.

Electrificacidn: Este servicio de luz eléctrica existe en to-
das las casas pero en la via plblica Unicamente en la calle -
principal, 1o cual facilita que en los alrededores del pobla-
do se susciten problemas sociales entre la gente de la comuni
dad por ejemplo: pleitos, robos, etc., lo gque viene a repercu
tir en la practica educativa, pues en el momento de trabajar-

con los ninos en equipo; unos rechazan a otros precisamente -

por la inestabilidad social que existe entre las familias.




Por otra parte es necesario mencionar que el servicio eléctri
co se ve entorpecido regularmente por las frecuentes liuvias-
que azotan a este lugar y que consecuentemente afecta al ser-

vicio de agua.

Medios de comunicacidn: Existe una sola caseta telefdnica que
da servicio a la comunidad, pero dque también estd condiciona-

da a las precipitaciones pluviales que se susciten.

En todas las viviendas las familias cuentan con un radio y la

(DY

mayoria de ellas tienen television.

Fl Correo es otro de los medios de comunicacidn con gque cuen-
ta la comunidad; las cartas llegan a través del autobus que -

entra diariamente.

El medio de transporte con que se cuenta es un autoblis de "L1
neas Unidas", el cual entra a la comunidad tres veces al dia-
partiendo de la Cabecera Municipal. Este importante servicio-
es el mis afectado por las 1lluvias; basta con que llueva poco
para que yé no pueda entrar el autoblis pues el camino se des-

compone totalmente.

Lo anterior influye directamente en el trabajo escolar; ya -

que algunos maestros que salen a diario de la comunidad no en

tran a trabajar y los otros tengan que "cuidar" los grupos sQ




1os. Adn cuando son pocos los alumnos que van a clases porque
con mucho lodo se dificulta transitar las calles y en este ca
so las mamas prefieren que sus hijos falten. De maneras los -
maestros que se encuentran en la comunidad tienen que estar -

en la escuela "trabajando".

ILas constantes inasistencias de los alumnos hacen mas dificil
el trabajo de los maestros; entorpeciendo todo el proceso; -
desde la planeacion que el maestro realiza hasta los resulta-

dos de aprendizaje en los alumnos.

Cabe mencionar que este poblado fue formado con personas de -
distintas partes de 1la Repliblica Mexicana precisamente por la
necesidad de que la Secretaria de la Reforma Agraria les dona
ra tierras. De tal manera que se ubicaron familias que venlan
de Puebla, Guerrero, Zacatecas, Veracruz y San Luis Potosi, -
las cuales llegaron con sus propias costumbres: manera devveg
tirse, forma de hablar y saludar; tradiciones: danzas y fies-

tas religiosas (catdlica).

Todo 1o anterior se deja notar claramente en las expectativas
hacia 1o que deberia significar la escuela ya que dichas per-
cepciones son con frecuencia no solamente diferentes sino has
ta contradictorias. Unos piensan que en la escuela se les de-

be ensenar a sus hijos a leer, escribir y las cuatro operacio

nes fundamentales; otros consideran dque esoOs conocimientos no




les sirven porque para el trabajo del campo uUnicamente se ne-

cesita la fuerza fisica.

En tanto la familia no es un nlucleo cerrado, sino un tejido -
de relaciones de parentesco en cuyo seno la vida escolar se -
socializa con el intercambio de pistas, interpretaciones y ex
pectativas de lo que pasa en la escuela, de lo que ésta les -
demanda, desea y espera de ellos. Pareceria de entrada un mo-
delo reproductor de las normas escolares al interior de ella,
sin barreras que se le opongan; sin embargo, desde el angulo-
de que las familias no son homogéneas, su respuesta ante lo -

escolar, tampoco 1o son.

Se considera que la sociedad en general y la comunidad en par
ticular, forman un sistema donde el todo y las partes estan -
en absoluta y total interdependencia. En este sentido, la co-
munidad en mencidn dirige su demanda de obras y servicios a -
través del Gobierno Municipal o directamente al Gobierno Esta
tal, por conducto de la Junta de Mejoras Materiales del pobla
do. En donde el maestro no tiene ninguna participacibn porgque
en primer lugar no se ubica como parte integrante de la comu-
nidad en donde desarrolla su labor; consecuentemente la prac-
tica educativa queda descontextualizada; es decir, todas las-
actividades desarrolladas en la escuela son impuestas, motiva

das por el desconocimiento de las caracteristicas propias de-

la comunidad.
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El punto anterior ha permitido equivocadamente que las res -
puestas a estas demandas estén condicionadas para que los ha-
bitantes del lugar apoyen al partido en el poder, como alter-

nativa rapida y expédita a sus peticiones.

Una obra que recientemente se ha inaugurado en la comunidad

es el kiosco que se construyd en la plaza conjuntamente con

el monumento a Benito Judrez. Estos elementos que forman par

te de las caracteristicas materiales de la comunidad no son

considerados por el docente al efectuar el proceso de ensenan
za pues lejos de utilizarlos como un apoyo para la ensenanza-
de la Historia simplemente los pasa desapercibidos; concretan
dose Unicamente a tratar esta asignatura de manera muy super-
ficial repasando los textos que vienen en los libros lo que -
permite remarcar mads el distanciamiento entre la escuela y cQ

munidad.

En esta direccidn, es necesario que las practicas docentes -
sean reformuladas y se aboguen a la concrecidn del discurso -
explicito en los nuevos planes y programas, en el sentido de-
formar alumnos criticos, reflexivos, desarrollando integral -
mente sus potencialidades, para que se conviertan en agentes-
de transformacion interior y hacia su comunidad.

N

La sociedad ve a la escuela como la Institucidn Unica y ade -

cuada para el proceso educativo, entendiendo ésto como los -
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comportamientos dedicados a la transmisidn y reproduccidn de-
ia cultura. Sin embargo el sujeto educativo es producto del -
concurso de multiples agentes formales e informales, ll3dmense:
familia, iglesia, medios masivos de comunicacidn, medio fisi-
co, etc. Desde esta perspectiva, la relacidn que se establez-
ca entre la escuela y comunidad como realidad inmediata debe-
dirigirse a los sujetos participantes del hecho educativo y -

que se identifiquen como tales en él.

Pero tomando en cuenta en gue lo escolar tiene el prestigio -
de la escuela; se considera por naturaleza el "saber" y se -
tiende a desvalorizar aquellos saberes y formas de vida que -
no estan comprendidas dentro de ella, por ejemplo: lenguajes-
sociales, otras visiones del mundo, comportamientos, etcétera

s LY

que no se incluyen en la definicion de la vida escolar.

L,a misma gente asume esta separacidn e implicita inferioridad
del conocimiento no escolar lo considera no digno de entrar a
su morada, lo autodescalifica. Por eso los conocimientos esco
lares adquieren tantas veces el caracter de un contenido ex -
trano y distante, porque no estd incorporado a estas formas -

propias naturales de la vida cotidiana.

En este marco se ha senalado que: "la familia reproduce a los

individuos bioldgica, social y culturalmente, y es el camino-

de la identificacidn, la afiliacidn y la participacidn so -
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cia1r. (3)

La presencia de 1o escolar con su peso penetra diversos esta-
mentos sociales en que se inscribe, uno de ellos es la fami -
lia. El tener hijos en la escuela es un hecho de consecuen -
cias especificas para toda la vida familiar. Enfrentar coti -
dianamente los miltiples requerimientos escolares en utiles,-
uniformes, trabajos manuales, festividades, construcciodon, man
tenimiento, remodelacidn, cuotas escolares, entre otras cues-
tiones implica una interdependencia total entre los padres de

familia y la escuela.

En ocasiones no todos los padres de familia cumplen con di -
chos requerimientos por lo que el maestro de todas maneras -
tiene que desarrollar su trabajo; repercutiendo en gran medi-

da en el aprovechamiento de los alumnos.

Las exigencias a la familia se complementan con la practica -
de hibitos sancionados y validados socialmente con el deber -
ser de todo escolar, tales como: asistencia, puntualidad, hi-

giene, cumplimiento en las tareas, disciplina, orden, etc.

Todo desde la perspectiva familiar de que la escolarizacidn -
con sus normas es un bien social que sus hijos deben de po -

seer.

3 Margarita Nolasco "La familia mexicana". Pag. 70
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Es asl como los padres de familia también elaboran su punto -
de vista muy particular de lo que es un buen maestro y un mal
maestro; se empiezan a escuchar los comentarios de quienes -
son los que si trabajan y quienes no. Un buen maestro no fal-
ta, siempre estd ahl en el saldn con los ninos bien calladi -
tos y se caracteriza por ser estricto; desean que como ellos-
fueron educados, asl también se les ensene a sus hijos con -
planas y castigos. Por eso cuando el docente sale del saldn -
de clases tratando de hacer la prdctica educativa mas viva y-
congruente con la realidad; los padres de familia lo juzgan -
como maestro flojo que nadamdas anda perdiendo el tiempo con -
los alumnos, ganandose el dinero "dioquis". Por lo tanto, los
maestros para no tener problemas con los padres de familia se
limitan a trabajar entre las cuatro paredes del aula; reprodu
ciendo practicas ancestrales que no propician la construccion

del conocimiento por parte del nino.

1.2.- Contexto Institucional

El accionar pedagdgico de la escuela actual sobre todo en -
nuestro pais se puede afirmar que por realizarse de manera cQ
tidiana la prdctica docente se ha convertido en simple rutina;
en cuyo proceso de ensenanza-aprendizaje el conocimiento es -
concebido como terminado (tradicionalista). No obstante, es -

en la cotidianeidad donde el trabajo de los maestros se reali

za y se construye en proporcidn a las relaciones de cada Ins-
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tituciodn.

La escuela donde se realiza la practica docente estda constitu
jda por doce maestros, uno de los cuales funge ademds como d4di
rector; una persona se desempena como auxiliar de intendencia,
dando un total de trece miembros los que laboran en dicho cen

tro de trabajo.

El trabajo de la escuela se organiza a partir de la integra -
cidn de un Consejo Técnico Consultivo constituido al inicio -
del ano escolar para asignar las siguientes comisiones: comi-
sidn de deportes, de accidn social, de aseo, de periodico mu-
ral, de botiquin, de puntualidad y asistencia. Se elabora un-
plan anual de trabajo donde se contemplan las actividades a -
desarrollar por cada comisidn, las cuales a grandes rasgos -
son las siguientes.

3.

Especificamente la que tengo que desarrollar es la Comision -~

de Deportes: Es la encargada de organizar el horario para (gue
1os maestros impartan las clases de Educacidn Fisica, llevar-
el control de la salida de materiales deportivos de la direc—
cidn de la escuela, planear ¥y organizar los desfiles princi -
palmente el del 20 de Noviembre. Durante el tiempo en que se-
prepara este desfile; ninos y maestros se la pasan toda la ma

nana fuera del saldn; ya después del recreo tratan los maes -

tos de "recuperar" el tiempo que creen "perdido", contestando
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ejercicios de los libros de texto.

Comisidn de Accidn Social: Esta comisidn se responsabiliza de
organizar todos los festivales de fechas por conmemorar; los-
cuales son organizados previamente en reuniones de Consejo -
Técnico; donde la participacidn de los maestros es voluntaria,
ocasionando con ello diferencias entre ellos porque hay unos-

que participan mds que otros.

Comisidn de Aseo: Esta comisidn propone un horario para que -
por grupos se realice el aseo de los patios de la escuela; el
cual se hace dentro del horario de clases por el grupo que le

corresponde.
Comisidn del Periddico Mural: Existe un maestro responsable -
para esta comisidn; el cual se encarga de organizar el traba-

jo que requiere esta actividad.

Entre todos los maestros distribuye los temas y son los pro -

pios maestros quienes realizan los trabajos que se publican.

Como se puede observar con estas acciones el maestro limita y
desvaloriza a los alumnos porque en vez de darles la oportuni
dad que desarrollen su creatividad para que la den a conocer-

y se sientan motivados al ver que se les estad tomando en cuen

ta 1o que pueden hacer; prefiere el maestro hacer los traba -
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jos y no porque tenga muchas ganas de hacerlo; sino porque -

considera que los trabajos de los ninos son un "mugrero".

Botiquin: Tiene como responsabilidad formar el botigquin esco-
lar, para lo cual pide a los alumnos medicamentos y materia -
les para primeros auxilios; que se utilizaran en los acciden-

tes que se susciten en la escuela.

puntualidad y Asistencia: El maestro encargado de esta comi -~
sidn tiene la responsabilidad de contar los alumnos en la for
macidn para llevar el control de la puntualidad también des -
pues del recreo para anotar la asistencia por grupos, infor -
mar los porcentajes por semana y dar a conocer el primero, se
gundo y tercer lugar; motivando al grupo del primer lugar con

un banderin que lo exhibe toda la semana en el saldn.

Cumplir con la comisidn asignada conlleva a realizar activida
des independientes del proceso ensenanza-aprendizaje, al cual
se le tiene que restar tiempo del que le corresponde, obligan

do a los maestros a impartir un conocimiento mecanizado.

A fin de fortalecer el trabajo que se realiza con los respecC-
tivos grupos; cada maestro elabora las estrategias conducen -
tes. En cuanto a éste, la direccidn de la escuela ha dado la-

libertad a los docentes para la planeacidn e instrumentacidn-

de las acciones en cuanto a las expectativas del ser y deber-

e nrems e i i o nm mmm = e e 8
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ser en la practica docente. Unicamente pide elaborar un plan-
de trabajo de revisidn, y dar cumplimiento asi a los requisi-

tos senalados por las autoridades educativas.

Esto ha dado motivo, para que los docentes en su generalidad-
Unicamente recurran al apoyo que los libros de texto pueden -
brindarles sin considerar el plan elaborado ni buscar otras -
alternativas y estrategias en materia de instrumentacidn y -~
planeacidon didactica, para hacer que la practica docente se -

convierta en un proceso mas dindmica y generadora de auténti-

cos y verdaderos aprendizajes.

L.as practicas docentes en esta direccidn evidencian la necesi
dad de ser reformuladas y revaloradas bajo perspectivas tedri
cas metodoldgicas que brinden a los docentes una visidn mas -
amplia de cOmo realizar su trabajo. En esa linea, es necesa -
rio a nivel institucional el apoyo y orientacidn para que el-
maestro conozca el manejo de diferentes estrategias, mediante

cursos, talleres, seminarios, conferencias, etc.

Hasta el momento los Cursos y Talleres implementados por el -
Programa de Actualizacidn del Maestro; sdlo han servido para-
que los docentes asistan a ellos motivados por el incremento-
de puntos dentro de la Carrera Magisterial y asi recibir un -

aumento en su salario pero realmente en la practica docente -

no han trascendido esos conocimientos; principalmente porque-
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no existe el apoyo y orientacidon continua en el desarrollo de
la prictica que el maestro realiza, es decir el maestro toma-

el curso y en el aula se olvida de todo.

La estructura del sistema escolar en su conjunto: sus formas-
de jerarquizacidn, organizacidn administrativa y curricular,-
las reglas implicitas y explicitas en la legislacion y regla-
mentacidn, entre otras, constituyen ciertamente un nivel de -
determinacidn acerca de lo que sucede en todas las escuelas.-
Esa estructura refleja proyectos y tendencias dominantes para
toda la organizacidn escolar; en cuanto se cumple con los pro
gramas elaborados institucionalmente y qgue corresponden a las
demandas y expectativas de un proyecto educativo emanado de -

la politica econdmica que se practica en un contexto dado.

"Mas alld de los muros de la -
escuela, la vida se desarrolla
en diferentes espacios, como -
la casa, la calle, el barrio,-
la ciudad, a través de una am-
plia gama de acciones y discur
sos expresados por los ninos y
adultos en las interacciones e
fectuadas en su cotidianeidad". (4)

El trabajo del maestro no consiste uUnicamente en conducir el-
proceso de ensenanza-aprendizaje sino que en proporcidn a las

relaciones que se susciten con la comunidad se va establecien

4 Marla Bertely "En y mds alld de la Escuela". Pag. 65.
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do un vinculo que la escuela a fin de fortalecerlo organiza y
ejecuta acciones tales como: Honores a la Bandera, Campaﬁas -
de limpieza extramuros, participacidn en campanas que organi-
za el sector salud, festivales conmemorativos y de fechas ci-
vicas, campanas de reforestacidn. Dichas actividades restan -
tiempo al proceso educativo y es cuando el maestro presionado
por terminado un programa recurre a tratar los contenidos en-
forma superficial y de la manera que le resulte mas comoda -
alin sin interesarle el logro de los objetivos de aprendizaje-

propuestos.

Otro elemento central en el trabajo cotidiano de los maestros
son las relaciones al interior de la escuela que se dan en la

organizacidn y desarrollo de su trabajo.

- La distribucidn de los grupos se hace sorteandolos, tomando
en cuenta que cualquier grupo requiere de la atencidn y res -

ponsabilidad del maestro.

- E1 cumplimiento de las guardias y la organizacidn de la ce-
remonia de Honores a la Bandera se efectla mediante un rol es
tablecido empezando con el maestro que tiene sexto grado y -

asl sucesivamente.

- Para participar en los concursos convocados por la Secreta-

ria de Educacidn, Cultura y Deporte, por ejemplo: Himno Nacio
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nal, rondas infantiles y juegos tradicionales, se organizan -
sorteando cada actividad y los ensayos se practican dentro de
10 que es el horario de clases, argumentando que por 1la tarde

la escuela se ocupa con otro turno.

Cada institucidn escolar es historia acumulada producto de la
participacidn dialéctica de todos los sectores sociales; consg
tituye la sintesis de practicas y concepciones generadas en -
distintos momentos del pasado y cuya apariencia en el presen-
te de ninguna manera es homogénea, pero si coherente con esa-

din3dmica procesual de la sociedad.

La escuela contribuye a la reproduccidn del orden establecido
en tanto que es un espacio dividido y jerarquizado, donde se-
practican una serie de rituales que responden a los modos de-
produccidn vigentes que demandan: disciplina, orden, respeto,
puntualidad, productividad, acatamiento, docilidad, entre o -

tras cosas.

Es ahl donde el nino toma contacto formal con el mundo de 1las
instituciones que normardn su desenvolvimiento en la sociedad
posteriormente, constituye su iniciacidn en el mundo. Aqui a-
prende normas, pautas y roles necesarios para el mantenimien-
to de formas, relaciones y estructuras mds amplias. No obstan

te esta serie de interrelaciones estan mediadas por la carga-

que el nino aporta al espacio escolar, en razdén de la influen
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cia que la familia, el medio fisico y social de la comunidad-

ejerce sobre &1 y que lleva o traslada al grupo escolar.

Esto determina caracteristicas muy particulares en los grupos
formados en este caso por una poblacidn de 35 a 45 alumnos ca
da uno, con lo que hacen mds peculiar las practicas docentes;
faltando aqul atencidn por parte de las autoridades educati -
vas porque en vez de enviar mds recursos al contrario cambian

a los maestros y no mandan sustitutos.

Por ora parte, las condiciones materiales de la escuela no -
responden a las necesidades de la misma, ya que por falta de-
aulas, los ninos tienen que estar muy conglomerados y el mobi
liario tampoco es el adecuado, hay ninos que tienen que sen -

tarse en el piso por la falta de mesabancos.

Es de todos sabido que una de las funciones de los padres de-
familia es el mantener en buenas condiciones materiales a la-
escuela; pero como este lugar se ha caracterizado por la apa-
tla de los padres hacia el trabajo escolar no ha sido posible

que se cumpla con dicha funcidn.

"T,a tarea del maestro rural es
dificil, porque tiene que ata-
car y resolver el serio proble
ma de la falta de materiales,-
de Utiles escolares, tiene que
luchar contra la irregular a -
sistencia de los alumnos, con-




22

tra la ggatia de los padres, -
etc.". (5)

Otro de los requerimientos de la institucidn es que el maes -
tro efectlle reuniones con los padres de familia para informar
les acerca del aprovechamiento de sus hijos y para dar cumpli
miento a tal disposicidn ha sido necesario visitarlos en sus-
hogares; insistiendo poco a poco de involucrarlos en activida
des que se desarrollen en la escuela. Pero también se ha ob -
servado que no todos los maestros estan dispuestos a partici-

par fuera del horario de clases.

El entendimiento de los elementos que intervienen en la coti-
dianeidad del grupo escolar, implica que para entender el pre
sente, se debe buscar en el pasado el sentido y la fuerza de-
las practicas y concepciones que lo estructuraron y generan -
un arraigo histdrico que devenga en una construccidn activa -

tanto del presente como de proyeccidn para el futuro.
1.3.~ Contexto Curricular

La definicidn de conocimiento escolar que generalmente se -
practica en México no ha variado sustancialmente, persisten -
en é1 elementos de una tradicidn largamente validada por las-

practicas docentes que lo fijan en términos precisos, medi -

5 Rafael Ramirez "El maestro rural". Pag. 10.
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bles, verificables y objetivos grado por grado.

Dentro del marco nacional para la modernizacidn educativa se-
ha instrumentado una reforma a planes, programas y libros de-~
texto a partir de un enfoque psicogenético dentro del proceso
ensenanza-aprendizaje. Dando margen Y aprovechando las expe -
riencias que los docentes en materia de planeacidn y desarro-
1lo curricular poseen: se hace hincapié en que la metodologia
que se instrumenta parta de los intereses, la realidad y capa
cidad de comprensidn de todo aquello que tenga sentido por y-

para el alumno.

Los nuevos planes y programas de estudio para educacidn basi-
ca permiten que el docente amplie su perspectiva del conjunto
de propdsitos que lo sustentan, asl como de los contenidos b3
sicos de todo el ciclo y no sdlo de los que corresponden al -

grado en el cual se desempena.

En primer lugar, en ellos se exponen los propositos y el enfo
que metodoldgico de éstos, después se enuncian los contenidos

de cada asignatura divididos en ejes tematicos.

"L,os ejes son un recurso de or
ganizacidn didactica y no una-
forma de separacidn_de conteni
dos que puedan ensenarse como-
temas aislados. Son lineas de-
trabajo que se combinan, de ma
nera que las actividades espe-
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cificas de ensenanza integran-
cominmente contenidos y activi
dades de mds de un eje".

Se sugiere que el maestro organice 1la ensenanza correlacionan
do ejes de diferentes asignaturas formando unidades didacti -
cas conforme a las necesidades y caracteristicas del grupo, -
aunadas a la experiencia del docente en materia de planeacidn
y desarrollo de acciones de ensenanza. Actualmente ya no se -
condiciona al factor tiempo, sino en 1la proporcidn a que se -

vayan logrando los aprendizajes senalados como basicos.

Se puede precisar que en los nuevos planes y programas la -
creatividad, la inventiva y dedicacidn de los docentes va a -
emerger al planear y desarrollar las actividades que conside-
re le permitan el logro de los propdsitos en cada asignatura,
sin embargo son necesarias algunas consideraciones al respec-

to:

- Los planes y programas de estudio se instituyen como algo -
ya dado, independientemente de las sugerencias que como doceg

te podamos hacer.

En ellos se conceptlan ciertos conocimientos como validos y -

significativos en razdn a las expectativas institucionales y-

6 SEP "Plan y Programas de Estudio de Educacidn Primaria”. Pag. 25.
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no en proporcidn a las aportaciones o concepciones de alumnos

y maestros.

Esto ocasiona que el maestro en la cotidianeidad de su grupo-
escolar y conforme a sus propias expectativag, producto de su
formacidn particular, enfatice, rechace, incluya, interprete-
o reinterprete en su caso, contenidos que pudiesen ser ajenos
o distintos a los senalados en el curriculum oficial. Cada -
maestro a pesar del programa oficial lleva a la practica de -

su grupo lo que considera valido o digno de ensenarse.

Se observa que el problema fundamental en €l como del proceso
de ensenanza-aprendizaje, estd en la actitud pedagdgica que -
asume cada docente y que determina su valoracion de lo que -

considera significativo y lo que no ha de ensenarse.

En los nuevos planes y programas de estudio desaparecen algu-
nos contenidos que la experiencia ha comprobado inaplicables-
en la escuela primaria, por no corresponder a los estadios de
desarrollo cognitivo necesarios para aprenderlos, trasladando
los a la educacidn secundaria, por ejemplo del Espanol desapa
rece la linguistica estructural y de las Matematicas la 10gi-
ca. SO0lo que se sigue priorizando 1é ensenanza del Espanol y-

las Matemdticas a pesar de la ampliacidn a doscientos dias ha

biles efectivos para el ano escolar.
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Se enfatiza que el maestro debe cuidar durante la semana las-
prioridades establecidas; lo cual origina que se desvaloricen
otras asignaturas entre ellas; la Historia donde s0lo se le -

dedica una hora y media a la semana.

Por su natural complejidad esta disciplina histdrica exige pa
ra su comprensidn ciertas nociones que se van construyendo en
el transcurso de la vida. Una complicacidn especial, por ejem
plo: es la nociodon de tiempo; en primer lugar, es dificil para
1os ninos construir la nocidn del tiempo pasado, pero mas di-
£ficil es distinguir entre anos, décadas y siglos dentro de es
te tiempo. La ubicacidn de los acontecimientos en el tiempo,-
su sucesidn y asociacidn con épocas o etapas histdricas, es -

otro ejemplo de las dificultades propias de los ninos en el

aprendizaje de la historia.

Aunado a lo anterior las pricticas con formas de ensenanza
que no apoyan la comprensidn de la Historia siendo la mds co-
mdn la narracidn de los acontecimientos generalmente seguida-
por ejercicios que ayudan a 1la memorizacidn de datos (nombres

fechas y 1ﬁgares).

De ahl que en los Programas de Estudio el nuevo enfoque se ca
racteriza, entre otras cosas, porque se propone obtener una -

visidn global del hombre, es decir abarcar todos los aspectos

ue le son propios: politicos, sociales, culturales, familia-
q
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res y cotidianos.
Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva,-
partiendo de 1o que para el nino es mds cercano, concreto y -

avanzando hacia 1o mas lejano y general.

- Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y-

la comprensidn del conocimiento histdrico.

- Diversificar los objetos del conocimiento historico.

— Fortalecer la funcidon del estudio de la historia en la for-

macidn civica.

- Articular el estudio de la historia con el de la geografia.

"En el tercer grado se inicia-
el estudio sistematico de esta
disciplina. En este grado los-
alumnos aprenderdan de manera -
conjunta los elementos mas im-
portantes de la Historia y la-
Geografia de la Entidad Federa
tiva en la que viven poniendo-
especial atencidn a los rasgos
del Municipio o la microrre -
gidn de residencia".

Creer que el cambio cualitativo en la educacidn se va a dar -

7 Ibidem. Pag. 91
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simplemente con nuevos planes y programas, es negar algunas -
de\las interrelaciones que se han mencionado lineas atrds y -
la dindamica que subyace en ellos. A 1o que también se agrega-
gque no todos los maestros conocen la teoria que fundamentan -
los programas y por consiguiente en la practica no se verdan -
traducidos ninguno de l1los planteamientos estipulados, y al no
favorecer la construccidn del conocimiento por lo tanto exis-

te desvinculacion escuela realidad.

Solo la revaloracidn efectiva del quehacer docente con progra
mas de actualizacidn y formacidn docente que vayan a la escen
cia de las carencias y limitaciones de las practicas docentes; i
!
y que den respuesta al coémo instrumentar el proceso ensenanza 2
. j
13 : + ] K] b3 : 3
-aprendizaje bajo diversas perspectivas mas dinamicas y que - :
lleven a los docentes al analisis critico de qué hacen y como
lo hacen permitird avanzar sustancialmente en la educacion es

colarizada que se practica generalmente en nuestro pais.

Existe la necesidad también de una verdadera y funcional reva

loracidn social del trabajo docente, que parta no solo de las

clpulas oficiales con mejores salarios, prestaciones y servi-
cios que dignifiquen el quehacer magisterial, sino también de
la participacidn consciente de la sociedad, y mas aun de los-
¢ maestros, para que la refundacidn trascienda en acciones que-

vinculen y proyecten verdaderamente la educacidn fuera de los

muros escolares con alumnos criticos, reflexivos y participa-
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tivos.

Antes senalamos que conforme al Acuerdo Nacional para la Mo -
dernizacidn de la Educacidn Basica, se implementaron nuevos -
planes y programas de estudio con un enfoque tedrico-metodold
gico que reconsidera epistemoldgicamente las relaciones entre
los sujetos y el conocimiento. En este sentido se prioriza 1la
necesidad de aprovechar la realidad e intereses del nino para
que sean la base de la comprensidn necesaria en el aprendiza-

je.

Pretender que con el discurso institucional se va a dar de
facto una reformulacidn consciente del quehacer docente es -
negar la historicidad de las practicas con sus cargas e inter
vinientes. Aqul es conveniente mencionar que los planes y pro
gramas de las reformas 1972 y 1978 fueron objeto de critica -
por los docentes en el sentido de su pretendida "elasticidad"
que no daba margen a la inventiva de los maestros para imple-
mentar estrategias metodoldgicas que su experiencia les dicta
ra, hoy que los nuevos planes y programas de estudio explici-
tan la libertad demandada por los docentes, éstos desconocen-
gue hacer, en razdn de una formacion interiorizada por muchos

anos de relaciones lineales en cuanto al conocimiento.

En esta linea, sdlo una verdadera introspeccidn del quehacer-

por el docente, le permitira reformularlo y enriquecerlo, pa-
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ra lograr que su priactica docente sea mds dindmica y generado

ra de conocimientos.

1.3.~- Delimitacidn del Problema

Analizando las relaciones que existen entre la escuela y la -
comunidad se observa que dada la formacidn que se recibe como
maestros muchos tienden a separar la realidad de la escuela -

de la realidad social.

La realidad que tienen ante si los maestros es la del entorno
de la escuela y que entra diariamente a las clases con los ni

nos, con su cultura, ideosincracia, carencias, pero también

{

con sus juegos y con el mundo de los adultos que llevan a -

cuestas.

Romper las barreras que han obstaculizado, e incluso negado, -
el vinculo que debe existir entre escuela y comunidad, consti
tuye hoy, una de las tareas ineludibles para quienes forman -
parte del sistema escolar. Este vinculo se refiere no sdlo a-
establecer un canal de comunicacidn mds fluido con los padres
de familia, sino sobre todo a reinstalar, los lazos que exis
ten entre los contenidos programdticos escolares y la vida so

cial y econdmica de la comunidad, es decir, entre lo que se -

ensena en la escuela y la vida cotidiana del nino.
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El1 maestro juega un papel central para que esta vinculacion -
suceda en la medida que éste sea consciente de que los conte-
nidos ya seleccionados para la educacidn escolar deben estar,
relacionados con el entorno, se eliminarad el divorcio entre -
las horas que el nino dedica a su contexto escolar y el resto
de su vida. Se trata de que la escuela no sea percibida por -
jos escolares como una instancia ajena a su diario acontecer.
Este es un problema enorme, sobre todo en un pais pluricultu-
ral y pluriétnico como el nuestro, donde la escuela no respon
de a las necesidades propias de cada comunidad; aquella es im

plantada en todas las comunidades y estratos de nuestra socie

dad a partir de que un cierto sector econdmico y social deter
mind que era necesario llevar la educacidn escolar a nivel na

cional.

Por eso la escuela es percibida en muchas comunidades como un
elemento necesario pero ajeno, algo que estd incrustado en 1la
comunidad pero que no forma parte de la cultura de la comuni-

dad.

Esto hace gque por ejemplo las percepciones de los habitantes- !
de la comunidad acerca de qué esperan de la escuela sea que -
sus hijos asistan uUnicamente a clases, porque es necesario ob

tener un certificado de primaria para incorporarse al trabajo.

A lo anterior se suma la forma de ensenanza tradicional basa-
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da en la memorizacidn gque impera en la escuela, constituyendo
también una de las causas para que la formacidn que reciben -
los educandosAno corresponda a las exigencias y demandas de -
la sociedad actual. De ahl que en los nuevos planes y progra-
mas de estudio se defina una educacidn que integra aspectos -
de caridcter informativo; asi como aquellos gue promueven el -
desarrollo de actitudes y valores que buscan concretarse en -
la vida cotidiana de los ninos, es decir, brindan una educa -
cidn en la escuela que logre tener apliabilidad y significati
vidad en la relacidn de los sujetos con su medio fisico, natu
ral y social, en cuyo proceso la participacidn de la familia-
es indispensable pero que por diversos factores ésto no se ha

concretado en la practica cotidiana.

cuando el docente no considera los intereses y necesidades de
los educandos para realizar el proceso educativo los conoci -
mientos vdlidos para él1 son impuestos a los alumnos, lo que -
dificulta su comprensidn, llevandolos a memorizarlos. Esta me
canizacidn del conocimiento le es Util para aprobar un examen

que le permita el acceso a un curso.

Con estas practicas la escuela conduce al nino por otros sen-
deros ajenos de su realidad ya que estos conocimientos no los
puede integrar a su practica inmediata porque su cotidianei -

dad no esta hecha de actos memoristicos sino de hechos concre

tos que cumplen con un fin.
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Para la ensenanza de la Historia se recurre comlunmente a la -
exposicidn oral o escrita de los acontecimientos histdricos -
en la que se destacan los datos de héroes, fechas y lugares;-
manejando la informacidn con reslmenes y la evaluacion con un
simple cuestionario. En esta forma de ensenanza al alumno, se
le presentan 1los conocimientos histdricos como una suma de da
tos con poca relacidn entre si. En el mejor de los casos el -
alumno memoriza los datos, pero no puede ubicar 1o que signi-
fican en la historia de su pais ni su influencia en la vida -

del mismo.

Consecuentemente, las clases de Historia se vuelven tediosas,
dificiles y resultan poco formativas para 1los ninos porque no
les permite explicarse los origenes de la vida actual, ni les
brinda los elementos para analizar, juzgar, y decidir acerca-

de su presente y su futuro.

Las anteriores consideraciones dan cuerpo y sustento a la pre

gunta generadora de esta propuesta:

:Mediante qué estrategias tedrico-metodoldgicas propiciar la-
vinculacidn de los contenidos de Historia con la realidad del

nino?

1.4.- Justificaciodn
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Si entendemos el proceso de ensenanza-aprendizaje como una re
lacidn dindmica y dialéctica entre los intereses del nino y -

su realidad, obviamente los contenidos curriculares que se -

programen deberdn situarse en esa linea de entendimiento, a

fin de que el vinculo efectivo entre ellos esté dado en el

plano de la comprensidn y de la construccidn, de aprendizajes
significativos que reviertan en acciones generalizables a to-

do el contexto; y como 1lo senala muy atinadamente Xesca Grau:

"Si tomamos en consideracidn -
las ideas de Piaget, segln las
cuales, la inteligencia es el-
resultado de la interaccidn en
tre el individuo y su medio, -
observamos el papel relevante-
que tienen todas las institu -
ciones por las que el indivi -
duo pasa durante su vida, como
factores gue c¢olaboran en su -
desarrollo”.

En ese orden de ideas, la escuela no puede ni debe seguir -
siendo un lugar aislado e indiferente al mundo que circunda -
al nino. La actitud pedagdgica que se debe asumir en conformi
vdad a la necesidad de revalorar y reformular las practicas do
centes y que ha sido explicitada en los nuevos planes y pro -
gramas, producto del Acuerdo Nacional para la Modernizacidon -
Educativa, debe partir de recuperar e incorporar los elemen -

tos que intervienen en el proceso educativo del aula: caracte

8 Xesca Grau "Aprender siguiendo a Piaget". Pag. 119.
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risticas del medio fisico y social, caracteristicas del desa-
rrollo conceptual de los alumnos, intereses, concepciones y -
expectativas de los sujetos que participan en el proceso, car
ga ideoldgica que subyace en los planes, programas y libros -

de texto.

Todo tendiente a establecer una reformulacidn de fondos en -
las practicas docentes con el fin de que los alumnos durante-
el proceso de construccidn del conocimiento, les sirva no uni
camente para aprobar el curso, sino que le ayuden a razonar,-
investigar y solucionar los problemas gue se presentan en la-

vida diaria.

Solamente de esta manera se estaran potenciando efectivos y -

verdaderos vinculos entre los contenidos escolares y la reali-

dad del nino basados en aprendizajes construidos por los alum
nos y que trasciendan los muros escolares. En la tarea de es-
te aprendizaje es donde estd asentada justamente la labor del
docente, y es donde nace la necesidad de descubrir procedi -
mientos prdcticos para promover adecuadamente las actitudes -
sociales de los alumnos; cuyos objetivos exigen un serio es -
fuerzo y no es algo que el profesor se puede plantear comoda-
mente. Como es el caso de la ensenanza de la Historia que se-
enfrenta siempre y por principio a analizar e interpretar las

actitudes y situaciones de los hombres en el pasado y en el -

presente. El estudio de esta disciplina no s0lo se propone cgQ
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nocer y comprender sino que también responde a-la finalidad -
mds noble - aplicar sus logros al mejoramiento de la humani -
dad; ya gue su conocimiento permite al hombre intervenir con-

creciente libertad y conciencia en su propio desarrollo.

1.5.~- Objetivos

Si pretendemos que la presente propuesta pedagdgica se concre
te en la cotidianeidad del grupo escolar a mi cargo y en pro-
porsion de reconocer la interdependencia entre el medio fisi-
co y social en que se desenvuelven los educandos y su inciden
cia con los contenidos escolares, es necesario plantearse al-

gunos objetivos susceptibles de lograrse.

- Reformular el gquehacer docente bajo perspectivas tebric0~mg

todoldogicas enfocadas al constructivismo.

- Vincular la realidad del nino con los contenidos escolares-

de Historia.

- Procurar situaciones de aprendizaje para que los contenidos

histdricos se aborden de una manera agradable y recreativa.

- Fortalecer la relacidn escuela-comunidad a partir de las es

trategias instrumentadas.

e e e mm e e o ——— i —
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- Convertir los aprendizajes en herramientas de solucidn de -

la problematica contextual.

- Propiciar situaciones de aprendizaje colectivo, como una di

namica generadora de conocimiento.

- Que la concresidn de esta propuesta, constituya 1la revalora

cidn constante que debe caracterizar a la practica docente.

i
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2.1.- La Ubicacidn de la Historia en un campo disciplinario:-

L.,as Ciencias Sociales

En la din3mica del mundo actual, el hombre se siente interpe-
1ado por la sociedad en que vive. A la vez se siente obligado
a dar una respuesta que se traduce necesariamente en un deter

minado tipo de conducta en una concreta accion social.

Lograr que esta accion social se encamine a la construccidn -
de un mundo mas humanizado y justo, a la blisqueda de una con-
vivencia pacifica libre, es otro modo de formular la necesi -
dad de crear en el hombre, desde los primeros anos de su vida,
unas actitudes y habitos de socializacidn que le convierten -
en ser comprometido y itil para el resto de los hombres que -

conviven con é1.

Estudiar al hombre como lo que es: un ser eminentemente so -
cial se han encargado las Ciencias Sociales definidas éstas -
como aguellas materias que tratan del estudio del hombre y de
sus relaciones con los demas hombres y con el medio ambiente,
es decir que estudian los hechos y situaciones histdricas, -
geograficas, socioldgicas, econdmicas, politicas y antropold-
gicas culturales que afectan al hombre como individuo y como-

miembro de una sociedad.

El padecimiento de una auténtica revolucidon metodoldgica de -
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las Ciencias Sociales en los ultimos anos, ha influido profun
damente en su clasificacidn porque el conjunto de ellas no se
elabora en base a una simple yuxtaposicion de materias mas o-

menos afines.

"L,as Ciencias Sociales forman-
un sistema en el que todas es-
tin relacionadas y vinculadas-
1dgica y sistemdticamente de -
tal manera que se posibilita -
la explicacidn del paso de una
a otras y las dependencias que
entre ellas existen".

Del mismo modo resulta entendible que la siguiente clasifica-
cidn que se hace sea abierta, porque a medida que se desarro-
1la su investigacidn surgen nuevos enfoques, nuevos objetos vy

13gicamente, nuevas Ciencias Sociales dentro del mismo ambito.

Demografia: Estudio estadistico de la composicidn y estado de

la poblacidn.

Geografia Humana: Sirve para iocalizar el hecho humano.

Economla: Investiga la produccién y distribucidn de la rique-

za social.

Historia: Estudia el origen y desarrollo de la sociedad huma-

9 Equipo de Didactica de las Ciencias Sociales. ":COmo se plantean en la
E.G.B.? Pag. 197.
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na.

Sociologia: Su objeto es la sociedad misma.

Linguistica: Se refiere a los idiomas.

Politica: Es el arte y actividad de gobernar un pals.

Antropologia: Es dirigida al estudio del hombre como organis-

mo bioldgico.

Arqueoclogia: Se ocupa de los restos de edificios, de utensi -

lios y de otros objetos antiguos.

Psicologia Social: Se encarga de estudiar las relaciones en -

tre la interaccidn social y la conducta de los individuos.

La delimitacidn del concepto y de la amplitud de las Ciencias
Sociales es un largo proceso inacabado. Cada una de las mate-
rias que forman los estudios sociales ha tenido su origen y -
desarrollo peculiar. Esto quiere decir que el estadio de madu

rez de cada ciencia es diferente.

Las Ciencias Sociales tienden en sus investigaciones los si -

guientes rasgos caracteristicos:
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a) La aplicacidn a problemas practicos: Por su falta de apli-
cacidn a los problemas practicos inmediatos, para algunos, -
1as Ciencias Sociales siguen siendo una forma de "magia cien-
tifica"; argumentando que 1lo0s cientificos sociales no llegan-
a designar soluciones a los problemas por los que el consenso

social les pregunta.

Esta primera caracteristica puede ser razonable, pero no se -
puede olvidar que los fendmenos sociales se encuentran someti
dos al pluralismo moral de la sociedad y al continuo cambio -
social que ldgicamente estorba o condicionan a cualquier solu

cion técnica inmediata.

b) La busqueda apasionada de la objetividad: Los investigado-
res en Ciencias Sociales aspiran a liberarse de los condicio-
namientos politicos, econdmicos, sociales ¥y psicoldgicos que-
pueden determinar su investigacidn. Sin embargo no existe la-
objetividad perfecta y es necesario distinguir entre la des -~
cripcidn de los hechos o fendmenos, que debe ser siempre obje
tiva y la interpretacidn de los mismos,-que necesariamente -

lleva una fuerte carga de personalismo.

c) La busqueda necesaria de la interdisciplinariedad: La esfe
ra interdisciplinar en las Ciencias Sociales supone confronta

cidn, intercambio de métodos, conceptos y puntos de vista. A-

pesar de que en algunas ocasiones se han separado las disci -
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plinas sociales para su ensenanza, éstas han podido coexistir.
En la actualidad se busca nuevamente la interdisciplinariedad
puesto que todas las Ciencias Sociales tratan en definitiva -

de encontrar respuestas a problemas similares.

2.2.- La Historia como disciplina cientifica

Toda ciencia es, en una u otra forma, acumulacidn de experien
cia humana; todo cientifico se basa en lo ya investigado y -
descubierto, para aplicarlo y desarrollarlo. El fildsofo, el-
cientifico, el técnico llevan a cabo sus actividades utilizan
do los conocimientos elaborados por sus antecesores; si tuvie
ran que empezar "desde el principio", inventando la escritura,
los utensilios de piedra o el propio lenguaje, no habria posi

bilidad de progreso en ningln sentido.

Sucede lo mismo con la sociedad humana, y la ciencia que estu

dia su experiencia en el tiempo: es la Historia.

El conocimiento histdrico estd sujeto, constantemente a recti
ficaciones y a aclaraciones; asi que muchas de estas opinio -
nes pueden estar basadas en datos que, quizd manana estén su-
perados. Sin embargo, la investigaciodn profundiza cada vez -
mis, a cada momento tienen menos lugar la especulacidn y la -

imaginacidn; es mayor la comprensidn y aumenta el saber de -

los hechos del pasado. La Historia afirma cada vez mas su ca-
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racter de ciencia, y tanto sus afirmaciones como sus interpre

taciones corresponden con mds exactitud a la realidad.

El materialismo histdrico analiza los hechos sociales aplican
do los principios del materialismo dialéctico. Marx y Engels-
descubrieron las leyes generales del desarrollo histdrico de-
la sociedad, a través del conocimiento profundo gue ambos te-
nian de la sociedad de su tiempo y de la acumulacidn de un co

pioso material de investigacidn histodrica.

La importancia de este descubrimiento se encuentra en las pa-

labras de Lenin:

"Al caos y al desorden que hasta entonces imperaban en las -

concepciones relativas a la historia y a la politica, sucedid

una teoria cientifica asombrosamente completa y armdnica. (10)

Consecuentemente la aplicacidn y extensidn del materialismo -
al dominar los fenOmenos sociales existentes, superd los dos-
defectos fundamentales de las viejas teorias de la Historia.-

En primer lugar, estas teorias anteriores a Marx uUnicamente -

proporcionaban, un cumulo de hechos recopilados fragmentaria-
mente, y la descripcidn de aspectos aislados del proceso his-

tdrico; examinaban los mdviles ideoldgicos de la actividad -

10 Vladimir I. Lenin: "Tres fuentes y Tres partes Integrantes del marxis
mo? Pag. 13.
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histdrica de los hombres, sin investigar el origen de esos md
viles, sin captar las leyes u objetivos que rigen el desarro-
110 de la produccidn material. En segundo 1ugar,>1as viejas -
teorias no consideraban la importancia de la accidn de las ma

sas.

Con el marxismo se encontrd el gran soporte para superar es -
tos defectos de las viejas teorias; ya que senald la via para
estudiar global y multilateralmente el proceso de surgimiento,
el desarrollo y decadencia de las formaciones econdmico-socia
les, examind en conjunto todas las tendencias contradictorias,
y llegd a determinar las condiciones de vida y de produccidn-

de las distintas clases en la sociedad.

Marx concentrd su atencidn en dar respuesta a 1interrogantes-
ya planteadas desde mucho tiempo atrds. Es en ese momento -
cuando senala el camino para estudiar cientificamente la His-

toria como un proceso Unico, regido por leyes.

La creacidn del materialismo histdrico por Marx y Engels vino
a revolucionar la concepcidn de la Historia, convirtiendo en-
ciencia el estudio de la sociedad, dadas las leyes generales-
de su desarrollo. Es la Unica teoria y el Unico método exacto

de concepciones de los fendmenos sociales y de la direccidn -

de la practica.
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La ciencia de la Historia estudia todo un conjunto de fendme-
nos distintos: econdmicos, sociales, politicos, culturales, -
los analiza en todas sus partes y en sus miultiples y variadas
interrelaciones. Para hacer este andlisis, la Historia selec-
ciona una gran cantidad de hechos, pero no hechos aislados, -
sino aguellos que tienen relevancia en el desarrollo histori-
co de la sociedad, y los analiza sobre la base de las leyes -

y regularidades del proceso social.

El Materialismo Histdrico ha demostrado que la lucha de cla -
ses es el motor impulsor del proceso histdrico en las socieda

des clasistas.

El desarrollo de estas sociedades esta condicionado, seguin es
ta teoria, por los cambios que se operan en las relaciones mu
tuas entre las clases en el proceso de produccidn de los bie-
nes materiales, y las diferencias entre estas clases estdn -
condicionadas por la posicion que ocupan en determinado siste
ma histdrico de produccidn social. Esto quiere decir que cada
clase esta vincu;ada a un determinado modo histdrico de pro -
duccidn y que todo modo de produccidn lleva aparejada la divi
sidn de 1la sociedad.en clases antagdnicas. La posicidn de es-
tas clases dentro de este sistema de produccidn social, estd-
presidida por una contradiccidn fundamental de clases; una es

la clase explotada y oprimida. La primera es duena de los me-

dios de produccidn, en tanto que la segunda carece de ellos y

o g it s = an o m — e
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se encuentra en una situacidn de dependencia econdmica.

Carlos Marx en sus estudios le did suma importancia al papel-
de las masas populares en el proceso histdrico ya que el pue-

blo es el creador de la Historia.

Marx planted al respecto:
"Los hombres hacen su propia -
Historia, pero no la hacen a -
su libre arbitrio, bajo cir -
cunstancias elegidas por ellos
mismos, sino bajo aquellas cir
cunstancias con gue se encuen-
tran directamente, que existen

y les han sido legadas por el-
pasado".

El individuo no escoge la sociedad en que nace, y ésta tiene-
leyes que limitan la actuacidn personal. Pero tales leyes -
siempre permiten cierta opcidn, en marcos mas o menos amplios.
Estos limites se van ensanchando con el conocimiento mayor y-
la creciente habilidad del hombre. Es en la relacidn entre sg
res humanos donde determinados conocimientos y modificaciones
seran favorables a unos y aceptados y apoyados por ellos y -~ .

desventajosos para otros, que los rechazaran y combatiran.

v e g o e = o o e e e

Entre los miltiples factores que determinan la vida y el desa

rrollo humano, uno estd constituido por la voluntad de los -

11 Citado por Miguel Angel Gallo."Qué es la Historia. Pag. 109.




hombres de importancia creciente a través del tiempo.

Hay que considerar también quién es el portador de la voluntad
humana en la accidn histodorica. Con todo 1o que ya se ha mencio
nado acerca del mecanismo de la sociedad, resulta evidente gue
la actuacidn importante no es la de los individuos tomados ais

ladamente, sino la de los grupos sociales.

El conocimiento de las leyes del desenvolvimiento social le -
permite al hombre preveer en lo general las necesidades de su-
sociedad y actuar de acuerdo con ellas. En la actualidad es -
responsabilidad y se encuentra en la mejor posibilidad de apro
vechar la oportunidad que le brinda el avance humano, para con
ducir a la humanidad al estado de seguridad, progreso y con -
ciencia a gue puede llegar va. La Historia con su ejemplo de -
heroicas luchas por el progreso humano y, sobre todo, por las-
ensenanzas sobre el curso del desarrollo social, ayuda a encon

trar el camino.
2.3.- Las corrientes de interpretacidn de la Historia

En consecuencia a la forma en gue se ha ensenado Historia en -
los diferentes niveles de la educacidn escolar, casi nadie se-
ha detenido a reflexionar sobre el significado de esta disci -

plina. De ahi nace una inquietud importante para que los docen

tes formadores de futuras generaciones, descubran hasta su ul-
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timo significado, su origen, desarrollo y su utilidad.

Existen muchas formas de hacer Historia como requerimientos -
de la vida practica. Segin la seleccidn que se haga de los he

chos se consiguen utilidades distintas.

Un mismo historiador, en correspondencia con el servicio que-
desee brindar en cada caso puede ejercer las distintas modali

dades utilitarias del conocimiento histodrico.

E1l historiador Luis Gonzdlez, "propone una clasificacidn en -

cuatro tipos diferentes". (12)
Historia Anticuaria

Es aquella que se concreta a acumular los hechos del pasado -
humano, se conforma con acomodarlos cronoldgicamente. Admite-
otros adjetivos: anecddtica, arqueoldgica, placera, precientl
fica, menuda, narrativa y romantica. Casi por lo general escg
ge los sucesos que afectan al corazdn, los mds emotivos o poé

ticos, por eso en las épocas del romanticismo tuvo gran auge.

Los historiadores académicos actuales no consideran historia-

dores a los practicantes de la anticuaria, los desprecian 1lla

12 Luis Conzilez "De la Miltiple utilizacidn de la Historia" Pag. 55.
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mindolos: almas ingenuas, cerebros pasivos porque no pretende
hacer pensar. Esta historia de hechos sigue siendo muy util -

para el cine y la television.
Historia de Bronce

Es la historia pragmdtica por excelencia. Es la especie histd
rica a la que Cicerdn apodd "maestra de la vida". Recoge los-
acontecimientos que suelen celebrarse en fiestas patrias, en-

el culto religioso y en el seno de instituciones.

"Gracias a la Historia de Bron
ce, reverencial o pragmatica o
ejemplarizante mil santos, es-
tadistas, inventores, cientifi
cos, poetas, artistas, musicos,
enamorados, y fildsofos, segun
expresidn de los Durant, toda-
via viven y hablan, todavia en
senan y no cabe duda que tie -
nen alumnos aplicados y fie -
les". )

Por lo anterior se dice que es la historia que estada presente-
en las escuelas y es también la que 1llegd para quedarse por -
que es la que prefieren los gobiernos y la recomiendan los -

profesionistas del patriotismo en todo el mundo.

Historia Critica

13 Ibidem Pag. 84.
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Es la que también se le ha denominado liberadora. En la actua
1idad no Unicamente en México sino en el mundo de occidente -
entre los investigadores profesionales, la historia critica -
resulta ser la favorita porque se interesan por descubrir la-
maldad que se esconde detrdas de las grandes instituciones de-
la sociedad capitalista, ya que ésta se encarga de denunciar-
la opresidn de los gobernantes. Constituye un saber de libera
cidn en contraposicidn de la historia de bronce, consentida -
de los gobiernos, que exagera la heroicidad (haciendo del -

peor de los ninos un nino héroe).
Historia Cientifica

A esta la siguen todos los convencidos de que la Historia es-
una ciencia. Una ciencia que no esta sujeta a leyes pero de -
la cual son posibles generalizaciones que conducen a preveer-
el futuro. Sus estudios son principalmente los econdmicos, sg
ciales, demograficos y de las mentalidades. Estos andlisis -
histdricos permiten comprender el presente y orientar hacia -
el futuro; aunque sus capacidades adivinativas estan por ver-
se, es muy servicial a las ciencias sistemdaticas del hombre;-
como ciencia reporta beneficios practicos, tiene su caracter-

utilitario que es muy reconocido por los ricos y poderosos.

2.4.- La Historia en la Escuela Primaria

2.4.1.- Apreciacidn de los contenidos de Historia
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Para iniciar este tema, es conveniente, porque no se puede de
jar a un lado lanzar una interrogante. ,Qué separa y une al -
mismo tiempo a la Historia? Definitivamente que el HOMBRE ob-

jeto y sujeto al mismo tiempo de ella.

Esta respuesta gque parece muy sencilla tiene muchas implica -
ciones. Para muchos puede ser desinteresante; pero para los -
docentes encargados de efectuar el proceso ensenanza-aprendi-
zaje toma una significacidn enorme; porque cuando el profesor
se encuentra frente al grupo de alumnos se convierte en el -
gran ordculo, cuyas palabras se convertirdn en voz y dogma, -
asi ird y seguird entretejiendo y contando la Historia o su -

historia.

La cuestidn qué ensenar y como ensenar la Historia no es nada
sencillo. La manipulacidn de su objeto de estudio y el enfo -
que correspondiente es motivo de intensas luchas porque mids -
alld del dato, de la cifra, de la anécdota, esta la disputa -
por el control ideoldgico de los pueblos; un caso concreto y-
reciente es el de los libros de Historia de México para cuar-
to, quinto‘y sexto grado de primaria cuyos contenidos fueron-

sometidos a un examen social, el cual por cierto reprobaron,-

pero que pusieron en las mesas de las discusiones aspectos bad

sicos sobre las perspectivas que como nacidon se buscan defi -

nir.
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"E1l problema del conocimientoy
por sus multiples determinacio
nes e implicaciones politicas-
e ideoldgicas, convierte al -
contenido en una verdadera en-
crucijada, cuyo analisis, enfo
que y metodologla para tratar-
lo confronta carencias, difi -
cultadas y limitaciones ain -
hoy en dia".

Aunque ya se ha escrito sobre las interpretaciones historicas
es conveniente recordar que los mismos hechos, sucesos y acon
tecimientos que van como se dice "escribiendo la historia" -
forman el sujeto y objeto a la vez de lo que se quiere O se -

decide transmitir.

No deja de tener importancia que los contenidos histdricos -
gque marcan los programas encierran mucho mas de lo que se -

cree comunmente.
2.4.2.- La Historia en la Actividad Docente

De todo lo expuesto anteriormente nace la urgente necesidad -
que el docente visualice ampliamente su trabajo cotidiano. Re
flexione constantemente no sdlo en los contenidos sino en la-
bisqueda de una incorporaciodn activa del diseno, planeacidn y

ejecucidn de los planes de estudio.

14 Margarita Pansza Gonzdlez "Seleccidn y organizacion del Contenido -
en el contexto de la Diddctica critica". Pag. 192.
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Desgraciadamente los planeadores y disenadores de la curricu-
la, no piensan acerca de la importancia que encierra ingresar
o dejar a un lado un contenido académico, por crear no sdlo -
un plan de estudio sino estructuras curriculares de carreras-
profesionales, basados en una perspectiva particular, limita-
da y sectaria y lo peor ain, sin ningun interés por proveer -
de una serie de condiciones pedagdgico-diddcticas para que el
proceso enseﬁanza—aprendizaje se lleve a cabo con positivos -

resultadoes.

El conocer este panorama permite al docente analizar y refle-
xionar un poco sobre su practica cotidiana; pues de la falta-
del andlisis se deriva el cardcter de inutilidad que la mayo-
ria de los alumnos y maestros le han dado a la Historia, asi-
como la negligencia y su perficialidad con que han sido trata
dos sus enfoques, la organizacidn de los contenidos curricula
res en los procesos de ensenanza-aprendizaje. Esta practica -
que se caracteriza porque permite creer al maestro que los ni
nos han aprendido la Historia; nadamds porque son capaces de-
recordar los elementos mds importantes de una narracidn. Sin-

embargo al poco tiempo se dan cuenta que los ninos los han ol

vidado o los recuerdan como datos aislados sin relaciones en-
tre si. Estos datos sdlo sirven a los alumnos a la hora del -

examen, maxime cuando se trata de un concurso donde se distin

gue al "mejor alumno" y por consiguiente al "mejor maestro”.




En conclusidn las practicas docentes actuales corresponden a-
la Escuela Tradicional que es definida de la siguiente mane -
ra:

"LLa escuela tradicional, dice-

Justa Ezpeleta, es la escuela-

de los modelos intelectuales y

morales. Para alcanzarlos hay-

que regular la inteligencia y-

encarnar la disciplina; la me-

moria, la repeticion y el ejer

cicio son los mecanismos que -
lo posibilitan".

Es asl como los docentes se esmeran porgue los ninos memori -
cen los contenidos histdricos que le son presentados en el 1i
bro de texto; donde se exaltan a los héroes, concebidos éstos

como los monumentos dignos de imitarse.

Alguna vez Paul Valery dijo: "que la Historia que se ensenaba
en las escuelas era el producto mas peligroso producido por -

la quimica del intelecto humano". (16)

Con sdlo pensar en lo que se ha mencionado hasta aqui, no ser
virla de nada si no hay una bilisqueda pedagdgica didactica pa-
ra lograr un proceso de aprendizaje eficiente en el saldn de-
clases, para compartir un conocimiento que permita formar ac- t

titudes criticas y reflexivas en torno a los contenidos histd

15 Citada por Margarita Pansza Gonzdlez, "Instrumentacidn Didactica®
Pag. 151.

16 Citado por Luis Gonzdlez, "De la Miltiple utilizacidn de la Histo -
ria". Pag. 84.
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ricos.

2.5.- Una nueva forma de ensenar la Historia

Ya no se puede seguir atormentando a los alumnos con memoriza
ciones inltiles porque aparte de que no les permiten compren-
der nada, se puede llegar a otra consecuencia mds grave que -

l1os alumnos muestren una actitud de rechazo hacia la Historia.

Es necesario que:

",a historia de que se trate -
sea la que se ocupa de los hom
bres en sociedad, de sus lu -
chas y de su progreso, porque-
su finalidad es comprender el-
mundo en que viven para que -
les sirva de arma en sus 1lu -
chas v de herramienta en la -
construccidn de su futuro”. (17)

Para que el alumno se percate de que la historia 1la hace la -
gente, las mujeres, los hombres y los ninos es necesario que-
se vincule la historia con su vida, partiendo de 1o que es -
mds cercano, concreto y avanzando hacia lo mds lejano y gene-
ral. Esta interpretacidn de la Historia también implica que -
los docentes vayan mds allda de los hechos para descubrir el - '
porqué de los acontecimientos y promover en el nino la refle-

xidn sobre los procesos y relaciones del desarrollo histdrico.

17 Joseph Fontana, "La Historia". Pag. 92.
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En este sentido no interesa la memorizacidn de datos ni fe -
chas, no se trata de estudiar la Historia como mera cronolo -
gia de hechos, de personajes y de héroes, sino por el contra-
rio se pretende poner énfasis en el andalisis de las transfor-
maciones sociales, econdmicas, politicas y culturales, es de-
cir en la comprensidn de los procesos en el espacio y en el -
tiempo es un aspecto importante del aprendizaje de los alum -

nos.

La Historia estudia el pasado, los cambios de las sociedades-
a lo largo del tiempo. Tiempo, pasado, sociedad y cambio son-
conceptos fundamentales de la Historia, que se les dificulta-
asimilar a los ninos precisamente porque el docente no consi-

dera el desarrollo cognitivo de éstos.

2.5.1.- E1 nino y el tiempo histdrico

La comprensidn del pasado se apoya en gran parte, en el domi-
nio de la nocidn de tiempo histdorico, que es diferente de la-
nocidn de tiempo que se tiene en relacidn con los aconteci -

mientos personales.

En los ninos la idea del pasado es corta y se relaciona de ma
nera natural con su experiencia y la de su familia, la imagen

de lo que existla antes y los términos de medicidn historica,

como siglos o milenios tienen un sentido muy vago para ellos.
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E1 tiempo histdrico estd relacionado con duraciones, sucesio-
nes y cambios de hechos sociales. El tiempo personal, el que-
domina primero el nino es individual. Es 1la sucesidn de los -

hechos significativos de su vida.

Tanto el tiempo histdrico como el tiempo personal tienen pre-
sente, pasado y futuro y 1o que Vva sucediendo produce cambios
y transformaciones en ambos.

Para dominar el tiempo histdrico es necesario que el nino pri
mero domine el tiempo convencional (horas del dia, dias de la
semana, meses del ano) que va alcanzando por medio de las asgo
ciaciones que hace del tiempo con Sus acciones personales, -
por ejemplo la hora de levantarse, comer O ir a la escuela. -
Despues comprende que el tiempo es medible, continuo e inde -

pendiente de sus acciones.

Para comprender la historia, el nino tiene primeramente que -
situarse en el tiempo que vive, hacer comparaciones con el pa
sado, ¥ reflexionar en los sucesosS futuros como consecuencia-

del pasado y presente.

En tanto el alumno no llegue a un nivel de ubicacion temporal
en los acontecimientos histdricos, los conocimientos sdlo 1lle

garan a un grado de memorizacidn como datos dispersos, cuya -

coherencia se aisla por falta de relaciodn.
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Es el maestro, con sus formas adecuadas de ensenar a aprender
quien despertard en el alumno el deseo de adquirir y pasar a-
ser parte temporal de los sucesos histdricos. La Gula de His-

toria para el maestro confirma la opinidn anterior:

“IL,as nociones histdricas dependen de la edad de los ninos, pe
ro también de las experiencias y obstaculos que el medio so -

cial y cultural, en particular la escuela, le brinda". (18)
2.5.2.- Las nociones de lo social

Para el nino, dada su edad y nivel de desarrollo cognitivo, -
el proceso de ensenanza-aprendizaje de los hechos sociales y-
los cambios que afectan a la sociedad entera, asl como la vin
culacidn con sucesos mundiales, aparecen en un inicio como -
abstracciones que, por la lejania de su comprensiodon inmediata

no alcanzan la experiencia de su concrecidn.

Lo concreto para ellos es su mundo infantil: los juegos, la -
escuela, su barrio, su familia, los sucesos particulares de -
estas instancias ya que en la realidad escolar diaria puede -
ficilmente detectarse. La Historia y sus contenidos basicos -
pasa a ser para él como algo ajeno. (Como pedirle al nino que

comprenda la esencia de un sucesos histdrico si nunca ha sido

18 SEP "La Historia en la Escuela Primaria". Pag. 8.
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participe de é1?

"LLos procesos politicos como -
las elecciones o el cambio de-
gobierno, no forman parte de -
los intereses de los ninos. -
Las epopeyas y hechos histdri-
cos le parecen lejanos en rela
cidn con la vida actual, pero-
en particular en relaciodon con-
su propia vida y con la de su-
familia". 9

Por esta razdn, la forma de dirigirse a un nino, para que en-

tienda poco a poco dichos procesos, tendra que ir relacionada

con la vida misma del nino y sus maneras en que él1 ubica sus-

actos cotidianos con el tiempo y con la Historia que se le -

muestra en la escuela.

2.6.- Un enfoque constructivista para la ensenanza de la His-
toria.

2.6.1.- Caracteristicas de la Teoria Psicogenética

Durante mucho tiempo las practicas docentes sostuvieron la -
concepcidn de que el nino era un adulto en pequeno, cuyo a -
prendizaje era producto de las impresiones que a través de -
los sentidos, el medio fisico y social impactaban, en su men-
te, el climulo de estas impresiones constituyen el conocimien-

to propiamente dicho. Esta concepcidn va a sufrir una reformu

19 Ibidem Pag. 9
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lacidn que rompe con los esquemas largamente practicados y es
gracias a las investigaciones de algunos psicdlogos cuya for-
macidn en el campo de la fisiologia, medicina y filosofia la-
van a aplicar al estudio de como se aprende. Para explicar gé

nesis y el desarrollo del conocimiento.

En esta linea se encuentran las investigaciones de la Escuela
Ginebrina de Jean Piaget, uno de los investigadores mas desta
cados, cuyas aportaciones son hoy el sustento de la reformula
cidn que los planes y programas de estudio han sufrido en -
anos recientes y en correspondencia al Acuerdo Nacional de Mo

dernigzacion Educativa.

Piaget, ha postulado que el conocimiento es resultado de la -
interaccidn de los sujetos sobre el medio fisico y social. En
estas interacciones, los esquemas conceptuales son objeto de-
una permanente estructuracion, constituyendo el estado de e -
gquilibrio hacia el que tienden todas 1las adaptaciones, con -
los intercambios asimiladores y acomodadores entre el organis

mo y el medio que las constituyen.

"l,a asimilacidn es simplemente
utilizar lo que ya se sabe o -
se puede hacer cuando uno se -
encuentra ante una situacidn -
nueva. La acomodacidn tiene 1lu
gar cuando la persona en cues-
tidn descubre que el resultado
de actuar sobre un objeto uti-
lizando una conducta ya apren-
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dida no es satisfactorio y asi
desarrolla un nuevo comporta -
miento".

Los factores que se consideran dentro del proceso ensenanza -

aprendizaje son los que a continuacidn se enuncian:

Medio ambiente

Maduracion

Experiencia

|

Equilibracion

Piaget, ha senalado que el nino en su interactuar con el me -
dio fisico y social, pasa por etapas de desarrollo y estructu
racidn cognitiva, haciendo hincapié en que si bien estos esta
dios son sucesivos e implican avances y retrocesos, necesaria

mente demandan un nivel de maduracidn para pasar al siguiente.

Al respecto ha senalado cuatro etapas o estadios de desarro -

110, a saber:

a) Periodo Sensomotor.- Comprende desde el nacimiento hasta -
los dos anos aproximadamente. En el curso de este periodo, el
nino forma el concepto de objeto como algo distinto al yo, -

partiendo de percepciones fragmentarias y de la manipulacidn-

20 Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine McCune. "Una teoria global so-
bre el pensamiento. La obra de Piaget". Pag. 202.
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de la realidad.

b) Periodo Preoperatorio.- Que va de los dos hasta los seis o
siete anos aproximadamente. Se produce un gran desarrollo de-
la funcidn simbdlica. Por medio del lenguaje y del juego, se-
da una progresiva interiorizacidn de la acciodn. El pensamien-

to es todavia plenamente egocéntrico e intuitivo.

c) Periodo Operatorio.- Comprende de los siete a los doce -
anos. A través de las operaciones de clasificaciodon y seria -
cidn realizadas sobre objetos concretos y posibilitados por -
la reversibilidad del pensamiento, el nino llega a adquirir -
nociones tales como: cantidad, nlmero, espacio, tiempo, causa

1idad, conservaciodn de la sustancia, el volumen, el peso, etc.

d) Periodo Ldgico Formal.- De los doce a los quince anos. Apa
rece ya el pensamiento formal, que hace posible una coordina-
cidn operaciones que antes no existia. El1 adolescente opera -
ya en lo abstracto, formula hipdtesis y las verifica mediante

un sistema reversible de operaciones ldgicas.

"Todo estadio ha de ser integrador. Esto es, que las estructu
ras elaboradas en una edad determinada se conviertan en parte

integrante de las de los anos posteriores". (21)

21 Diccionario de Ciencias de la Educacidn. Pag. 585.
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El grupo a mi cargo es de tercer grado, el cual estd constitu
ido por nifos con edades que van de los nueve a los once anos
de edad. De acuerdo a los estudios de Jean Piaget, se sitlha -

en el periodo de las operaciones concretas.

Gracias a que el nino ha logrado cierto nivel en cuanto a so-
cializacidn, no se queda limitado a su propio punto de vista,
sino que es capaz de tomar en cuenta los demds y obtener con-
clusiones. El trabajo en equipo no sdlo mejora el rendimiento
individual, sino que también le permite superar al nino la vi
¢S 7 3 s
sidn egocéntrica, pues en esta edad los ninos son capaces de-
una auténtica colaboracidn en grupo, pasando de la actividad-

individual aislada, a ser una conducta de cooperaciodn.

"Los ninos participan activa -
mente y de muchas maneras en -
el proceso de ensenanza-apren-
dizaje, no son entes pasivos y
es la interaccidn del nino con
su comunidad y escuela, la que
determina en sl todo el proce-
so educativo". (22)

Las caracteristicas de los ninos de las operaciones concretas
tienden a indicar evidentemente a un sujeto activo, cognoscen
te en interrelacidn dindmica y dialéctica con su medio fisico
y social. En estas relaciones se encuentra la clave para que-

1as pricticas docentes se instrumenten considerando las dis -

22 W"El mundo infantil desde la perspectiva del PACAEP. Pag. 14l.
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tintas realidades sociales para reestablecer el vinculo entre
esas realidades y los contenidos curriculares para lograr a -
prendizajes significativos entendidos éstos, como aquéllos -

gque le son Utiles para resolver problemas de su vida diaria.

En la proporcidn en que los docentes reconsideren su quehacer
se estarda avanzando para lograr que la escuela se convierta -
en espacios generadores de conocimiento como herramientas de-
reflexidn y transformacidn de los sujetos y su medio contex -

tual.

2.6.2.- Pedagogla Operatoria y la ensenanza de la Historia

La reordenacidn tedrico-metodoldgica del gquehacer docente, de
manda llevar a la operativizacidn estrategias didacticas que-
estén sustentadas en una reformulacidn epistemoldgica coheren
te con el contexto: y a la luz de perspectivas critico revi -
sionistas de las pridcticas a fin de establecer un vinculo, -
que en esencia haga de la educacidn escolarizada un espacio -
generador de conocimientos ligados a los intereses y necesida

des de 1lo0s alumnos, tal y como 1o senala Monserrat Belloch.

"Reivindicar el primer plano para la creaciodon intelectual, so
cial y afectiva, como objetivo de la educacidn, es una de las

tareas que se ha impuesto la pedagogla operatoria". (23)

23 Montserrat Belloch."Pedagogia Operatoria y Relaciones Interpersonales” .
Pag. 128
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Lineas atrids se senalaba la necesidad apremiante de reformu -
1ar el quehacer docente bajo perspectivas tedrico-metodolodgi-
cas dinamicas, generativas de conocimiento. En este plano se-
encuentra la Pedagoglia Operatoria que se ha estructurado gra-
cias a los aportes epistemoldgicos de las investigaciones de-

la Escuela Ginebrina de Piaget.

Uno de ellos es el desarrollo de la inteligencia como el re -
sultado de un proceso de construcciones mentales que produce-
diferentes niveles o estadios; en cada uno de ellos se reco -
gen las caracteristicas anteriores y se reconstruyen a un ni-

vel mds superior.

Si bien, es necesario aclarar que aungue Piaget y sus seguido
res se dedicaron a estudiar el desarrollo de las estructuras-
cognitivas, y no al aprendizaje propiamente, sus investigacio
nes permitieron y dieron cuerpo y sustento a lo que se conoce
actualmente Pedagogla Operatoria y que ha influido notablemen
te en miltiples pricticas docentes; pero que aun adolece de -
difusidn y conocimiento por parte de los maestros en cuando -
al impacto estructural que tienen en el ambito docente, para-
revitalizar esas practicas anquilosadas y carentes del dina -

mismo que deberia caracterizar al aprendizaje.

En cuanto a este ultimo, por mucho tiempo en las practicas do

centes ha permeado el concepto de gque el alumno es un ser cu-
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ya mente el maestro y el medio van a imprimir sus influencias
a través de los sentidos. Esas experiencias se van acumulando
y lo van llevando a integrar conocimientos cada vez mas com -
pletos, en este aprender, la asociacidn de ideas constituye -
el mecanismo bdsico para integrar otras y concretar la inteli

gencia.

Se destaca en esta concepcidn el caracter pasivo-receptivo -
que se le atribuye al alumno, en cambio, las investigaciones-
de Piaget, evidencian que el nino es un ser activo por exce -
lencia, sujeto a un desarrollo cognitivo y en donde este desa
rrollo no se da en el plano de acumulacidn de ideas a las -
existentes, sino en un marco de reestructuraciodn constante, -

permanente y dinamico.

Los resultados de las investigaciones de Piaget, han pasado a
constituir los principios bdsicos de la Pedagogia Operatoria-

entre ellos se pueden senalar:

-"Hacer que todos los aprendi-
zajes se basen en las necesida
des y en los intereses del ni-
no.

- Tomar en consideracidn en -
cualquier aprendizaje 1la géne~
sis de 1la adquisicidon de cono-
cimientos.

- Ha de ser el propio nino -
quien elabore la construccion-
de cada proceso de aprendizaje,
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en el que se incluyan, tanto -
los aciertos como los errores,
ya que esos son también, pasos
necesarios en toda construc -~
cidn intelectual.

- Convertir las relaciones so-
ciales y afectivos en tema ba-
sico de aprendizaje,

- Evitar la separaciodon entre -

el mundo escolar y el extraes-
colar".

La Pedagogla Operatoria hace hincapié en que todas las activi
dades que se planeen e instrumenten consideren la riqueza ge-
neradora del grupo de iguales. Estda comprobado que los ninos-
aprenden mejor en la interrelacidon con sus iguales, en el se-
no de un grupo donde la confrontacidn de hipdtesis y la nego-
ciacidn de ellas permite la reestructuracidn conceptual de -
10s esquemas gue se poseen; en un proceso donde los avances y
retrocesos se dan a la par como elemento caracteristico del -

aprender de los sujetos.

La clave del éxito en el proceso de ensenar y aprender estd -
en el maestro; porque es el que va a dirigir dicho proceso de
acuerdo a las concepciones que tenga de los elementos que se-

involucran en el hecho educativo.

Para ensenar Historia no basta con ser poseedor de un progra-

24 Xesca Grau, lLoc. cit.
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ma, de unos libros de texto y el material humano los alumnos.
Se requiere de aquel docente que con la manera mas iddnea lo-
gre los objetivos propuestos para que el alumno haga suyos -

1os contenidos histdricos y los ponga a juicio personal.

En enfoque constructivista el binomio sujeto-objeto interac -
tda en la construccidn del conocimiento, en una nocidn de su-
jeto constitulda por maestro y alumnos quienes intercambian -
experiencias en 1la construccidn del aprendizaje y l1a evalua -
cidn es considerada como un proceso continuo de retroalimenta

ciodn.

Como se menciond lineas atras el elemento esencial en el pro-
ceso de construccidn del conocimiento es el docente quien pro
piciard favorablemente las situaciones del aprendizaje. Para-
esto Se necesita maestros conscientes del rol que deben desem

penar en el ambito educativo.

- Maestros que recuperen la visidn y perspectiva de que la es
cuela estd inscrita en un todo dindmico, y gque 1las relaciones
que se dan en este plano no son ajenas ni independientes, si-
no, que respondan a una fuerza dialéctica en la que los proce

sos sociales se suscitan.

- Maestros que reconozcan a sus alumnos como sujetos activos,

cognoscentes, que aprenden en la interrelacidn con su medio -
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fisico y social y que sus estructuras cognoscitivas se encuen
tran en desarrollo y evolucidn. Pero ante todo, que sdlo a -
prenden aquello que comprenden y tiene sentido, en este caso,

1o que esté ligado a sus intereses y realidad.

- Maestros que propicien situaciones de aprendizaje donde la-
investigacidn, el andlisis, la sintesis y la abstraccidn, la-
participacidn conceptual, la critica y 1la reflexidn, constitu
yan las herramientas de apropiacidn de los fendmenos y los -

procesos sociales.

- Maestros gue se acergquen a los ninos como exploradores que-
descubren mundos, creando situaciones, y disfrutando del pla-
cer de la aventura entre lo que sucede dentro de las paredes-
escolares v fuera de ellas, gque sientan que hay una continui-

dad entre la vida escolar y la cotidiana.

- Maestros que valoren el papel que 1las ciencias poseen, no -
sdlo a nivel informativo, sino de la formacidn de individuali
dades circunscritas en un todo, y que posibiliten el desarro-

lio de destrezas conceptuales.

"E1l contexto social no sdlo da un contenido de aprendizaje e-
instruccidn. Si los individuos son en gran parte 1o que son -

por virtud de sus relaciones sociales". (25)

35 John S. Brubacher. "El aprendizaje y su contexto". Pag. 18.
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En esta linea se encuentra la base de la reformulacidn del -
quehacer docente: reconocer a los alumnos como sujetos acti -
vos cognoscentes; en interaccidn con su medio fisico y social;
en esas interacciones estructura hipotesis del mundo; las con
fronta, negocia y reestructura sus esquemas conceptuales. En-

esa proporcidn se deberdn desarrollar las estrategias tedrico

-metodoldgicas que redisenen las pridcticas docentes.




CAPITULO ITI

ESTRATEGIA DIDACTICA
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3.1.- Consideraciones generales

Dﬁrante mucho tiempo nensenar ciencias" supuso casi exclusiva
mente transmitir una serie de conocimientos, por 1o general -
muy alejados del entorno y de los intereses del nino. Este -
era o es un sujeto pasivo, receptivo, y el maestro es el que-
imparte sus clases magistralmente basadas en las lecciones de

cualquier libro de texto.

Hoy estamos ante un reto en la educaciodn, es decir, ante la -
renovacidn pedagdgica que implica el Programa de Actualiza -~
cidn del Magisterio, incluido en el Acuerdo Nacional para la-
Modernizacidn de la Educacidn Basica. Esta renovacidn consis-
te tener en cuenta los intereses del nino, concentrandose pri

mordialmente en su entorno.

A partir de esta nueva situacion, el nino deja de ser aquél -
sujeto pasivo, para pasar a ser un elemento activo, observa -

dor y en cierto modo manipulador de 1las tematicas.
Con el Acuerdo Nacional se pretende que lo0s maestros tengan -
una mayor vinculacidn con la comunidad, con la escuela y con-

los alumnos.

El enfoque constructivista considera al docente como un ele -

mento mds a tenerse en cuenta, en relaciodon a su presencia e -
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incidencia sobre el medio en que desenvuelve y por lo tanto,-
se le reconoce como sujeto, pero en interdependencia con los-

demds elementos del proceso.
En realidad, ensenar ciencias deberia ser: ensenar al nino a-
desenvolverse con eficacia en su medio, para ello es preciso-

que:

Se le ponga en contacto con él.

Que se le ayude a relacionar causas y consecuencias.

Que se le ensene a analizar situaciones.

I

Inducirlo a plantear hipOtesis, relacionar los elementos, -
vea sus conexiones, las causas y efectos de cualquier fendme-

no.

Antes de empezar un aprendizaje nuevo, es necesario conocer -
sobre los conocimientos que posee el nino, ya que de esta ma-
nera puede apoyarse en ellos y construya en base a su expe -

riencia.
Por lo tanto, es indispensable tener en cuenta diversos aspec
tos para la programacidn operatoria de un tema de estudio co-

mo:

- Intereses del nino.

- Nivel de conocimientos previos.
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~ Objetivos que se proponen.
-~ Actividades que conduciran al logro de los objetivos plan -
teados.

- La forma de evaluar todo el proceso.

En esta 1dgica es necesario primero tomar conciencia del pa -
pel del maestro en la sociedad, ya que los alumnos son los -
ciudadanos del futuro. La escuela ha permanecido ajena de la-

sociedad que la rodea.

Su nuevo papel derivado de las experiencias validas del pasa-
do, asl como de los requisitos actuales debe abarcar: el reco
nocimiento valido y comprometido de las interrelaciones que -
subsisten de hecho y por derecho entre la vida escolar y la -

vida de la comunidad.

Asi mismo hay que implantar nuevasidinémicas en la organiza -
cidn y administracidn escolar con base en la participacidn de
los sujetos involucrados, de tal forma que la practica educa-
tiva escolar sea ampliamente difundida a la sociedad en gene-
ral, abierta a su participacidn hasta convertirse en tarea co
lectiva que se retroalimenta y modifica con base a su evalua-

N
cion.

A la limitada percepcidn del maestro circunscrito a las acti-

vidades con los alumnos en el aula, hay que integrar la vi -
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sibﬁ de un trabajador que como cualquier otro asiste a su cen
tro de trabajo: la escuela, es ahl donde establece la red de-
interrelaciones personales que‘requiere de espacios fisicos y
un ambiente académico, administrativo y social favorable, es-
por tanto, donde debe propiciarse el mejoramiento de su traba

jo.

Esta nueva educacidn empieza por el aumento presupuestario, -
pero abarca también la revisidn de contenidos programaticos -

con la participacidon de maestros y especialistas.

Esta propuesta pedagdgica estd disenada basicamente para los-
maestros que consideren que ensenar implica descubrir, cons -
truir, acrecentar aciertos, reconocer errores, etc., y que es
tén en la mejor disposicidn de presentar alternativas de solu
cidn; porgque el proceso ensenanza-aprendizaje debe estar en -
constante cambio, debe ser dinamico y acorde a las necesida -

des del tiempo que se vive.

Dejemos a un lado el aula cerrada y "pacifica", démosle uso -
al escenario donde los ninos realicen las representaciones de

su vida diaria, de su contexto, de sus intereses, etc.

Nuestra labor no se circunscribe dentro de la barda que rodea

la escuela, es necesario salir de ella, conocer en toda la ex

tensidn de la palabra lo que sucede a nuestro alrededor, en -
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la comunidad, los problemas que enfrenta, en fin debemos comu
nicarnos mds con todas las personas que forman parte del que-
hacer educativo: padres de familia, alumnos, ejidatarios, au-
toridades ejidales, etc., para que de esta manera, se logre -
el objetivo primordial que consiste en buscar la formacidn in
tegral del nino, para que se convierta en agente de su propio

desarrollo y de la sociedad.

La escuela es un lugar privilegiado del proceso ensenanza-a -
prendizaje, su funcidn estd determinada por mﬁltiplés facto -
res que influyen sobre ella, pero no se debe restringir a la-
reduccidn del sistema social, sino su papel debe ser de ac -

cidn transformadora.

3.2.- Papel de los participantes en el proceso educativo

Las practicas educativas deben recuperar y reconsiderar todos
los factores que influyen en el proceso de ensenanza-aprendi-
zaje, para poder establecer estrategias de accidn que hagan -
del aprendizaje un hecho realmente activo y alienten las in -
teracciones sociales entre los alumnos para cultivar un espi-
ritu critico. De acuerdo con lo anterior el papel de los ele-
mentos que intervienen en el proceso educativo es el siguien-

te:

3.2.1.- E1 maestro
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Su funcidn es de ayudar al alumno a construir su propio cono-
cimiento guidndolo en sus experiencias. Su papel no es imposi
tivo ni- de dar respuestas sino que consiste en proporcionar -
oportunidades para ensenarle a pensar, alentar la iniciativa-
y la curiosidad; provocando situaciones en las que los conoci
mientos se presenten como necesarios para alcanzar las finali

dades concretas propuestas por 1los ninos.

3.2.2.- E1 alumno

Es un ser social por naturaleza intrinseca, Historia acumula-
da y sujeto de ella, un ser con caracteristicas y niveles de-
desarrollo gue 1o diferencian de otros, su aprender estd en -
relacidn a la estructuracion de esquemas conceptuales; es un-
ser activo que participa efectivamente en 1la construccion de-

su conocimiento.

3.2.3.- Los contenidos académicos

Son aquellos objetivos escolares que pretenden desarrollar co
nocimientos y habilidades en el alumno, estos contenidos que-
se encuentran legitimados en el Curriculum Oficial deben ser-
reelaborados para que al ser presentados al alumno estén rela

cionados y estrechamente ligados a 1la realidad de su mundo -

circundante; partiendo de sus propios intereses.
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3.2.4.~ L,os recursos

Son los medios de ensenanza-aprendizaje que sirven para hacer
manifiestos a los alumnos aquellos estimulos que estdn impli-
cados en los aprendizajes pretendidos, cubren diversas funcio
nes en el proceso, tales como orientar la atencidn, sugerir,-
dosificar una informacidn, guiar el pensamiento, evocar una -

respuesta o propiciar la transferencia.

Testimonios histdricos: Los testimonios materiales ofrecen la
posibilidad de dar a los alumnos informacidn adicional para -
los temas que estudian en el aula. E1l maestro puede iniciar -
el acercamiento a una etapa © hecho histdrico con la vista a-
monumentos, museos o edificios cercanos a la comunidad. Tam -
bién pueden utilizarse para consolidar el aprendizaje en de -

terminadas unidades de trabajo.

Edificios y zonas arqueoldgicas: En los lugares donde hay o -
portunidad de visitar monumentos, haciendas, casas de persona
jes ilustres, iglesias, conventos o zonas arqueoldgicas, se -
tienen la posibilidad de acercar a los ninos vivencialmente -
al estudio de la Historia. Segin el lugar de visita, deben -
prepararse actividades que pongan énfasis en los aspectos que
se desean estudiar o en aquellos que llamen la atencidn de -

1os alumnos: un edificio, una inscripcidn, un monumento, un -

detalle arquitectdnico, etcétera.
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Museos: Otra fuente de informacidn importante y poco aprove -
chada es la de los museos. Muchos temas del libro de texto se
relacionan con el acervo de museos locales, regionales o na -
cionales. El1 maestro, después de una revision del libro de -
texto al inicio del ano escolar, puede investigar y seleccio-
nar cuales museos 1o apoyan en la ensenanza de la Historia y-
programar las visitas que sean necesarias. Para ello es indis
pensable que el director de la escuela brinde las facilidades

necesarias.

El descubrimiento de los museos puede ayudar al logro de dis-

tintos objetivos formativos de 1la ensenanza de la Historia.

-~ Despierta en 1los ninos el interés y aprecio por el pasado ¥y

por sus vestigios materiales.

- Desarrolla en ellos la imaginacidn y una actitud para descu

brir y relacionar distintos aspectos de la Historia.

- Los ninos aprecian no sdlo la Historia de los grandes hom -
bres y culturas, sino también 1la vida cotidiana de la gente -

de ese tiempo.

- Comprenden que en el pasado estan las ralces del presente y

que la sociedad, las mujeres y 1los hombres, cambian, con el -

paso del tiempo, sus formas de vida, trabajo o gobierno.




79

Testimonio oral: Con los testimonios orales, los ninos cono -
cen otra forma de saber del pasado. Generalmente los ninos -
creen que toda la Historia ha sido escrita. No la entienden -
como una reconstruccidn de hechos que puede volver a escribir

se o a interpretarse.

Es importante que los ninos entiendan que hay épocas histori-
cas que no pueden reconstruirse por medio del testimonio oral

porque ya no viven testigos presenciales.
De esto pueden percatarse utilizando la linea del tiempo.

La finalidad de la ensenanza de la Historia a través de los -
testimonios orales es que los ninos comprendan que la Histo -
ria no sdlo la hacen los grandes hombres, sino todos los hom-
bres, mujeres y ninos, aunque estén alejados del poder, o de-

1a toma de las grandes decisiones.

Al escuchar testimonios orales es importante tomar en cuenta-
que los relatos de los testigos no siempre coinciden entre si
y que las distintas interpretaciones se deben a los puntos de
vista, intereses o ideas diferentes gque cada persona 0O grupo-
tiene de los acontecimientos. El1l que quiera entender el pasa-
do tiene que indagar, comparar opiniones, buscar pruebas, re-

visar documentos, buscar testimonios materiales para poder e-

iaborar una conclusiodon lo mds aproximada a la realidad, a lo-
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que realmente sucedio.

Linea del tiempo: Es un recurso grafico que sirve para que -
10s ninos se inicien en la comprensidn del tiempo histdrico -
al distinguir la duracidn y la secuencia de las épocas y los-

acontecimientos de la Historia de México.

La linea del tiempo facilita a los ninos el aprendizaje de 1la

duracidn y secuencia de los acontecimientos histdricos.

Su uso constante en el aula favorece el desarrollo de las no-
ciones temporales, tales como la duracion y la sucesion de a-

contecimientos.

Mapas histdricos: Un recurso importante para la ensenanza y -
la comprensidn de la Historia son 1los mapas histdricos. En -
ellos los alumnos sitlan en el espacioblos acontecimientos -
que estudian los pueblos y ciudades, los centros de produc -
cidn. Es conveniente relacionar algunos hechos, como la funda
cidn de ciudades o los acontecimientos sociales, con los re -
cursos naturales existentes y las caracteristicas fisicas del

territorio.

La lectura de mapas histdricos requiere que el alumno tenga -

experiencias previas que le faciliten esta tarea, pues su con

tenido se relaciona con el espacio geografico y con el pasa -
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do.

Antes de introducir a los ninos en la lectura e interpreta -
cidn de mapas histdricos es necesario hacer con ellos algunos
ejercicios preparatorios. Por ejemplo: se pueden observar di-
ferentes tipos de mapas (fisicos, politicos, histdricos, loca
les, estatales, nacionales) y distinguir la informacidn que -
ofrece cada uno. Es importante recordar que generalmente los-
mapas estan elaborados a escala es decir; que la representa -
cidn grifica del territorio guarda relacidn proporcional con-

la realidad.

Mural de la Historia: En el "mural de la Historia", los ninos
elaboran o pegan dibujos, textos, recortes, fotograflas, ma -
pas, vinetas, tarjetas, postales, historietas, en fin lo que-
surja del trabajo diario. Para elaborar el mural basta con fi
jar en la pared del saldn una tira de papel durable al alcan-
ce de los ninos. Sus dimensiones pﬁeden variar de acuerdo con

el espacio disponible.

La finalidad es que los ninos tengan un lugar para reunir y -
organizar los materiales que elaboren durante el ano escolar-
y que al mismo tiempo sirva para observar graficamente los e-
lementos caracteristicos de cada época y los cambios sociales

politicos y culturales que se dan con el paso del tiempo. Sir

ve tambieén para que los ninos reconozcan que la Historia de -
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México se divide en etapas' o periodos convencionales, que ca-
da uno de ellos tienen sus caracteristicas propias y que algu

nos tienen una duracidn mas larga.

La escenificacidn: Es otro recurso que se apoya en los conte-
nidos de 3reas como las de Espanol y Educacion Artistica. A -
cerca en forma vivencial a los nifios a los hechos historicos.
Apoya la formacidon de conceptos histdricos, como la ordena -
cidn de acontecimientos; ayuda a imaginar y comprender formas
de vida y de pensamiento del pasado, asl como el comportamien
to de actores especificos. También involucra a 1os ninos en -
el trabajo de equipo, fomenta la cooperacion y motiva la ima-

ginacion.

Teatro guinol: El1 teatro guinol, igual que 1la escenificacion,
ayuda a gque 1los ninos se acerquen de otra manera a la Histo -
ria. Despierta 1la imaginacidn y la creatividad y ayuda a la -

formacidn de nociones histdricas.

I,a historieta: La historieta es un recurso que apoya la ense-
hanza de la Historia, ayuda a los ninos a desarrollar su crea
tividad, imaginacidn y la nocidn de orden histdrico de los a-

contecimientos.

La historieta es una sucesidn de imagenes que el nino dibuja-

y describe brevemente, en el cuaderno o en hojas de papel, -
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traza cuadros y los enumera progresivamente, después dibuja -
la secuencia histdrica que se haya propuesto, agregdndole dié

logos o textos explicativos.

3.2.5.- Papel del entorno

Actualmente se reconoce, cada vez con mayor certeza, que la -
accidn de la escuela no debe limitarse de puertas hacia aden-
tro. La labor educativa circunscrita a ella es sumamente po -
bre y a veces contrapuesta en la del hogar.

Se propone una escuela abierta hacia la comunidad con planes-
y programas de estudio en los que se puedan insertar la cultu
ra, las costumbres y 1los conocimientos comunitarios, de mane-
ra que no se desarraigue al nino de su medio ambiente y sl se
aprovechen todas las experiencias sociales que eéste posee por
transmisidn familiar. La relacidn escuela-comunidad debe ser-
estrecha, ya que ambas se influyen y se transforman para bene

ficio del nino.

Es a través de los adultos y medio ambiente que lo rodea, que
el nino recibe conocimientos sociales y culturales y se forma

sus propias concepciones del mundo y de la vida.

3.2.6.- Los padres de familia
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Implica una participacion’ consciente de los padres de fami -
lia en apoyo a 1la escuela.y a la accidn de ésta en favor de -
la comunidad, a fin de establecer el vinculo que debe existir
entre ellos, como una relacidn interdependiente, necesaria y-

comprometida en pro del hecho educativo.
3.3.- Estrategia didactica

Si el sustento tedrico-metodologico de la presente propuesta-
son los principios bdsicos de la Pedagogia Operatoria, es in-
cuestionable que todo ejemplo de‘estrategia didictica debera-
apoyarse en los aportes tedricos que ésta maneja: el nino a -

prende todo aquello gque comprende y tiene sentido para é1.

En esta linea de accidn, las actividades que se desarrollen -
tenderdn a posibilitar el interés contextual del nino para -
llevarlo a aprendizajes con significado, que pueden ser la ba
se para resolver situaciones problemdticas de su entorno y -
vinculados ¢porqué no? a los contenidos programaticos. Este -
dltimo requiere de la habilidad y experiencia del docente pa-

ra aprovechar las acciones que se susciten en el grupo, am -

pliando el abanico de posibilidades de aprendizaje. El nino

siempre estd 3vido de conocer y aprender, en ésto se encuen

tra la clave para desarrollar y estructurar su conocimiento.

Mediante el didalogo, la confrontacidn de ideas, opiniones y
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sugerencias argumentadas se podr3d establecer la linea de ac -
cidn que seguird el grupo en el o los aprendizajes, y encon -
trar los puntos de convergencia entre sus intereses expresa -
dos y los contenidos curriculares, en donde éstos no se tra -
ten en una forma discontinua y fragmentaria, separando las ma
terias de ensenanza; sino que se correlacionen ejes temdticos
de las diferentes asignaturas para estructurar cada unidad de

trabajo.

El ejemplo siguiente estd redactado en términos de posibilida
des, su concrecidn lo estard en proporcidn a la cotidianeidad

del grupo.
Titulo del tema: "El1 pasado y presente de mi comunidad"”

Interrogantes que se planted el grupo y en base a las cuales-

surgid el titulo del tema.

- ¢(COmo se llama este lugar?
- ¢(COmo era antes?

- ¢Siempre ha sido asi?

- ¢Qué hay en la comunidad?
- ¢En qué trabaja la gente?
- ¢Qué es lo que siembra?

- ¢Qué nos vienen a vender?

- ¢Qué se vende de aqui?
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etc.
Propdsitos generales de aprendizaje:

- Conocer el pasado de la comunidad para comprender el presen

te.

- Desarrollar la capacidad de utilizar las matemdticas como -

un instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas.

- Percibir los recursos naturales de la comunidad como un pa-

trimonio colectivo.

- Ejercitar la descripcidn de lugares, para iniciarse en la -

representacidn simbdlica de los espacios fisicos.

- Desarrollar las capacidades de comunicacidn de los distin -

tos usos de la lengua hablada y escrita.
Actividades:

- recorrido por la comunidad para registrar en forma indivi -

cual sus observaciones de los lugares de interés.

- Intercambio de los registros para su lectura y comentario.
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- Nuevo recorrido para destacar aquellos lugares de interés -
grupal: arroyo, la plaza, la tienda mds grande, el jardin de-

ninos, el campo de futbol, entre otros.

- Descripcidn de esos lugares por equipos acompanados de ilus

traciones.

- Entrevistas a personas de la comunidad que puedan brindar -
mayor informacidn acerca de esos lugares: cdmo eran antes, -

qué cambios ha habido, quiénes han intervenido.

- Organizacidn de los resultados de la investigacidn y de 1las
h
descripciones ilustradas.

- Redaccidn de un texto colectivo titulado "Mi comunidad", u-
tilizando las investigaciones recabadas y las descripciones -

ilustradas.

- Interaccidn grupal para destacar las plantas y animales -

existentes en la comunidad.

- Juego de loterlia para inventarles predicados (¢Qué hacen?)-

N

a las ilustraciones.

- Escritura de las oraciones construidas a partir del juego.
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-~ Investigacidn de los productos que se venden en las tiendas
para elaborar un listado con los que se producen en la comuni
dad y otro con los que se traen de la ciudad o de fuera (con-

sus precios).

- Planteamiento de problemas de adicidn y multiplicacidn con-

los datos obtenidos por el grupo.

- Resolucidn de los problemas planteados.

- Recoleccidn de chistes, coplas, canciones y refranes popula

res del gusto de la gente de la comunidad.

- Escritura ilustrada de los materiales anteriores.

- Integracidn de dos equipos por afinidad para:

a) Elaborar una maqueta de la comunidad, destacando los luga-
res de interés, utilizando materiales de desecho y de la re -

giodn.

b) Presentacidn de un periddico mural con los materiales reca

bados.

- Las gque se generen sobre la marcha.

Evaluaciodn
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En el sentido amplio el término evaluacidn remite a la valora
cidn que se hace: previa, en el desarrollo y al final del pro
ceso de enseﬁanza~aprendizaje grupal. Esto implica un proceso
dindmico y dialéctico del acontecer educativo, donde concur -
san: sujetos, situaciones, circunstancias, un contexto fisico

y social en permanente y continua interrelacidn.

La evaluacidn justiprecia las actitudes y las habilidades que

asumen los sujetos durante el proceso de aprender, en un acon

tecer grupal. En este sentido la evaluacidn que se practique-

en y durante la instrumentacidn de esta propuesta y las que -

se generen subsecuentemente se efectuaran a partir de la ob -
Y ~ 2 1] » 3

servacion y analisis de las situaciones grupales en el apren-

dizaje.

Donde se deberid considerar:

- E1 nivel de participacidn en su proceso de construccidn del

conocimiento.

- Analizar los intereses que muestra al aprender.

- El1 desarrollo de las actividades: las que sugiere y cdmo -

las realiza.

- COmo es su razonamiento hacia los problemas que tiene que -
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resolver.

- Qué actitudes asume ante un determinado problema y cdmo se-

lo apropia.

De esta manera la evaluacidn se convierte en un acto educati-
vo: una mejora del proceso de aprendizaje y una ayuda para el
alumno. En el seno del grupo se hard un andlisis critico re -
flexivo de cdmo vieron y se vieron los sujetos que participa-
ron (autoevaluacidn y evaluacidn grupal). Resultando ser una-
tarea compleja, continua y permanente en donde se pueden uti-

lizar los siguientes instrumentos:

~ Cuestionarios

- Entrevistas

- Observaciones

- Relatorias

~ Ensayos

- Investigaciones
-~ Proyectos

- Exposiciones

La labor del maestro estara dada en razdn de ser un miembro -

mis del grupo escolar; por lo tanto serd objeto de evaluacidn

y autoevaluacidn ante y con el grupo.
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