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INTRODUCCION

En el presente trabajo se plantea una de las mas frecuentes

problematicas a las gue se enfrenta la educadora en el aula,

respecto a las formas de desarvollar los contenidaos
matematicos. Por lo gue es importante mencionar, aue en la
practica senalada, la construccion de los conceptos o

nociones matematicas no corresponden al desarrolloc natural,
ni al vivir h;stbrico social, ni a la forma da construccioen
de las nociones basicas en el nifo. For lo que existe la
necesidad de darse a la tarea de buscar estrategias
acordes al desarrollo del pensamiento logico-matematico, gue
posibiliten la construccién de nuevos aprendizajes en el nivel

preescolar.

Partiendo de este planteamiento, es indispensable proponer
una metodologia que responda al desarrollo del nino, tanto
en lo social ubicandolo como miembro del grupo al que
pertenece y en lo intelectual que es la estructuracion
interna en continuo movimiento. Desde este punto de vista

se considera que una de las alternativas mas adecuadas hasta el

momento, es el metodo de proyectos. Esta forma de
trabajo, en el aula se caracteriza por su flexibilidad, pues
al ponerse en practica posibilita el trabajo individual, en

peguencs grupos vy colectivamente. Asi mismo, toma en cuenta

las caracteristicas del pensamientoc del nifo v su evolucien



en los diferentes aspectos. Ademas de concordar con el
fundamento tebdrico del Programa de Educacion Preescblar,
basado en el constructivismo enfoque que nos presenta como se
construye el conocimiento del nino en una continua
interaccion con su medio, y la teoria psicogenética, gque
permite a la educadora tener una amplia concepcion sobre ias
caracteristicas del pensamiento del infante en sus diferentes
etapas, ello da orientacién sobre los mecanismos del sujeto
en el proceso constructivo, pasandoc de un estado, menor a
uno mayor de conoccimienta, posibilitando al docente la
organizacion de las actividades acordes al nivel del
desarrollo en gue se encuentra el sujeto. Esto conduce a
una pedagogia que pone en practica  todos esos elementos
tedtricos fundamentales, como lo es la FPedagogia Uperatoria.
Basada escencialmente en el desarrollo de las capacidades
operatorias del nino, conduciendolo a descubrir el conocimiento
como una necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea
la realidad provocado por la escuela, para =atisfacer las

necesidades sociales e intelectuales del infante.

Asi mismo se implementa una estrategia metodologica en la que
se especifique v conceptualice los diferentes papeles de los
elementos que integran el procesc Enseranza-Aprendizaje, cara
favorecer el desarrollo de las nociones logico-matematicas en

preescolar.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



£ - Problematica

La educacidn es sin duda uno de los factores fundamentales que
conducen a la construccién de una sociedad. La cual podemos

decir, que ha sido organizada vy programada con tendencia a

ciertos fines politicos, que responden a la conformacisn vy
permanencia del Estado. En otras palabras, todo programa
educativo institucional tiene ciertos objetivos politicos por

cumplir en el ser humano.

En ellos se plasma ideologia del hombre que se pretende formar.

Por lo tanto el sistema educativo en Mexico, no es la
excepcion. En lo gue concierne a los principios de educacién,
se2 desprenden del Articulo 3o. Constitucional, senalando el

desarrollo de facultades v capacidades del individuoc en todas
sus dimensiones; principios que fueron tomados en
cuenta para la formulacion del programa actual del nivel

preescolar.

Sin embargo ¢(Que tanto se acercan las diferentes actividades

que se realizan en el aula a esos postulados?

En la realidad dificilmente son alcanzados, debidoc & la

influencia de diferentes aspectos de los gue cabe mencianar.

l1.— La diversidad de practicas educativas.



En la practica se observan diferentes formas de actuacisn
por parte del maestro en el proceso educativo, estableciendo
una serie de relaciones, en los que en algunos casos prevalece
el autoritarismo y en otros una flexibilidad excesiva.
Situaciones con las gue el nifo tiene que enfrentarse y lograr

su adaptacion.

2.- Conceptualizaciones del docente.

Cada educador posee sus ﬁropias definiciones o conceptos sobre
su  trabajo en el aula y en el caso del nivel preescolar, del
papel gue Jjuega el Jardin de Nifos como una de las primeras
instituciones educativas sistematizadas en las gue el niro
ingresa. £Estos conceptos deben ser analizados no soloc en las
expresiones verbales y teoricas que maneja el educador, sino

tambien tomar en cuenta la forma en gue se conduce en el grupo.

3.~ La interpretacion los fundamento teoricos por parte del
educador.

Un punto importante de mencionar es la Fprma en que cada
maestro comprende los sustentos tedricos que fundamentan el
programa  en vigor, asi como las definicicnes a los contenidos

gue se emplean en el Proceso Ensefanza-aprendizaje.

4.- La experiencia.

l,a experiencia del maestro juega un papel importante vy de

w



influencia muy directa, ya que la formacisn profesional del

docente al iniciar su desempedo educativo, es el puntoc de

partida gue lo conduce a experimentar, poniendo en practica sus
conocimientos entre aciertos vy desaciertos. Y mientras el
profesor adquiere . experiencia dHasta donde ha afectado o

destavorecido el desarrocllo integral del infante?

Por lo anterior los objetivos tanto del Articulo 3o. como del
Programa de Educacion Preescolar se encuentran leijos de

alcanzar.

En eéeste Gltimo en sus postulados manifiesta una tendencia hacia
el desarrollo integral del nifo, en un marco de libertad, en la
cual toda actividad realizable debera ser a traves del juego-
trabajo, concebido éste como una accion ludica que lo lleve a
la apropiacidn de ruevos aprendizajes., desarrvollando a la vez,
todas sus habilidades; por 1o gue se debe responder a 1o0s

intereses y necesidades del infante.

Ahora bien, es importante analizar en este planc de libertad
cuestionando: tCudles son los alcances v limitaciones de esa

libertad?

Si en el aula es comun encontrar cue el querer hacer del Nnino,
es estar continuamente fuera del aula. En donde la educadora

con  sus actividades coercitivas, propicia en el educandao la




manifestacion de esos deseos, sin lograr gue se interese en las
actividades que se realicen en el trabajo diario. Por ello
juega un papel muy importante la libertad concebida ésta, Como
una forma  natural vy espontanea de actuar que Ilo lleven a
construir sus propios conocimientos, eligiendo las actividades
que le interesen, los recursos materiales que considere

necesarios y la transformacion de los mismos.

S8in embargo, dicho termino, con Ffrecuencia es confundido por
el docente, al de jar hacer lo que el nino guiere
caprichosamente como: jugar fuera del aula continuamente v
cuando la actividad regquiere 1o contrario, remnir con sus
COMpaneros, destruir materiales o trabajos de otros nifos, el
hacer a un lado, la planeacion del trabajo diario, entre otras.

Cayendo con estas acciones en el libertinaje.

Ello nos conduce a otro analisis. ddHasta donde las actividades
gque se realizan en el aula son de interes del alumno? - Hasta
donde influye la educadora en la eleccion de los temas v

actividades a realizar?

Sin perder gde vista que la maestra tiene que cumplir con  un
objetivo, realizar ia planeacidén de actividades diarias,
preveer l1os recursos materiales, propiciar el desarrcllo de las
acciones para concluir con la evaluacidon, gue dara pie a un

analisis de los logros y dificultades que deben ser tomados en



cuenta en la saguiente planeacion. Con la finalidad de que el
alumno se apropie de nuevos aprendizajes y por ende lograr el
objetivo previsto. Probablemente dichas acciocnes si responden a

necesidades del educando. s FPero a un interes?

Si en muchas ocasiones por mas gue se cuestiona al grupo, se le
presentan una serie de materiales; no se logra gue el infante
proporcione opciones para el trabajo diario o simplemente en el
desarrollo de un tema surge algo completamente diferente Yy sin
relacison a las actividades gque se estan realizando, causando

desinteres por el tema.

En el nivel preescolar, el programa presenta al alumno como el
protagonista de mayor importancia en el proceso educativog en
donde giran a su alrededor los diferentes elementos del
procesao, desde la planeacidén que surge del educando el
interes, la eleccidn de los recursos materiales, el desarrollo
de las actividades en un plano de libertad en 1la forma de
lievarlas a cabo. Lo anterior permite comprender la necesidad
gue tiene el educando por desarrollar integralmente sSUS
habilidades, mediante la ejercitacion de su cuerpo, de sentir vy
hacer sentir afecto, asi como de interacciones con personas de
su  entorno vy comprender todo lo que le rodea, apropiandose de

elementos gue le permiten elaborar sus propios conocimientos.

En un intento por alcanzar ese desarvollo integral, el programa



retoma el metodo de proyectos, cComo una propuesta
del +trabajo diario. Siendo el proyecto una organizacion de
acciones por realizar denominados Blogues de juegos %
actividades; con ellos se pretende propiciar la sensibilidad Y
expresidn artistica del nifo, utilizando diferentes téecnicas
gue permitan plasmar ideas, conceptos, experiencias, vivencias,
representaciones simbdlicas, etc.; es decir exteriorizar el
pensamiento del nifc. Pero dichas actividades vy juegos
expresivos no se realizan estaticamente, va que por naturaleza
el infante reguiere de desplazamientos largos y cortos que
parmitan la ejercitacidén corporal. desarrollando su motrocidad
fina vy gruesa vy al mismo tiempo conocer vy comprender la
estructura de su cuérpo y de ese ambiente natural que le rodea.
Vinculando todo esto a la necesidad de comunicar sus vivencias
y experiencias a los demas, las cuales pueden ser expresadas en
forma oral o bien mediante representaciones grafticas o con el

lenguaje escrito.

A  interaccionar con ese mundo gue le rodea va comprendiendo
paulatinamente, que existen otros objetos independientes de su
cuerpo, los cuales pueden ser agrupados en diferentes formas vy
al mismo tiempo contables, permitiendo gue construya sus

primeras nociones logicas.

Por ello, este trabaio se enfoca a las Matematicas, vya que

dentro de las problematicas mas agudas del sistema educativo,



existen las dificultades porblas gue atraviesa el alumno en la-

apropiacion de ese mundo construido que le antecede. Y para
lograr esa conquista del mundo, tiene la necesidad de
comprender, manejar y dominar representaciones de 13 lengua v
la Matemadtica, cuyoc caracter es la "canvencionalidad", por lo

tanto el ser arbitrario.

Es importante mencionar que las Matematicas en el nivel
preescolar, no son  propiamente una materia de la cual el
alumno debe apropiarse. Sino, uno de los contenidos en el que
se desarrollan actividades diversas que le van a proporcionar
al educando en ese accionar continuo, elementos gue le permitan
la estructuracion del pensamiento légico-matematico; para 1o
cual la educadora debe propiciar actividades v aprovechar las
que se presenten en forma imprevista para cuestionar,

problematizar vy hacer reflexiocnar al alumno.

Esto es 1lo que se plantea en la escuela como el deber ser,
pero: (Se da esto realmente en el aula? LCudles son  las
limitaciones . y los alcances? {(Estan realmente preparadas las

educadoras para encauzar al alumno?

El alumno al ingresar al Jardin de Nifos posee un cumulo de
experiencias vy conocimientos adquiridos en el ambiente en gue
se desenvuelve, pero frecuentemente esas adquisiciones no son

tomados en cuenta en la realizacion de las actividades; la

10



educadora hace a wun lado su verdadero papel de guia,
olvidandose gue el elemento mas importante de la educacien vy
por ende del Proceso Ensefanza-Aprendizaje es el nino, pues
todo el conecimiento gira en torno a un intereés y necesidad del

mismo.

En el aula se realizan actividades rutinarias, como la de
formarse antes de entrar al salén ya sea del mas pequefo al mas
grande y viceversa, el saludar, cantar canciones elegidas por
los alumnos y gue a pesar de que han aprendido diversas, optan
por entonar las mismas todos los dias: asi mismo el escribir la
fecha en el pizarrdn va sea por parte del educandoc o la
educadoras poner en el calendario el numero del dia que
corresponda; revisar el aseo, pase de lista en la grafica en
donde cada nifo pega una figura en el apartado especifico del
dia de la semana que transcurre. Tambien se desarrollan otras
situaciones relacionadas con las Matematicas, en elias
prevalece el reparto de los materiales estableciendoc semejanzas
y diferencias vy formando a la vez agrupaciones a partir del
criteric senalado por la educadeora, en las gue se toman en
cuenta las caracteristicas fisicas de los objetos (forma,
color, tamarno, etc.). En lo anterior se puede ver un concepto
reducido de lo gue es la matematica, de los principios para la
ensenanza de esta dentro del nivel preescolar, la falta de
estrategias pedagogicas y/o preparacidn para llevarlas a cabo vy

darles ese sentido practico en la vida diaria del nino.

11



Asi, al analizar la practica docente en este ambito educativo,
es comun encontrar que se tienen diferentes concepciones sobre

la funcieon del trabajo en el Jardin.

M.~ 4dA que vienes al Jardin?

A.- A Jjugar y mi mama me manda.

A.— No para hacer dibujitos, pintar vy
aprender.

M.— &Y que aprendes?

.- Letras, colores, muchas cosas.

AL Tambien cantamos vy nos ensefan muchos
coritos.

Cabe mencionar que tales conceptos de que los alumnos asisten
al Jardin a jugar, a pintar, a dibujar o simplemente por
obedecer una orden; es el resultado de una fuerte influencia
gue la misma practica docente proyecta a la comunidad,

conformando asi los padres de familia, miembros de la misma u

otras personas sus propias definiciones las cuales s0n
transmitidas a los infantes al deciries: “"Cuando vayas al
Kinder vas a hacer letras, dibujos,....." "En el Jardin te

van a ensefar a cantar y podras jugar en las resbaladillas vy

columpios.”

Estas expresiones se escuchan con frecuencia sobre la labor
en el Jardin de Ninfos, por parte de personas gue desconocen o
no  valoran lo que ahi se realiza. Y en ocasiones son  las
propias educadoras guienes contribuyen en la construccian de

esas conceptualizaciones. Guiza por la forma de trabajo, por la

12



falta de acercamiento hacia los padres de familia vy por
consiguiente de la comunidad. Siendo que ellos son los primeros
con quienes debe establecer una estrecha relacion de

comunicacion, otorgandoles las explicaciones pertinentes sobre

las actividades que se desarrocllian;g cuya pretencion es
proporcionar nuevas experiencias sustentadas en las va
existentes, adguiridas tanto en el hogar como en su medio

social estableciendo un lazo de interrelacion: todo ello
encaminado a propiciar en el nifio el desarrclloc de sus
capacidades cognoscitivas Yy habilidades del lengusaje,
creativas, esteticas, fisicas vy sociales en constante

interaccion con su entorno.

De ahi el papel importante gue juega la practica educativa de
la educadora, la cual se refleja a traves del alumno. Por lo
que se puede afirmar gue es un punto a considerar en el
analisis sobre la actuacien frente al grupo; va gue en diversas
ccasiones se toman actitudes ante el grupo que refuerzan las
concepciones ya mencionadas; tales como trabajar de acuerdo a
los intereses y necesidades de la educadora, clvidando que el
principal protagonista del proceso Enseranza-Aprendizaje es el
educando v no el maestro; realizando el trabajo sin considerar
lo gue en realidad los alumnos requieren vy en el momento

precisa.

Estas concepciones gue el nifo tiene sobre el trabajo en el

13



Jardin y/o en el aula, propicia reacciones de cierto desinteres
ante los contenidos o actividades que se realizan. Esta
afirmacién se sustenta en que algunos nifos optan por realizar
cualguier otra actividad diferente a la que pretende la
educadora; asi se puede observar gue hay alumnos que solicitan

autorizacidn para salir al bafo, como pretexto vy mantenerse

fuera del aula. Por o gue se suele escuchar algunas
declaraciones como: "La otra maestra nos dejaba salir vy jugar
en los columpios cuando quisieramos® “Maestra hay que jugar
atuera"

Dichas manifestaciocones conducen a hacer un cuestionamiento
sobre el trabajo docente: LQue concepto estan formando las

educadoras de su practica docente y por ende de la Educacion

Preescolar? LCobmo romper con modelos que en la labor
educativa se han ido construyendo Y que no
corrvespondenn al modelo actual? cComo  hacer una practica
mas atractiva e interesante para el alumno?

Para llevar a cabo la labor educativa se parte de la planeacion

de un proyecto. El cual se origina de la conversacion entre

maestro ~ alumno sobre el tema gque se elegira para
desarrollarlo. Se observa gque algunos educandos se inclinan
hacia wuno, otros difieren en la eleccidn; pero al Ffinal se

trata de encauzar al infante hacia la determinacion de una

fMayoria Yy en ocasiones con resultados no muy satisfactorios.
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Posteriormente se determinan los puntos claves, respecto a 1o
que se guiere conocer o realizar sobre el tema plasmado en
trisos de trabajo, seguido de la enunciacién y registro de

actividades a realizar.

8in embargo, con frecuencia el nific pierde interés sobre
dichas actividades, a pesar de que exista variacion en la
eleccidn de los recursos materiales v la forma de llevarios a

cabo.

Ya qgue se desarrollan de manera conjunta, determinan los
recursos que se utilizaran formandose mesas de trabajo,
participandoc alumnos vy educadora, integrandose esta a las
formas de participacion que establece el grupo: juegos gue se
realizan fuera y dentro del aula, ejercicios fisicos
rutinarios, cuentos, dramatizaciones, investigacioneé que se
realicen, entre otras. Con esta situacion se ven afectados los
resultados del proceso Ensefanza-—-Aprendizaje; pues al existir
desinteres por parte del nifo no hay disposicitn en el trabajo
diario, mas aun si no se logra motivarlo, por lo tanto los

alcances en el aprendizaje del educando se ven limitados.

El metodoc de proyectos en preescolar, es una propuesta
didactica que plantea la organizacion didactica de las
actividades vinculadas a una de las principales caracteristicas

marcadas por el desarrocllo en el infante de esta edad,
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caracteristicas que al ser manifestada en forma libre vy
espontanea suele ser placentera para el infante. Esta
caracteristica es el juego, interes propic de la edad
preescolar y la gue le antecede. Fundamentado en ello el juego
tiene un papel preponderante, definiendoclo como una actividad
propiciadora del desarrollo del nifo, pues a traves de este
exterioriza su pensamiento, emociones, sentimientos,
experiencias, ideas, adquiere conocimientos, se comunica, crea,

en s1 desarrolla sus potencialidades.

En la practica en preescolar es comunmente utilizado por la

educadora. Y en la gque se esta analizando se realiza en forma
controlada vy limitada, en donde la maestra establece las
normas, acciones y pauta las interacciones del alumno. Desde

esta postura no se estd cumpliendo con los fundamentos del
programa vy menos con las caracteristicas del desarrollo del
nifro. B8i por el contrario, esta actividad es wutilizada o

encauzada con un sentido educativo y cierto significado para el

educando, puede lograrse un trabajo realmente satisfactoria
tanto para el infante, como para el docente. Para ellc se
requiere de la habilidad de la educadora para
desarvallar los contenidos a través de la actividad ludica en

torma espontanea.

Pero en realidad. &Que tanto juega el nifo en el aula? v é&cual

es la intencién de ese juegao?
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81 en muchas ocasiones se restringe esa accion para realizar
otras, en lugar de aprovechar el momento en el que el esta
Jjugando con interés; cuestionandclo sobre lo que hace vy por
que.

En el aula se escucha con frecuencia a los alumnos decir:

"Maestras qgueremos jugar con los materiales®

Ellos llaman materiales a agquellos que se utilizan en juegos de

correspondencia, a las figuras geométricas de madera, a los
ensambles del cuerpoc humano, a los blogues de madera, al
rompecabezas, a los ensambles de figuras geométricas, etc.

En donde se observa la destreza vy creatividad de los alumnos
guienes construyen castillos, puentes, casas, transportes,
corrales, armas, naves espaciales y objetos no intelegibles

para el maestro.

Otros prefieren los 1ibros, ubicandose en el area de biblioteca
tomando los libros y/o cuentos, realizan la lectura para algin
comparero o para si mismao. No propiamente es una lectura en la
extension de la palabra; el alumno observa 1los dibujos e
ilustraciones describiéndolos, haciendo a la vez el uso de su
imaginacion vy fantasia, alternando su vista entre el textc v

los dibujos.

Cuando estas actividades se realizan, puede observarse un gran
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interes de los alumnos, ‘unak¢oncentracibn en ello vy una
colaboracion para el trabajo por equipo. Siendo una actitud de
la educadora el centrar su atencion en el desarrollo de tal
accion, como un entretenimiento due no conduce al alumno a la

construccion de contenidos programaticos.

Esta forma de trabajar se realiza, aln cuando la educadora
concibe gue el juego contribuye a la construccion del
conocimiento vy apropiacion de experiencias, por ello cobra
importancia el cuestionarse. 4Como hacer de este juego algo mas

productivo?

Con la situwacidon planteada se puede seralar que en eésta
practica no se le da el valor correspondiente al juego; pues es

trabajada como pasatiempo v esta forma de desarrollar el juego

se lleva a cabo, cuando las actividades diarias han sido
concluidas v/0 no se han planteado nuevas acciones que
responden al programa o se presenten otras qgue reguieren el
uso de ese tiempo por parte de la maestra tales como:

elaboracion de documentacisn, registro de datos que respondan a
las exigencias inmediatas de superiocres vy por ello se opta por
proporcionar a los educandos el material gque ellos eligen para

entretenerse.

Esta actitud un tanto erronea, negligente y hasta cierto punto

irresponsable por parte del docente, de la concepcion de un
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juego sin sentido ni significado para el propésitc de la
ensefanza; dejando escapar esas oportunidades de reflexidn, de
razonamiento ante diversas situaciones, gque pueden tener una
gran rigueza de elementos Que ayuden al alumno a la
construccién de un pensamiento mas critico, activao,

reflexivo y no pasivo. La cuestion al respecto seria como

hacer uso de ese interes, para el establecimiento
de relaciones entre el infante v los materiales que
lo acerguen a la construccion de sus nocicnes logico-

matematicas.

Ya qgue la funcisn principal de la matematica en el nivel
preescolar es que el nino desarrolle un gensamiento ldgico, que
ie permita interpretar su realidad v comprender las Fformas de

representar el lenguaje matematbtica.

Al  abordar la matematica en preescolar, se pretende mediante
diversas actividades, la manipulacién de objetos, la interaccien
entre personas en diversidad de situaciones en las que el alumno
establezca diferentes tipos de relaciones que propicien el ir
conformando sus nociones légico-matematicas con wuna firme
cimentacidén; ya que éesta es una de las formas en las que se
puede eaestablecer la vinculacion de los conceptos que 21
educandoc posee, con su realidad concreta. Asi, una gama de
situaciones problematizadoras i1nvita al i1nfante & la busgueda

continua de socluciones, poniento en Jjuego sus capacidades,
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logrando con elio un mavor desarrollo de las mismas.

Ahora bien, si el juege es una actividad gue le permita al nifAo
expresar 1o gue ha interiorizado, tener contacto con el mundo
exterior y a la vez apropiarse del mismo su produccion se
convierte en creatividad que conjugan el desarrollo de
habilidades v destrezas, asi como una construccian paulatina
pero compleja del pensamiento del nifo. Es entonces un aspecto o
herramienta importante, que puede ser wGtil sin lugar a duda en
el desarrollo de los contenidos programaticos. Ya que es una
torma de acercar al alumno a la construccion de sUs primeras
nociones sobre las matematicas. Sin perder de vista gque cobra
asi una gran importancia el papel de la educadora, como
facilitador de situaciones Y oportunidades, para gque el alumno

resuelva problematicas que se le presenten.

Esta situacién es poco frecuente realizada en el aula, vya que
lo comun es que se ensefe la matematica partiendo vy haciendo
enfasis en su formalidad, tal y cual fuese una receta con pasos

a seguir.

Esta practica es un reflejo de la forma en que el docente se

han apropiado de las matematicas.

Una de las actividades que comunmente se desarrollan en el nivel

preescolar, es la organizacion del espacio aulico en areas de
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trabajo. A traves de ellas se pretende una distribucion de
espacios, en lugares determinados por cualidades especiticas vy a
los cuales se les asigna un color que avuda a caracterizarlos e
identificarlios con mayor facilidad. Estos espacios estaran
constituidos por ciertos recursos materiales para determinadas
actividades especificas. Todo esto con la finmalidad de gue .dicha
organizacidon sea un espacio funcional v dinamico gue invite al
infante a observar, experimentar, producir Yy transofrmar los
recursos a su  alcance, asi como la apropiacien de nuevas

experiencias en el aprendizaje escolar.

Las areas de trabajoc mas importante son la Biblioteca,
Naturaleza, Dramatizacieon y Expresion Grafico-Plastica: para la
organizacién de las mismas, la educadora cuestiona al grupo
sobre el lugar que consideran mas adecuado para cada area, asi
como la forma de identificacion, va sea destinando un color
elegido por ellos mismos acompamado de algun dibujo que
represente las éctividades gue ahi pueden ser desarroclladas vy
el nombre del area, el cual es representado mediante la
escritura teniendo como base un modelo escrito por la
profesora en el pizarrdn o repintado por el alumno en un
cartel que ha sido elaborado por el docente. La accidn del
alumno se restringe a intentar copiar las palabras en carteles,
etiquetas, etc. Previo a la ubicacion de areas de trabajo la
maestra expone en que consisten, gque recursos se pueden poner

en tales espacios. & Por que vy para gque?.
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Se procede entonces a la ubicacidn de rejas de madera pintadas
del color que corresponda en el &rea destinada asi como los
recursos  que se consideren pertenezca a dicha areas; cada

espacio vy recurso es etiguetado.

Lo citado anteriormente en é&sta practica lleva a cuestionar:
LQue tan importante es la organizacidn del espacio grupal, ia

planeacion, los recursos, los contenidas?

Todo trabajo requiere de una organizacidn v mas aun el trabajio
escolar desde la organizacien de las actividades en los
diferentes contenidos en un tiempo vy espacio determinado., tanto

para el alumnoc como para el educador.

La organizacién del espacio tiene una finalidad, el de aue el

educando principalmente vaya apropiandose de los espacias
funcionales para la realizaciéon de las acciones, aue
permitan desplazamientos libres y dinamicos en los que pueda

encontrar y utilizar los recursos existentes. Ademas de cumplir
con  un caracter de flexibilidad al ser reorganizados segun
sean las necesidades del grupo o cambios de criterios.
En el desarrollo de los contenidos matematicos es importante la
estructuracion del aula en espacios de trabajo, pero 1o es aun
mas que el mismo niRo establezca relacicones entre los objetos,
seleccionandolos, manipulando, construyendo o acomodandolos de

acuerdo a sus propios criterios tomando en cuenta las



caracteristicas observables. Al realizar esta actividad, el

infante pone en juego sus estructuras, permitiendo en ese
interactuar con los objetos al descubrimiento de otros
elementos caracteristicos que no habia percibido, abriendo

nuevas posibilidades de operar con los materiales.

Al analizar la situacidon descrita anteriormente y que
constituye el punto de referencia para este trabajoc., se puede
observar gue coarta toda posibilidad de que el alumno se
apropie de nuevas experiencias, gue le permitan construir sus
propios criterios, ya que es la propia maestra, quien no solo
pauta vy regula las relaciones de aprendizaje, sino gue tambien
impone los criterios gue definen la organizacidon de areas de

trabajo, estableciendoc las categorias dentro de las mismas.

i la intencidn es facilitar el trabajo diario. . Para guien se
esta facilitando? LPara la educadora en un mayor control
de recursos y alumnos? 0O {fpara la construccion de las

operaciones logico-matematicas en el niRo?

Lo cierto es gue ésta Qltima cuestién esta lejos de cumplirse,
ya gue el criterioc que se establece carece de sentido
significativo para el nifo; a quien se le estan presentando
situaciones tan abstractas y complejas, gue no estan a su grado
de comprension vy que posiblemente logre dominarlas, perc sclo

de una manera mecanica sin reflexion, analisis ni
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comprension.

Esta situacidn conduce a la construccidon en falsoc de las

nociones logico-matematicas, peroc no podran ser base firme de

aprendizajes mas elevados. Por lo tanto, si el nifo no cubre
]

sus necesidades de manipular, interaccionar con 1o gue le rodea

concretamente Yy €construir sus propias nociones, tendra

dificultad en 1la apropiacien de posteriores aprendizajes

matematicos.

Dentro del FPrograma de Educacién Preescolar se establece un
Blogue relaciocnadoc con las Matematicas: en el se plantean
contenidos de espacio en el gue se trabaja la clasificacisn, la

seriacidn, con lo que se pretende a la postre {(primaria) se

contruya el concepto de numero.

a).- La clasificacidn: cabe mencicnar que en las practicas
tradicionales, la educadora comunmente tiene un concepto

raducido en cuando al desarvollo de esta nocion, ellio
fundamentado en el presente analisis de las situaciones de

aprendizaje.

Se cita un ejemplo al respecto.

En la organizacion del espacic fisico del "Area BGBrafico-

Plastica', cuyo proposito es desarrollar actividades
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relacionadas con la clasificacion, seriacion, nociones de
espacio, la lengua oral, escrita y la apropiacion de
experiencias al interaccionar, observar, analizar, crear vy
transformar los recursos gue ahi encuentran, se le designa un
espacio determinado delimitado con huacales, letreros, botes,
cajas, etc. Se clasifican los objetos vy el nifo selecciona un
espacio para los materiales que se utilizan para pintar, en un
lugar pone las hoijas, acuarelas, pinceles, crayolas,
marcadores, pinturas vinci. En otro lugar, dentro de la misma
area, se colocan los materiales recortables (revistas, libros,
periodicos) y el instrumento como tijeras, ademas del pegamento
y oOtros materiales como lustrinas, cartulinas, cartoncillos,
bond, etc. Otro espacio lo ocupara el material de reuso
N
(material gue se deshecha en el hogar) como: cajas de zapatos,

de medicamento, botes de plastico, laminas, frascos, rollos de

papel, pedazos de madera, entre otros.

Cada unoc de estos recurseos se reunen en un  lugar de
acuerdo a sus caracteristicas de forma, tamaso, tipo de

papel, etc.

De la misma forma se acomoda el material de modelado
constituido por plastilina, masillas, barro, entre otros; pero
siempre dentro del espacio asignado al area
Grafico—-Plastica y en depésitos pintados por el colaoyr

seleccionado.
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FPosteriormente se rotulan los espacios v materiales por

indicaciones de la educadora.

De igual forma sucede en otras areas como hiblioteca. en ella
se reunen todos los libros de consulta en un lugar, en otro

cuentos en otro revistas v en otro periodicos. Haciendo enfasis

de aque 1o existente en bibliocteca no se recorta, soio el
cuaderng de trabajo. Dicho cuaderno es material de apovo
didactico, estructurado 2n una serie de laminas relacionadas

con la familia, la naturaleza y el entorno social: contemplando
ios diferentes aspectos del desarraollo del nino en
sUS cuatro dimensiones (fisica, social, atectiva 2

intelectual).

Cada alumno posee uno, su utilizacion puede ser &n +orma
individual, en egquipos o grupal; va sea en el Jardin & 1ncluso
lieverlo a su casa parsa compartir y disfrutar con agulienes
le rodean de acuerdo a los intereses y necesidades del infante.
puede tomarse para la realizacion de actividades libres o en

apoyo a los proyectos de trabajo con los qgue s=2 relacionen.

Estas son algunas de las formas en gue se corganizan las areas de

trabajo v lo mismo sucede con :as demas.

importante

)}

b).— La BSeriacian.— Respecto a la seriacisn e

establecen

0
Ity

mencionar gue es poco 1o gue se hace, agui



diferencias entre elementos de un mismo grupo.

cuando el educando reune hojas de diferente tamanc v se

gue las ordene de la mas grande a la mas peguena. Se

que requiere de una constante comparacion entre una

otra. De igual forma sucede al invertir la situacion,

pide que forme de la mas peqguena a la mas grande. En

casos el alumno no logra establecer dicha relacion.

Se cuenta caon materiales

circulos vy triangulos que pueden ser ordenados

creciente y decreciente.
forma, tamano.

suele clasificarios por color,

cuestiona

dificulta establecer la relacion logica del proceso
transitividad.
M.— &De estos dos circulos, cudl es mavor,
£l rojo o el azul?
A.— El rojo
(8e le agrega otro mas grande, vya son
tres.)
M.— &4 De estos tres circulos, cuadl es mas
pequefo. el rojo, azul o amarillo?
A.—-  Azul
M.~ 4 Mas peqgueno gue cual’ 2
A.—~ Que el amarillo.
Esto no quiere decir aque el rojo no existe, sino

pensamiento se va a los extremos v es algo propio del

Preoperatorio en gue se encuentra.

sobre el tamafo de uno con referencia de otros

Un ejemploc es:

le pide
cbserva
hocja vy
se ie

algunos

de juegos de seriacitn como cuadrados,
de manera
fuando el nifro los tiene en sus manos,

Fero cuandoc se le

se le

de la

que su

periodo
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De igual forma se trabaja, al pedirle que los ordene de acuerdo
a un criterio que establece la educadora como pedirle qgue los
forme de manera creciente o© decreciente, orimero  hace

comparaciones uniendo dos o tres slementos.

Lo mismo sucede a la hora de formarse para entrar a clase, &1l

Nifno se compara Con Sus Compareros v una vez ubicado observa de

quien sigue y pelea su lugar en ocasiones posteriores.

3 COonCcepclon de numero.

e

c).— Conceptoc de numero.- Ern cuanto a

£ manlftiesta; como la

4]

Todo lo gue pueda ser cuantiticado
asistencia, la calendarizacion de ios dias gue transcurvren.
cuando reunen objetos gue son requeridos para La realizacion
de alguna actividad se le pide gue 1oz cuente. Asi  como el

os recursos. Se Ccuestiona a un alumno de cada

ot

reparto de

mesa de trabajo. tCuantos necesitan 21l material?

Algunos se omiten en el conteo, otros se incluven. Y en
ocasiones se les proporciona 2stos. Corn 1a intencidn de gue
la haga falta, posteriormente se le cuestiona. LCuantos hacen
+alta? —- 0 en caso contrario. Liuantos sobran?

Hay ouienes preguntan como sSe  escribe algun numero. La

educadora lo representa &n el nizarron v el nido lo copia. Por

e gus pusden h

Al

CEYX repr

0
1
!

T
fomt
3
oy
N
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estas son similares a la escritura del namerc. For ejemplo ail
senalar el tres 1o dibuja asi o el cinco . Se observa
que en la elaboraciétn le hace falta la orientacion en el signo

&n cuanto a su grafia. Otros educandos lo representan con  sus

propios simbolos, es decir qgue sclo para el tienes el
significado no para ios demas. For lo gue se encusntra
diferente al uso convencional de la escritura dei
namero.

Uno de los principales problemas a los gue se enfrenta ta
educadora, respectc a l1as operaciones loegico-matematicas, 2s
sin duda pretender ensefarla. Para explicar esto se debe
considerar primerc gue 1as nocicnes matematicas son construl das
por 2l propio individuo a travéas de la relacion que tiene con
los objetos, personas, etc. Por tanto al interaccionar en
diversas situaciones, ello le permite una continua exploracion,
manipulacion con cuanto le rodea, gue lo conducira a la
obtencion de la experiencia fisica, aque consiste en ia
aprehension de las caracteristicas que poseen los objetos tales
comp aspero, liso, duro. suave, etc.: para poder obtener la
experiencia logico matematica, es cuando el infante le otaorga
caracteristicas qgue el objeteo no posee v solo existen en el
pensamiento (forma. color, teamano, Cclas=s., subclases., sto. ).

For lo tanto la manipulaciar de su entorno juega  un  papel

importante en la construccion del pensamiento.



Ya gue todo lo anterior propicia en el niso el desarrollo de
sSUs primeras nociones basicas para ia estructuraciaon del

pensamiento logico. correspondiente a la edad preescolar.,

Guiza las reacciones vy actitudes reflejadas en la practica
analizada se deban a Syt desconocimiento carcial de los
propositos de la matematica en el nivel:; a ia dificultad gue
tiens la educadora para aprovechar los momentos gue se
presentan  con  una gran rigueza de elementos que pueden sSer
explotados, favoreciendo a1 desarvrollo de un pensamiento
critico v reflexivo en el alumno: asi mismo, podemos hablar de
la dificultad a la agque se enfrenta el docente para
oroblematizar en el momento pDreciso en = gue el nino

experimenta con 1os objetos gue lo roogsan.

Al enfrentar al aprendiz en forma directa a la formalizacion de
1a matematica, sin tomar ern cuenta el proceso de construccion
del pensamiento logico-matematico; se conduce a un
aprendizaje mecanico, sin sentido ni significado para el
educando gue no sabra utilizarloc en diferentes situaciones gue
se2 le presenten en la vida diaria. En otras palabras a una
"ensenanza Bancaria” cComo o senala Freire (1) donde e1
ecucando recibe conocimientos sin refiexionar, ni FAZONAY,

haciendo uso de sus capacidad memoristica.

(1 Paulo Freire. (Hue pretende FPaulo Freire: en su  +ilosofis
del hombre v la educacion. p. 235

(A



For lo gque seria una ensenanza cimentada en el aire sin bases

firmes.

Partiendo del analisis de esta practica. se deduce que no

corrasponde al vritmo de desarrollo del niko., ni a las formas

—
o

rnaturales de construccison de las nociones basicas de
matematica, puUES o permite gue el alumno recorra  esa
trayectoria en la gue en sus tanteos zlaborara SWUS Propios
Criterios en un continuo ensayc vy error, que forman parte del

proceso  constructivo vy en 2! gue ponse  an iuego toda

n

SuUsS

estructuras.

For lo gue es importante estudiar este planteamiento para
buscar vy encontrar alternativas adecuadas gue nos conduzcan  a

la solucion de:

L Como propiciar actividades acordes al
desarrollio del pensamiento logico-
matematico que posibiliten la construccion

de nuevos aprendizajes?

B - Justificacion v objetivos.

81 la Educacidn Preescolar es el primer peldanso de 1a Educacion

Basica del Sistema, en 21 cual unoc de los pDropositos =1

favorecer las nociones logico-matematicas; es conveniente



observar, reflexionar y analizar la forma en gue se desarrolla
dentro del aula cada urna de estas nociones ademas de
corresponder al nivel, puede ser el origen o causa de dificultad
que tiene el infante en la apropiacion de conocimientos
relacionados con la matematicas al haberse propiciado la
construccion de estas nociones en forma inadecuada, es decir
aprendidas mediante la mecanizacion, repeticion, falta de
interaccidn vy problematizacien de 1o gue le rodea, oor 1a
solucion dada por el educador sin dar margen a la retlexian del
nirfo, entre otra situaciones.

Por lo gque es importante partir del escenarioc, los
protagonistas Yy sSucesos; en este caso ubicandose en el aula,
lo aque ahi sucede, las relaciones gue se establecen entre
maestro-alumno-alumno, los recursos empleados, su interaccion,
etc. Hue puede conducir a encontrar las posibles causas Y
obstaculos a las que se enfrenta el educando en el procesoc

ensenanza—aprendizaje.

Con este trabajo se pretende contribuir en los posibles
alcances de la resolucion a la problematica planteada, al
acercar al lector que se inicia en la tarea educativa v al qgue

se encuentra imnmerso en ella. a una visualizacien v refiexion

[

sobre una practica cuyo obijstivo es tievar a
alumno a favorecer la construccion de las nocianes

basicas.

(A



Asi mismo se pretende contribuir no solo en la cComprension,
sino en la satistaccion e interes de este conocimiento ooy
parte del educando, por elio es necesaric conocer el desarrocllo
del nino, sus alcances y limitaciones que conduzcan al educador
a la busgqueda, encuentro e innovacion de estrategias que
propicien "No la aceleracion” de este conocimiento del infante,
sin encaminarlo al forjamiento vy creacidon de un pensamiento
critico, retlexivo, analitico v logico, bases Firmes gue
facilitaran el acceso del sujeto a la lenguas matematica vy a
conocimientos posteriores gue le permitan resolver oroblemas de

su vida diaria.

For 1o anterior es importante no sl ser conscientes de las

fallas gue Forman parte de la nractica docsnte, si1no tambien

i

accionar Y buscar alternativas para satistacer esas

necesi dades. Forgque el mejorar continuamente las ogeficiencias

o
o

en la practica docente s un constante reto centro de
educacion. Y el suparar las defticiencias en la +orma de
propiciar la construccion deil pensamiento logico—matematico,

acorde a 1a forma de aprender del educands forman parte del

gran reto.

Para ello se han Fijado los si1quientes objetives ofuld

alcanzar:

—FPlantear rmuevas estrateglas que propician la construccion v

(A
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comprension de los conceptos Y relaciones de la

matematica.

-Diserar situaciones de interés en el trabajo del aula que
permitan propiciar en el niAo 1a formacion del pensamiento
logico-matematico, ge acuerdo no solo a la necesidad impuesta
por el proceso natural del individuo, sino tambien por el
desarrollo de su conocimiento. aplicaciaon v relaciones cCon su

vivir historico y sccial.

C— Contexto de la problematica

1.— Caracterizacion del ambito escolar.

Al dirigir la mirada a ese espacio en el gue se lleven a cabo
una serie de acciones, en donaoe intervienan sujetos quie
conjuntamente se encaminan a la conguista continua de Nuevos
conocimientos, es centrar ta atenciocn no solo an la
infraestructura de la escuela, sino tambieén en la trama gue ani

se realiza.

Para ello es necesario analizar el contexto institucional en el
que se presenta la practica educativa gue es revisada en ésta
propuestas situada en e} Jardin de Ni1ros Ignacic Manuel
Altamirano, ubicado en Congregacidn el Abra, Municipio de

Mante, Tamaulipas.



La planta fisica de esta institucion la constituyen tres aulas
didacticas, una direccion, andadores. plaza civica, sanitarios,
todo ello construido de ladrillo v concreto. Estos espacios
pueden ser lugares de accidn que el docente puede utilizar para
la realizacioen de actividades relacionadas con la
clasificacion. seriacidén vy la nocidn conservacidn de numero, de
los distintos recursos que el nifo trae de su medio social.
Fero sin embargo no son aprovechados adecuadamente ean el

proceso Ensermanza—Aprendizaje.

Por otra parte se cuenta con el equipo adecuado al nivel. cada
aula tiene un pizarron, mesas y sillas intantiles, 1a direccion
ia constituye wun escritorio con S respectiva silla, dos
muebles para guardado de materiales gue son inventariados como
libros de consuita vy apoyo a la practica docente, entre otros,
U archivero en el qgue se guarda la documentacion tanto de la

institucion como de los alumnps y exalumnos.

Asi mismo, e! plantel cuenta con los serviciocs de agua potable
electricidad v una +osa septica. Y con la finalidad de crear un
ambiente mas agradable vy natural a la estancia del infante, han
sido Fformadas las areas verdes utilizando llantas para su
delimitacion. Las acciones que en ellas se llevan a cabo, son
relacionadas con =2} cuidado v preservacion del medio natural,
pudiendo en un momento dadc sacar mas provecho de eésta

situacion &l caracterizar las plantas gue producen flores, de

Gl
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las que no; sus colores, tamanos, formas de reproduccion, entre

otras cualidades, que le permiten al nino analizar %
refliexionar ante los rasgos gue asemejan vy distinguen,
permitiendo el ir estructurando sus propios conceptos
matematicos. Ademas. se cuenta con areas recfeativas

constituidas por un arenero, juegos infantiles como columpios,
resbaladillas, rueda giratoria, juegos rusticos elaborados con
llantas y orcones. Esta area es utilizada frecuentemente antes
de iniciar la marana de trabajo en el auwla, a la hora de recreoc

vy en actividades de educacion +isica.

Unoc de los objetivos qgue se ha propuesto la institucion es el
de mantener acondicionado el plantel educativo. con las
instalaciones necesarias v organizadas. asi como el egulipoc v
el mobiliario correspondiente, con la finalidad de brindar a
los educandos mejores atenciones en el desarrollec de las
situaciones. Cada uno de esos elementos tiene wuna funcién
especial, ias aulas por ejemplo, constituyen unoc de l1os
espacios privilegiados del proceso enseranza-aprendizaje; las
areas externas como los andadores de recreo y ljardines son  un
apoyo en el desarroclilo de las actividades diarias recreativas,
fisicas, de conservacion, etc., la d;reccién es un lugar en el
que se organizan las acciones escolares y extraescolares, de
difusitn o proyeccién a ia comunicad v en donde se da a3 i3
tarea de coordinarias. carga de gran responsabilidad

en el plantel. Cada espacio tiene una funcion gque parte de la



necesidad organizativa del Jardin de Nifos.

Cabe mencionar que el tipo de sostenimiento es Federal,
laborable en turno matutino con categoria bidocente vy cuvo
personal es de un docente con doble funciorn, maestroc CoONn  Grupo

y cargo directivo v el otro docente como sducadora.

Quien desempera el cargo directivo, le corresponde verificar v
hacer aque se lieven a cabo los reglamentos que rigen el
plantel; tales como la hora de entrada del personal v alumnado.

siendo este a las 8: 320 de ila marana. nora de salida del

poe

alumnado a las 12:00 v del personal a las 12:30 dei dia. La

realizacion de los honores a la bandera los lunes v t+echas
civicas llevandose a cabo al inicio de ias actividades. De
otorgar comisiones para la elaboracion del periodico mural, la
revision de uniforme. aseo, recibimiento de los educandos a la

hora de entrada, guardias de recrec, entrega de los alumnos a

4}

la hora de galida, izar v arriar la bandera en fechas civicas,
organizacion de los honores vy de algunos eventos, festividades
Y campanas, demostracion en ‘'mananas de trabaio”, ta
realizacion de rutinas colectivas de educacion fisica. Estas

son  algunas de las actividades que reglamentariamente se

llevan a cabo en la institucion, v la parte directiva =t

encargan de gue se cumplan. Algunas de 2llas son diarias, otras

se planifican al inicic del diclo escolar, para llevarse

1

cabo en a2l transcurso de aste.



Bu finalidad es crear habitos, un sentido nacionalista,
situaciones de interaccion, 2% sobre todo de
aprendizaje.

Con respecto a esta ultima, es importante mencionar que cara
llevar a cabo el proceso Ensefanza-fAprendizaje., el programa es

un i1nstrumento normativo en el trabajo del maestro en general.

Dentro del nivel preescolar ha sido diseRado v establecideo el
Programa de Educacion Preescolar (FPL.E.F.) 1992, fundamentando
sus fines en el Articuloc 3o. Constitucional en el cual
implicitamente se presenta un modelo o patron de sujetos a
formar mediante la educacion: "que desarrollien sus tacul tades

en un ambiente de interaccidn social en ei gue prevalecen

valores sociales, morales, culturales, nacionalistas en  un
marco de democracia, justicia vy libertad’. (Z2)

Con el firme propoésito de cumpliryr con estos postulados
en el disero del Programa de Educacion Preescoilar 1992, han

sido retomados los fundamentos Teodricos de la Fsicogenética de
Fiaget, por considerarse hasta el momento como ia
Teoria explicativa mas acertada a las Formas en
el nifno construye su  pensamiento desde su  genesis  hasta

su evolucion, orientando =1 trabajo docente.

(A



a) Fundamentacidn del Frograma de Educacion Freescolar 1992,

£l  Programa de Educacion Preescolar 15927, sienta sus bases en

la Teoria Psicogenetica de Fiaget. como fundamento psicologico

y un  Enfogue Constructivista. Desde esta perspectiva situa

ta v centro del DroOCeso

[W1]

al ninc como el principal protagona

[6§]

educativas elio en cumplimiento del prapoesito de la Educacion

FPreescolar. (3)

Cabe mencionar gue 2n la funcdamentac:on na retomado de esta

Q

tecria ia concepcion sobre 21 desarrallo 1nfantil, deftinido

CcComo un proceso aue tiene S ResiIs en el momenta ae

0
i

engendracion hasta la muerte, este desarrollo es el producto o

resultado de las relaciones con su MmeEdio.

Asa mismo considera al sujeto Ccomo un SEBY UNiIco. Ccon un ritmo
individual en su desarrollo, en sus <formas de comprender,
sentivr vy  pensar;

"Una persona gque se expresa a traves de

distintas formas, alegre, con un profundo
interes vy curiosidad por saber, conoceyr,
indagar, explorar a traves de contacto
fisico vy su lengua oral, con capacidad de
relacionarse como una necesidad en donde
demanda reconocimiento, apoyo vy Carifo, es
agresivo, gracioso, enfrenta, reta, siente
necesidad de medir su fuerza, competitivo,
posee impulsos sexuales corresspondientes a
la infancia no en parametro del pensamiento

(3) B.E.P. Fundamentacion., p. 5

A
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adulto, sus manifestaciones las realiza a
traves del juego, lenguaje Y la
creatividad., (4)
£l Programa de Educacién Preescolar, distingue en el
desarvrpllo cuatro "dimensiones” (S0, ARfectivo, social,

intelectual v +fisica.

-~La Dimensidn Afectiva se refiere a las relaciones de afecto
gue se dan entre el nifAo con aquieres le rodean, partiendo de
las primeras “formas de relacion gue se establecen con los

miembros de su familia.

Esa efectividad implica emociones. sensaciones v sentimientos,
y al establecer relaciones con gquienes le rodean, la calidad de
dichas relaciones determinaran el gracdo de autoestima del
infante. Dentro de esta dimension se construve 1z identidcad
personal gue parte del conocimiento oe si mismo &n cuando a sus
capacidades de descubrir, crear expresar gue 1o haran semejante
y diferente a los demas. Cooperacion v participacion, en donde
en esa constante interaccion existen intercambios de ideas.
habilidades vy esfuerzos por alcanzar una meta en Comun: 2sta
forma de trabajo lo conduce gradualmente a la descentracion del
gensamiento. La expresion de afectos =g una necesidad e

(4) Ibidem p. 11
(3) Entendida como la extension gue comprende un aspecto de |
desarrollo P.E.P. Fundamentacion. p.1l1
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manifestar lo interior del nifo sus sentimientos, estados de
animo como: alegria, miedo, agradco. desagrado, rechazo. carifo.

Las cuales identificara con sus iguales v adultos.

-—Dimension Social.- Se refiere a la transmision, adguisicisn N
acrecentamiento cultural del grupo, ail que pertenece.
En ella se establece una constante interaccibn con  su grupo
social, dandose el proceso de socializacion. Debido a esa
interaccion el infante aprende normas, habitos, hatilidades,
actituges, cultura, costumbres vy tradiciones, valores morales v

naclionales. Hue le permitiran integrarse v formar parte del

grupo al que pertenece.

--Dimension Fisica.- Toda accidn es movimiento: el suijsto va
adguiriendo experiencias gue le permiten tener mavor control v
dominio oprimero de si mismo, mediante el descubrimientoc de
desplazamiento v después de los obietos partiendo de su esguemna
corporal propiciado la Estructuracion de Espacio, asi mismo 1a
actividad diaria permite estabiecer relaciocones de duracion
entre sucesos, eventos, etc. favoreciendo la nocion temporal.

-— Dimension Intelectual.—- Esta es una de las dimensiones
medulares en la estructuracion del pensamiento del parvulo, opor
1o gue en el presente trabajo se le concede mayor relevancia
debido a que en este espacio del desarrolio el intante

experimenta por s1 mlsme situaciones, nhnechos., sSucesos  que ie



permitiran interiorizar elementos que contribuyenrn a ia

construccion de su pensamiento.

For ello toda actividad gue el infante realiza es motor de

o

construccion va sea en el plano concreto con 1os obietos.

]

atectivo v social del medio en que se dessnvuelve,

Los aspectos gque constituyen esta dimerns:dn son:

—~La Ffuncitn simbolica gue consiste en i3 cosibkilidad  de

representar., objietos. sucesos, acontecimientos. personales 2
su ausencia. Dentro de esﬁa 5 encuentra:

E1 lenguaje oral, responde a ta necesidad aue tiene
el nino de comunicarse vy sobDre todo as= organizar
% de desarvollar sSu conocimiento. S adguisicion
es parte . de ia creacion vy recreacion en el uso
continuo, incitado Do la necesidad ae 2xplicarse,
darse a entender en forma coherente. En este oroceso
aprueba, disprueba vy selecciona informacion que le brinda

2l exterior.

£1 lenguaje escrito es la representacion aratica  oe 1o que

dice.

En este procesao de construccion renresentativa nilpotetiza.



ensaya, comete "errores" (6D, hasta alcanzar la

convencionalidad de la escritura.

—La creatividad es esa actividad original del sujeto al
resolver situaciones, eXpresar Sus impresiones con un estilo

muy propio.

~L.a construccion de relaciones logicas es un aspecio que toma
importancia en el estudio del presente trabaio, W gue es
imprescindible analizarlo detenidamente, pues sera la pauta a

seguir en el desarrolleo del mismo.

Por lo que se partira enunciando la vinculacion existente entre
este aspecto, la psicomotric:dad, lengua je, atectividad v
sociabilizacion del nifo que le permite resolver oroblematicas

acordes sus alcances,

Cabe mencionar gue estd referido al proceso que e da an lasg
relaciones gque se establecen vy que posibilita al acceso  a
representaciones ocbietivas de la realidad del infante:
permitiendo la construccion paulatina de las construcciones
logico-matematicas vy de la lengua, como una forma de comunicar
1o existente en su interior y gue en su continua interaccion

presenta elaboraciones caga vez mas complejas.

(&) Entendido como error constructivo como parte del proceso
(Fiaget).



Lo mismo sucede en la matematica en preescolar, correspondiendo
la estructuracidn de las nociones basicas como clasificacian,

seriacion y conservacion.

Partiendo de la concepcion de desarrollo integral vy desce la
perspectiva psicologica fundamentada en el "pensamiento
sincretico" {7) del infante: la perspectiva social de ver una
misma realidad desde distintos puntos de vista Yy la

perspectiva pedagdgica que implica propiciar la particiﬁacibn
activa vy nido, y can el fin de responder ail principioc de
globalizacion del Programa de Educacisn Preescolar, 1992, ha
elegido como forma de trabajo "del metodo de provectos;
adaptando este enfoque globalizador'. (8) Al poner en practica
este metodo, cada elemento del proceso  Enseranza-Aprendizaje
ejerce una funciong corresponde al docente, por ejemplo,
organizar su interaccién con los alumnos. buscando responder vy
respetar los intereses, las necesidades propuestas v los
avances vy retrocesos, de tal forma que su intervencion los

encamine a la construccién de aprendizaies signiticativos.

En el se seralan cuatro etapas: el surgimiento, la planeacitn,

realizacion v evaluacion.

En donde el nifo tiene un papel activo en las diferentes

{7) Caracteristica del! pensamiento preoperatorio al interpretar
(8) B.E.P. Op. Cit. p. 25



En el surgimiento, va gque debe partir del interes expresado por
el grupo, una vez detectado el interes, se define can un
enunciado expresado por el grupo e interpretado  por ia

educadora

Al  realizar la planeacion del nifoc representa grafica v
plasticamente, en frisos las actividades generales del provecto
Yy posteriormente enunciadas al realizar la planeacian diaria
las cuales son interpretadas por la educadora en el registro de
actividades del proyecto general y diario, y por ultimo el
grupo determinara cuales fueron los aicances a3l evaluar el

provecto.

£l trabajo por proyectos permite que el nifo establezca una
serie de interacciones sociales con gquienes lo rodean: con el
tiempo en la organizacidn y programacion de sus actividades:

con el espacio tanto dentro como fuera del aula.

El interior del aula se propone sea estructurado por areas de

trabajo o espacios que pérmitan la combinacisn con los
materiales vy el mobiliario, en el ogue se posihbilite 1ia
intraccion con los mismos ©on un  caracter practico, gue

favorezca los procesos del desarrollo en la interaccisn con la
cultura, ya gue el Jardin y el educando se encuentran inmersos
en una comunidad gue al interaccionar en ellos se apropiara de

saberes, valores, principios, costumbres, etc.
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Para la estructuracion del proyecto se proponen cinco blogues

de juegos vy actividades que se van interrelacionando.

-Blogque de juegos y actividades de sensiblidad v expresion

artistica. (9)

Pefine ia expresion artistica Como una forma humana ge
comnunicacion mediante ta cuail se establece una serie de
relaciones. Sus contenlidos son activicades e]=] musica, artes
escenicas., artes graticas v plasticas. iiteratura. v artes

visuales.

-Blogue de juegos v actividades de psicomotriciaad.

"Toda accion, juego % activigad as movimiento v/o
desplazamiento” (10, El miso tiens necesidad de dominar v

controlar su CUerpo mediante expresiones, pensamientos,

inguietudes entre otros: por 1o qgue este biogue 1o constituyern
los contenidos de Imagen Corporal., Estructuracion Espacioc v

Tiempo.

~“Blogue de juegos v activigadges relacionadas con la naturaleza.

Pretende que a traves de las relaciones gue establezca el nino

(99 S.E.P. Intrumentacion de ios Blogues de Juegos ¥
s ing

Actividades. p. 55
(10) idem. p.S55
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con su medio natural, aprenda no solo a cuidarlo v conservarlo
como fuente de vida, sino tambien valorar los recurscs gue ia
madre naturaleza ie ofrece. Por ello los conteni dos gue

conforman este bloque son: Salud, Ecologia v Ciencia.

-Blogue de juegos y activicades relacionadas con el ienguaje.
Dentro de este nivel la principal funcion del lenguaje es i1a

expresion cral y sscrita.

En donde el nific descubre v redescubre formas de expresarse  en
un intentoc por comprender la convencionalidad de 1os  signos
linguisticos. For 1o gue se proponen dentro de este blogus  1os

contenidos de Lengua Oral, Escrita v Lectura.

-Bloque de juegos vy actividades matematicas.

851 bien es cierto que existe una interrelacion ern el desarrollo
de los bloques, en donde cada uno tiene su 1mportancia v en la

practica dificilmente se dan por separados.

§in embargo en esta ocasion se le dara mayor enfasis  al
relacionado con las matematicas debido a gue en 21 se centra la

problematica planteada.

Toda actividad permite establecer distintos tipos de relacion

Con personas, objetos, con su entornc en general: por 1o que |}

W




funcibn de este bBlogue es proporcionar el desarrollo del
pensamiento logico, gue permite al infante interpretar sU
realidad, para ello propone los siguientes contenidos: la
construccion de numeroc como sintesis del orden vy la inclusion
Jjerarguica, adicidbn vy sustraccion en el nivetl preescolar,
medicion; creatividad vy libre expresion, utilizando las formas

geometricas.

Estas son los contenidos que al ser desarrollados posibilitan

la estructuracion del pensamiento ifogico en el infante.

D) Los sujetos gue la conforman v las condiciones fisicas.

En esta institucion educativa existen dos agrupos el de 3o. A
con 24 alumnos, octro mixto oor atender a intantes aque
corresponden a segundo v terceroc, siendo denominado 3o. = S

con un total de 22 educandos.

Bl grupo de 3lo. "B, esta constituido por 18 miembros de
tercero, cuvas edades oscilan entre -6 afos, de los cuales
nueve son mujeres y nueve hombres: ademas de cuatro de segundo

antre 4-4.9 anfnos, dos nifras vy dos ninos.

£l aula en que se ubican, contiens 7 mesas y 24 sillas
infantiles, un  pilizarron, en los espacios se encuentran

constituidos por Areas graftico-plastico, area de piblioteca,
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area de naturaleza, area de dramatizaciones vy estantes +tormados
con huacales, CUYO uso es poner los objetos personales de  los

alumnaos.

Este s el espacio v los sujetos ocue participan en la
realizacion de las actividades diarias. Cabe mencionar que
estas se fundamentan en el Frograma de Educacion Preescolar
1992, Al llevarlas a cabo se hace conjuntamente tanto en ta
planeacisn, realizacion v evaluacion: es decir cue no 2xiste
diferenciacion en  las acciones aues realizan los ninos de
tercero v segundo. 81 las actividades requlieren de ejecutarse
en equipos; estos soﬁ formados de acuerdo al criteric del nifo:
en otras palabras 51 el infante guliere reunirse con Rl agunos
compareros en especial para trapajzar., 1o hace o bpien elige el
equipo por interes de participar en alguna actividad aqus ha

sido asignada al equipo.

Por lo gue se observa la actividad es la misma para ambos
grados, 1a diferencia es ia forma en aue se
realizan, los recursos empleados., la habilidad v capacidad

del educando.

Como en la conformacion de todo grupo escolar se @stablecsn una
serie de relaciones maestro-alumno-alumne. Este caso o £5 1 &

ExXcepcion. Dentro del mismo se nan establecido conjuntaments

»»‘
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entre maestra v Aalumnos ci@rtas normas. ta
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planeacion

companeros vy adultos,

derechos en el cumplimiento de lo anterior:

que ellos determinaraon,

hora de entradas,

asi

como el respeto a SuUs
etc. Ademas de algunos
de los gue podemos

mencionar, tomar el desavuno, salivr al baro., al recreo: y de
ser respetados.

Tanto normas CoOMmo derechos Yan 51 do copiados en
carteles por los ninos, puestos &l
alcance de la vista cara gue esten sciempre oresentas.,
Los  educancos mencionan lo nus diges 26 tbe

Dorgue SEpan laar, Sins oDorque existe el recuer do o
asociacion de palabras.

Sin embargo, a pesar de gque han s1do construl das
conjuntamante, == detecta Luna participacion de ia
educadora, guien ileva 0 conduce a los alumnos 2
construir sse  conjunto de normas v derechos gue regulan el
trabaijo grupal Y gue considera pertinente segun su
criterio.

FPor otra parte esta situacion, encamina a Coartar
el satisfacer ia necesidad ce libertad del
educando en sSus acciones, asi CoOmo cohstaculizar %
sobre todo no respetar al pProcesoc ge construcciaon
del conocimiento v por ende del desarrollo en general del

infante.

S0



2.~ Caracteristicas de la Comunidad.

Toda institucion educativa se encuentra estrechamente
relacionada con la comunidad que le rodea para quien fue
creada. Siendo sus miembros los espectadores gue la ven nacer,
crecer y desarrollar. Por lo que podemos decir; que pertenece a
ese contexto social en el gue se encuentra ubicada del cual
recibe uwuna serie de influencias de los diversos factores qgue
forman parte de esa comunidad; en uwna estructura social
determinada por las diversas actividades productivas que
realizan sus habitantes, las costumbres v tradiciones daue son
parte de su cultura, la fauna v la flora gue caracteriza la
reqgidn; una descarga de ideas del sistema politico. que en
conjugacidn con las necesidades e 1ntereses de los grupacs
sociales que marcan un momento historico, caontribuyen a la
definicion y redefinicion de los fines para los que fue creada
la escuela. Conceptualizandola como un i1nstrumentoc importante
en la estructuracion de la sociedad, un espacic al gue se
asiste para apropiarse de toda actividad cognitiva, hasta el

ser un factor de cambic en beneficio de la sociedad.

Por 1o tanto dificilmente el educando lograra romper CoOn ese
vinculo que se establece entre la escuela y la comunidad en ia

gue se encuentra inmersa.

Desde su creacien la institucion esta destinada a ejercer SUS



funciones educativas a sujetos gue pertenece a esa sociedad.

Lon las practicas educativas., se van conformandc en los grupos
sociales diferentes concepciones sobre ta Funcion de la

escuela y el papel gue esta desempera.

Esta situacion se observa en los diferentes niveles educativos,

asignandole cada uno una concepcidon comunmente escuchada. 'En el

Jardin vas & Jugar ©on  otros  nifos.  con plastilina, a
iU IaY e s o a v e e e e zn ia orimaria aprernderas 3
leer v escribir .....

Arnalizando la primera expresion., i 2! infante va al Jardin a

jugar 1o puede nacer en cualguisr otra parte. sin asistir a
esa institucion, e incluso en su hogar cuede dibujar o modelar

plastilina.

Por otra parte en el medio rural difieren, considerando que el

nifno ingresa al Jardin de Nifos para interrelacionarse con

otros iguales, aprender a estar gentro del salan, jugar,
pintar, participar en actividades recreativas, civicas v
culturales e incluso para gue sean atendidos vy cuidados

a

mientras SUS padgras se ocupan de ot as actividades duirrante

cierto margen de Ti1empd.

SN
b
3

comprender o valorar 1o gue hay detras de cada una de las




situaciones que ahi se desarrollan v en las aque el mismo alumno
participa realizando un gran esfuerzo, poniendo en  JUedo sSus

potencialidades.

La practica aque se analiza se desarrolla en un medio rural
contando con una poblaciton entre 2,300 a 2,500 habitantes. cuva
estructura socio-economica se observa diversificada desbido a

las diferentes actividades productivas gue desemperan los

t

miembros de  la  comunidad: pravaleciendo &1 jornal e un

1

A

MAYOria&, enpleados asalariados que reguieren de trasliadarse

Al
i)

1a ciudad o adonde se encuentren SUS centros ez trapa 1c:
algunos s0on  agricultores sujetos a la siembra de temporal
cuyos cultivos son el sorgo, cartamo. sova, Mmaiz. Cana. otros

poCcos dedicados a la ganader:a {vacuno. capyrino, boving,
DOrCcino) ctros emigran al pa:s del norte en temporadas VY
contados comerciantes.

Cabe mencionar gue uno de los tactores gue infiuven en la
estructuracion soccial, es el nivel educativo de la poblacién. ¥
en esta comunidad Nos encontramos que una gran mavoria no logra
terminar la educacion primaria por diferentes situaciones,
algunos alcanzarcn a terminarla sin continuar ] sigulents
nivel, pocos siguieron la educacion secundaria en ta misma

comunidad hasta culminarlia v aigunos continuan cursando

4]
bt
0

carreras cortas (secretari1ac. carrelrras tecnicas

ejercerlas).
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Ahora bien: /8ue tanta influencia tiene 1a estructura social

de la comunidad con la problematica planteada?

Huiza no sea determinante, pero si pProvoca una serie de
situaciones gue limitan, obstaculizan v at¥ectan o0 en casos
contrarios favorezcan el procesc Enseranza—Aprendizaie. Desde
ta f+orma de concebir la +tuncion de la escuela debido a la
preparacion, de sus miembros. Hasta el participar o no en las
acciones que en la institucion se realizan, va seaa activamente

o haciendo caso omiso de ellas, por diversas circunstancias

No se pretende resolver esta situacion, pero si presentar io
mas claro posible todo aguello que 1nfluve directo o
indirectamente +avorable o desfavorablemente en la problematica
planteada.

En 21 Jardin de NiRfos se requiere de un constante contacto con
los padres de.#amilia, en pcaciones para dar informe sabre itos
alcances y limitaciones de los alumnos: solicitar inftormacion
para tratar de comprender los momentos por 10s que atraviesa o1
aducanda, planeacion de actividades de proyeccion {campanas.
festivales civicos vy culturales, entre octros): asi Como ia

os Fecursos

foert

trecuente participacioen en el incremento de

materiales previstos para la realizacian de las actividades.

© anterigr diticilmente se ve logrado en su  totalidag. =0n

r‘
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pocos 1los padres de familia gue estan pendientes de las
necesidades de sus hijos v cumplen oportunamente con lo que se
les pide va sea su presencia. participacion an alguna

actividad, o el envio de algun material.

o
il
o
Y
1H
-
0

Esto Se debe a la poca © nula importancia gue se
Educacion Escolar v/o a las condiciones economicas BN aue se
ncuentyran, ya que en temporadas noc hay Trabajo por 1o aus (o
hay  1ngresos v cuando hay aprovechna para tratar de cubnrir las
necesidades bDasicas;: pues @n alcunos Ccasos sSolo  una  persona
mantiene el hogar con un salaric cque Mo liega &1 mainimo v oen

N

donde las Familias son integradas por varios miembros. For 1o

]
o

gque comunmente no alcanza oara la compra ce ios material

]
ju]

que se reguieren para la educacion de sus hijos. Utros envia
las cosas cuando les es posible v relativamente cocos en

forma oportuna.

Esta situacion entorpece, obtaculiza v limita la realizacion de

}k-
u

las actividades. A pesar de gue se programan v planean

0

argecen con arti

H
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deteccion de materiales acue se

enviandoles a los padres las iistas de los recursos aus an
ocasiones 50N agquellos gue se desrechan en el nogar (Ccaias,
botes, see.) e Al carecer de los recursos oprevistos o s0io ia
Fealizacion de las actividades plarnsadas s  ven sfactadas.,

51n0o tambien se nulifica la interaccion del niAo con los

W]
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&i recordamos, para  gue a1 infante vava adquiriendo la
experiencia légico-matematica, primero debesra apropiarse de la
experiencia Tislica que se da a traves de la manipulacion e
interaccion de los objetos concretos, aue le permitirvan irv

descubriendo las caracteristicas de ias cOosSas cara poder

establecer una serie de relaciones entre as3tas, nermitilendd
asi elaborar v/o construlyr sus propias nociones fogicom—-

matematicas.

Otra situscion que se presenta s la disparidad en la ejecucion

de las actividades, qguiernes lievaron =] material realizan los

i}

ot

trabajos como se estaban previstos v guisnes no cuentan con el

se procede a buscar obros gue cubran hasta cisrto punto la
necesidad de sustitulr el recurso, tal situscidn mo solo resta
=N} interes por parte del alunmnc sino gue la apropiaci:on de ia

experiencia se da irregularmente cuando @s posible CEMDT e

el recursao Y cuando  son 1ndispensabl es los cosas
es decir, aue 50N insustituiblies, oMo cravolas,
papel, tijeras, en si todo aguello que se compras la
planeacion cambia an es0s momentos, produc endo
hasta cierto punto deseguilibrio, tanto en la educadora como

en el grupo.

m

Surgliendo la improvisacion  de los utiles  al alcance, (TN

ilustraciones, libros, la naturalezs, enire oLros. dependiendo

fi

L& desarrol lando.

gel tema o provecto que

i
U

=)

{]
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Ciertamente la npaturaleza que forma parte del medic en gue
21l nifo se desenvuelve, tiensn gran rioguezra &n su DUEn USO. 2
decir, &l extraer los slementos que en ese momerto se requiersn

para el aprendizaje.

S1n embargo, al utilizar racursos gue o nabian sido previstos

tividad, habilidad v

1

comnn  anterioridad, regulere  de s ore

]

i

sentido practico de la esducadora para establecer la relacion
entre los materiales y 21 contenido a desarrollar; Yy  poder
encauzar a ios alumnos & la nueva planeacisn haciendo mas
natural la situacion de aprendiz=sie.

En diversas ocasiones. la fauns que preavalece en la region es
de gran apoyo en el dessrrollo de 1os proyectos v o sobre  todo
para establecer relaciones logico-matematicas, entre ios

animales. Por ejemplo, ta fauns gue nabita 2n la region, esta

ptl

constituida por animales domésticos, Como perros, gatos, aVes,
ganado bovino, vVacouno., equino. porcinog animales silvestres
prevaleciendo conejos, roedores, reptiles, liebres, armacillos,

gato montes, etc.

Aungue el educando va los conoce se procede A cuaestionamiaentos

relacionados con su  forma de vida, lugares donde habita,
alimentos gue consuman, culdados  aue reguiere, FOrmas e
reproduccian, caracter:soiocas F1S1CRS; procediendo al

mas, reuniendo

0

scstablecimiento de las relaciones antre l1os mi

th



ilustraciones de animales gue tienen cuatro patas, los que
nacen de huevo o de la mama, realizando actividades de caonteo,

etc.

Asi mismo la flora es otro elmento natural utilizado en el
desarrollo de algunés actividades. Esta region esta conformada
por matorrales, algunas maderas, como palo de arco. baracasero,
ceron, palo tabaco, ébano, lagunero, chicharilla, pita:
utilizados con frecuencia para la construccion de vivienda, asi
como algunos arboles frutales: tejoccocte, ciruela, ancona,

guayabo, durazno, limon, naranjo, mango, entre otros.

En la Fformacion del area de la naturaleza existe un espacio
para la recoleccioéon de insectos, estos forman parte de la
tauna; ademas de la formacitn de muestrario de hojas diferentes

en su forma y tamaro.

Otra manera en que es utilizada la flora, es cuando se elaboran

algunas maguetas gue se requieren de formacion de areas verdes.

El confeccionar algunos animales utilizando hojas gue hay en el
entorno  unas peguefas otras grandes, algunos palos largos o

cortos.

Para esto el alumno realiza ia seleccion de estos

recursos interactua, manipula, apropiandose de

a8



experiencias

estructuracidn

tanto

del

+isicas

pensamiento

aue io conducen

ldgico-matematico.

ta
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CAPITULO II

MARCO TEDRICO



A.- Teoria Psicogenetica de Jean Piaget

En el presente trabajo ha sido considerado pertinrnente <1

abordaje de la Teoria Psicogenética de "Jean Piaget” {(11); en

primera instancia por ser un trabajo interdisciplinario aue

8
'

aporta elementos tedricos para i diseno & estratsgras

didacticas centradas en las acciones ol nido, ademas que s el

fundamento Tetrico del Frograma de Educacisén Fresscolar
actualmente, segunda porgue brings una serie de 1nvestigacionss
sblidas sobre el desarrollo del ircdividon oy L nCipalments
sO0bre los mecanismos que paermiten al docente conoocer Toomo
aprendse el ser humano, SrENGo este el punto  de paritida
Grientacion en s practica educativa.

Esta Teoria, g5 2! resultado g muchas hRoras de observacion gue

I

ei realizo a sus nhijos al analizar sa desarvrollo. zstudiando

tos nechos gue se gresentaron en  ellios &8 interpretancolos.
registrados en maltiples trabajos de i1nvestigaciar. SODY e 1A

genesis y evolucion del concoamiento en 21 1ntante.

M constiruye

@

FParcviendo de 1 premisa, de nue 21 suzeto es gua

@

su  propio conocimiento., desde sus primevas tormas de  relacion

(11 Bitlogo v Epistemologo sulzo, autor mas conocido  por ia
conceptualizacion del desarrollo =20 fterminos  de =2tapas.

Comenza s publicar sus descubrimi
gecada de 1920. Su trabajo s caracter
una metodologia experimental, qgue 2 pgrmi i
observacion, formulaciones tedricas v sistema
desarrollo.

& Drinciplos de cadda
a il

ta wtbi

et



con el medio social v material, los traba ios no soio son
explicativos, sino gue tiene la peculilaridag de ser demostrados

mediante la realizacion de sus experimentos.

dor no solo

]

Bl apovarse en &s5tos estudiocs 1mplica gue &)1 seduc
cConozca, Sino  tambien comprenda el desarrollo evolutivo del

rino.

Una vez comprendidos los principios del desarrvollo dsl suleto,

GE Que debera otorgar

VYl
s
("
]
{i

se tendra una mejor ides de los rasnos

mas importancia sin descuidar otros.

tes 2ntre ios

™
{
(i
o

rencias "

i

De esta manera entenderd las dif
educandos v podra evaluar a sus alumnos en Lerminos de niveles
de desarvolloc en general,. acorade coen sus habllidades 1y
digposiciones de cada nifAo en su 1ndividualidac para aprendsr,
mani%estada; en Sus propias acclionas.

FPara fundamentar 1la presente propuesta v con 21 orones Lo e
apoyar la tarea dei docente, a continuacion se presentan
algunos de los planteamientos basicos de ests teoria.

- Eil nifo v el desarrolilo evolutivo.

[
=

Como  punto principal concibe el desarrolio como un proceso  de

nnola  engendracion del

A

movimientao continuc, gue tiene origer



i

ser prevsiecienda hEsts la suerte, e cambios dramaticaments

visibles sobre todo n su nilRez.

Ern =21 =edslas la cbservancisa no splo del crecimiento o cambios

en 21 organismo, sinc tamblen en una serie de compleiidades.

Para explicar esto pilante. Wi niac recien

i
i
-
v}
g
i
-
<
o
B

nacido hasta los dos afos. en sus diferentes aspectos: fisicos,
de conducta, etc., So percioe, oue el desarrollo en

ninguan momento na sido interrumol do. Su

Lructura corporal  ha
crecido notablemente: sus conductas motoras han tenido una gran

evolucion.

Un infante que al nacer actuaba por refieio, a los dos anRos es

capaz de controlar sus movimientos v gue en su 1nicio el llanto

m

Bra una forma de manirtestar gue tenaa hambre, ahora su mimica &

inicios del iengualie nan reemplazaco =sa3 forma de comunicacion.

al).~ la nerencia v el ambiente en el desarrollo del sujeto.

Asil mismo, Flaget menciorna en su teorila maduracional cognitiva,

que =2n este proceso evolutivo existen dos zlementos que juegan

1

un  papesl preponderante  como es  la “nerencia vy 2] medio
ambiente”. {(12).

J
orisg maduracicornal cognitiva p. 20D

=Y=2a Funto de vierta del desaryolio intelectuai.



Por lo que sefala, todo ser vivo v el ser humano no es la
excepcidn trae consigo wun paguete genetico, es decir un
potencial determinado en cuanto a su maxima capacidad a
desarrollar; en [él distingue dos funciones invariantes que

determinan el nivel intelectivo del sujeto, pero que a la vez

esta subordinado al crecimiento fisico del cerebro infantil, a

ia presentacion de desordenes neurolagicos & incluso al.

ambiente nutritivo o desfavorecido sccialmente.

Considera que dentro de ese potencial se encuentra Iy:]
inteligencia del ser vivo, definiéndola como la “"capacidad de
adaptacion, gue tierne el organismo a las diferentes situaciones

gue se le presenten”. (13).

A estas funciones invariantes las define como adaptacison v
organizacion. Este cambio gue se produce en el organismo al
adaptarse deéencadenaré otra serie de transformacionss en donde
aparece la organizacién concebida por Piaget, como la
"capacidad de estructuracion vy reestructuracion cognitiva®

(14).

De. acuerdo a la gradacidn de adaptacion vy organizacidn

alcanzadas, sera el nivel de desarvollo de inteligencia del

{13) Jean, Piaget. Punto de vista bioldgico. Algunos conceptos
tundamentales de la Psicologia. p. 220
(14> Jean, Piaget. op. cit.

=3
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individuo. Ahora bien con estas retferencias, se concluyve gue es
posible que las potencialidades nue posee el sujeto, al tener
contacto e interaccionar con el medio, influyan +avorablie o
desfavorablemente en el desarrollo, de acuerdo al

enriguecimiento o empobrecimiento de elementas gue proporcione.

Por 1lo tanto la herencia establece un potencial vy corresponde
21 wmedia ambiente el permitiv el grado de aproximacion del

sujeto a ese potencial.

Desde esta perspectiva se deduce que todo individuo o suijeto
tiene la capacidad 1invariable de desarrollar sus nociones
basicas; las cuales no son poseidas desde 8]l nacimiento, sino
gue se van construyendo 2n una constante interacciéen con el
mundo que rodea al infante, en &1 que estan presentes obietos,
personas de guienes extrae informacion y otros elementos. Esta
sera entonces la influencia del medio, la cual en su minimo ©O
maximo grado sera al¥abetizador contribuyendo

Con  sus  aportes a que el nifo desarrolle sus nociones

basicas.

i a un bebé de 1 o 2 afos se le proporcionan situaciones que
propicien la estructuracién de nociones bésicas,‘esa atmasfera
rica en elementos, proporcionara oportunidades de adquisicisn
de experiencias en 21 recorrido de nuevos caminos para

desarrollar y/o activar sus capacidades madurativas.



b).~ Factores que intervienen en el proceso cognitivo segun

Piaget.

La maduracidn la define como aguella capacidad va preparada vy

en activo de modo natural y espontanec en el ser humano.

Menciona que en la nifez temprana gran parte del desarrollo es

madurativo, manifestandose en dos tipos de conductas:

Las Filogeneticas, gue parten de necesidades instintivas, es
decir de adentro hacia el exterior v gue son Ccomunes n ia
especie humana, como el aprender a caminar, hablar, controlar

esfinteres entre otras.

Las endogenéticas o adquiridas como la aritmética, esas son

apropiadas individualmente o como un ritmo individual.

Para hacer mas comprensibles estas clasificaciones de. las
conductas respecto & la maduracioen, plantea algunos ejemplos

como el gue a continuacibdn se sedala:

Un nifo gue no se le ensefa a caminar, de todas maneras
aprendera a hacerlo cuando se lo permitan sus esfuerzos v
habilidades como consecuencia de la maduracidn humana. Esta
manifestacidn no es influenciada del exterior al interior, sino

qus es el producto de la necesidad del individuo. For otra

/
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parte, un nific con la habilidad Fisica suficiente para

escribiv, no podra hacerlo a menos de que se le ensefde.

En este sentido, serfala que de poco servira ensefar conceptos
matematicos, si el infante no ha realizado el recorrido
completo de interaccion con los objetos ni la maduracibdn Rpara

poder comprender criterios abstractos.

- La experiencia la concibe como la adguisicion gue surge de la
interaccion del nifroc con el mundo que le rodea. En  esa
interaccion explora, palpa, manipula objetos y acciones sobre
ellios, al realizar estas acciones se apropia de dos tipos de
conocimientos, el del mundo Ffisico v el de una serie de
interiorizaciones o conocimiento légico-matematico. En 21
primero descubre las caracteristicas fisicas del objeto vy su
comportamiento en la aplicacion de acciones. En el segundo,
es aguel gue existe s8lo en el pensamiento, producto
de la actividad mental del infante, sefnala que puede ser
visible en las acciones del suietoc al construlir relaciones
ldgicas entre objetos, comparandolos, diferenciandolos, etc,

(15).

- La transmisidn social. Respecto a este proceso gque propicia

la constitucion de la experiencia afirma gue el nifo en su vida

(15) Jean Piaget. "La Teoria de Piaget aplicada a la escuela.”
p.32
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cotidiana recibe wna gama de informacion trasmitida por g
medio social, padres, hermanos. medios de comunicacitn, etc.

Si esta informacibn recibida se opone a ias fipbtesis
establecidas por el infante, puede producir diferentes efectos

en el.

. 8i el desarrollo evolutivo del nifoc s8s un nivel inferior al

que requiere la informacidn otorgada, povr io que los
datos astan muy alejados de las hipotesis,
entonces 1a informacion sencillaments ne S2ra

asimilada.

.51 la informacion es opuesta a las hipotesis v es impuesta
arbitrariamente, el sujeto se confundira. Bu nivel de
conceptualizacidon 1o han conducido a pensar diferente al dato

proporcionado. La confusion se genera por tener que adoptar una

hipdtesis gue para el no es valida.

.Buando una hipbotesis del nifo es desaftiada por la informacion
se crea un conflicto. El nifo elabora sus hipdtesis, que ha
puesto en practica, al recibir la informacidn produce una
desequilibracion que lo impulsara a resolver el conflicto, este
proceso generara la reflexion del éste ante sus hipotesis y 1la
informacion produciendo un conflicto. Tal situacion producira
una modificacidn interna que pondra a prueba para comprobar

su validez.
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Por lo tanto afirma que, el aprendizaije humano, la habiligad
+isica, la habilidad mental, como el razonamisnto abstracto es

una compinacion de experiencia y maduracidn.

2.- Relacion entre desarrollo y aprendizaje.

En sus estudios Piaget, hace importante énfasis en el analisis

de la estructuracion del conocimiento del ninro, en e&llo

separa dos procesos conceptualmente relacionado v gue a su vez

sSOn totalmente diferentes, pero senala que s5e dan
conjuntamente, estos son: "el desarrollo vy el aprendizaje®
(163,

£l desarrollo plantea esta relaciconado con los mecanismas
generales de accidn vy pensamiento correspondientes a la
inteligencia, las caracteristicas provenientes del proceso de

desarvollo.

El aprendizalje, lo refiere a la adquisicion de aguellas

habilidades y datos contenidos especificos.

Sin embargo la relacion gue establece éntre ambos procesos se
basa en el desarrollo de la inteligencia general.

Esta teoria permite a la escuela la separacion conceptual para



su estudio, pero en la practica no deben separarse 1os aspectos
de aprendizaje y desarrvollo del pensamiento. Ya qgue no se puedes
apreander sin pensar, pues todo aprendizaje reguiere de una
accién mental Yy para gque el sujeto pueda apropiarse de una
nueva experiencia, deben existir ciertas estructuras del
pensamiento qgue le permiten el acceso a las mismas. Ademas en
el aprendizaje se refleja el grado de complejidad del

pensamiento.
Algunos de los conceptos basicos de la Teoria de Piaget son:

La inteligencia, los procesos de adaptacion, asimilacibn,
acomodacion, equilibracion, organizacidn vy las operaciones

logicas.

Desde su punto de vista, la inteligencia es la bhabilidad de
adaptacidn del individuo, dicha adaptacién tiene lugar mediante
los mecanismos de asimilacidn y acomodacion, proceso gue se
interrelacions durante toda la vida, en formas diterentes, e

acuerdo a la etapa de desarrollo mental en gue se encuentre.

En la asimilacidn, "el individuo recibe e integra una nusva
informacion que viene del exterior de sus estructuras, va que

contorman parte de el"(17). Entendiendo la estructura como un

(17) Jean Piaget. El Desarrollo infantil segun la Psicologia
Genetica. p. 90
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conocimiento  ya ) interiorizado en donde éste en suU
continua interaccidén anexa otros 1 NSWUMoSsS, los cuales SON

integrados a los gue anteceden, produciendo asi la

reestructuracion.

En la acomod3icion o transtormacion de las estructuras en

funcion de cambios de exterior (18).

Agui el sujeto modifica sus estructuras congnitivas internas,
para adaptarse a nuevas aproplaciones vy cumplir con las

exigencias del ambiente.

Esta, '"'es el resultado del descubrimiento cue hace el sujeto al
actuar sobre los objetos utilizando una conducta ya aprendida,
con resul tados insatisftactoriocs, generando un cambio

conductual”. (19

Al ser acomodada esa nueva adguisicion vy manejada en otras
situaciones, es decir, trasladadas a otras problematicas con

resultados satisfactorios, se da entonces la eguilibracion.

8in - embargo, una vez gue habia sido insatisfactoria la

aplicacidn de sus referentes, se origina en el individuo el

(18) Idem.
(19) Jean Piaget. Una Teoria global del pensamiento "La obra de
Piaget" p. 202
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desequilibrio.

Por lo tanto el equilibrio. es el balance entre la asimilacion

y la acomodacitn.

Ademas Piaget en su teoria considera el desarrollio cognitivo
como el proceso continuo de organizacisn y reorganizacion de

estructuras internas.

Asi mismo describe el desarrollo en terminos de operaciones, el

ordenamiento de objetos y sucesos.

Las operaciones ocurren primero en terminos concretos,
despues por representacion simboéiica, cenforme los sujetos
aprenden a clasificar vy por ende a comprender parte de su

entorno.
3.~ Etapas del desarrollo del pensamiento.

Jean Piaget en su teoria, presenta una division del desarrollo
mental en cuatro periodos mas o menos relacionadas con edades
aproximadas que pueden variar en las distintas culturas, bmas
sin embargo, la secuencia de estapas sera la misma para todos
los sujetos; ademas, cada una de ellas se identificara por
caracteristicas especificas gue sé hacen presentes en su

desarvrollo.



La divisién del desarrollo en etapas presentadas por esta
teoria ha suscitado una serie de polémicas sobre la Forma en
gue se las presenta, pues algunos psicologos consideran gque al
maneiar las etapas por edades, esta& marcando limites del
desarvollio. Contrario a eésta postura, Piaget, aclara por
ejemplo un nifro que cumple dos ansos puede presentar
caracteristicas correspondientes al periodo qus le antecede v
aparecer rasgos del siguiente, esto guiere decir gue el cambio
no se  da  tajantemente, sino gque s& da traslapando en  las

diferentes etapas.

Las etapas que Piaget distingue, son las siguientes: (20)

~-La Etapa Sensorio-motriz {(del nacimiento hasta cerca de los

dos anos.

-La Etapa Preoperacional (de dos a seis aros).

—-La Etapa de Operaciones Concretas (de los seis a los once o

doce anos).

~La Etapa de las Operaciones Formales (de doce afos en

adelante).

Asi mismo senala gue las edades en gque estas se desarrollan

(20} Eloisa Aguirre. Desarvollo Intelectual. y Aprendizaje,

-7

segun la Teoria de Jean Piaget. p. 3
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varian en las diferentes culturas 'Y bajo distintas
distintas circunstancias, pero la secuencia de las mismas
permanece invariablemente en todas partes v en todos los
nifos. El infante pasa de una etapa a la siguiente, mediante la
interaccisn de cuatro factores: 21 equilibro, 1 maduracion, la

gxperiencia con los objetos Fisicos vy la interaccion social.

Cada una de ellas se caracteriza por un estilo particular oe

pensamiento.

“No son las etapas las mas importantes; es
mas bien lo gue sucedes en la transicisn...
no existen etapas estaticas como tales.
Cada una es el cumplimiento de algo
iniciado en lo anterior y del inicio de
algo gue conducirad a lo siguiente” (21)

Debido a las caracteristicas que presenta el preescolar,
corvesponde al pensamiento preoperacional. 8in embargo, para
comprender mejor el caminc gque el infante recorre en el
transcurso de este, es conveniente analizar el periodo que le
antecede vy los consecuentes, destacando los alcances Y
limitaciones que se consoclidan en cada no de ellos. es
decir ese histofial en el desarrollo aue sera el
sustento o inicioc de un pensamiento acorde a cierta

etapa en el desarrollio.

(21) Jean Piaget. B8eis Estudios. p. 195



ay.— Caracteristicas del periodo sensorio-motriz o inteligencia

sensorio—-motriz.

En este periodo serala los sentidos vy la actividad motora
cobran gran importancia, los primercs dictan la conducta del
sujeto permitiéndole percibir su entorno vy la accion lo

mantiene en contacto e interacciétn con 21 mundo concreto.

Segun Fiaget toda actividad de un recian nacido es acto reflejo
D esguemas innatos, desde 13 somrisa hasta las gesﬁiculaciones.
FPosteriormente aparecen sus primeros aprendizajes como la
discriminacidn de objetos entre aguel gue lo alimenta, el pezén
y el sujeto mismo. 8Se desarroclla la nocion de permansncia de
obieto, capacidad de concebir la existencia a obietos

independientemente de su persona. La actividad motora da origen
a la aparicidn del significado simbéliceo o pensamienio
permitiendo el principio de causalidad, es decir ques todo
suceso puede ser causado, por ejemplo un movimiento producira
un  sonido; en donde la causalidad sera la explicacisn gue el

sujeto se de ante ese hecho vy acorde a sus referentes.

Ademas se bhace eénfasis en el inicio de un largo proceso de
descentracion; aplicacidon de generalizaciones de conceptos,
es decir, de "esquemas” (22), conocidos a situaciones

(22) Esquemas, una totalidad organizada.



nuevas (23)

En este periodo, el autor encuentra semejanza entre el
desarrollo mental del niro v 1a inteligencia de los animales:
en otras palabras, la inteligencia del Nino., es un tanto
primitiva. Pero que si1n embargo, serala la diferencia de gue el
animal no se desarrolla mas aila de esa conciencia
primitiva vy el infante en cambio tiene un largoc camino gue

recorrer.

D).- Caracteristicas del! Pensamiento Preoperatorio.
"FPeriodo de organizacion de preparacion a las operaciones

cancretas del pensamientoc Y (24)

Considerado por algunos autores como un periodo de transicion
en el gue no suceden hechos o avances importantes en cuante a
la construccidon del conocimiento. Contrariamente Piaget sedala,
gue een esta etapa el nifro enfrenta la dificultad de construir
en el plano del pensamiento, haciendo uso de representaciones

de 1o que habia adguirido en el plano de la accion.

Asi mismo se va dando la diferenciacion entre el sujeto
cognoscente y el objeto de conocimiento en uwuna interaccion
bireccional (s - 0) durante la actividad concreta.

(23) Jean Piaget. Una Teoria maduracional-cognitiva. p. 210
(24) B.E.P. Programa de Educacidn Preescolar Libro 1. p. 8




Destacandose el paso de un egocentrico que axcliuya Lo
actividad proveniente de la realidad externa, dando margen

a la descentracion. Caracterizandose sste por ser deformante al

pretender satisfacer el vyo del infante, o bien de querer

explicar su realidad transformandola de acuerdo a sus deseos o
grados de comprension; hasta alcanzar un pensamiento adaptable

a los demas y scbre todo a la realidad objetiva.

El nifo preoperacional en su intento por cubrir esa curioeidad
natural vy comprender el mundo gue le rodea, revela el deses de
conocer la causa y finalidad de 1o que a el le interesa, y &n
el momento preciso, procediendo a cuestionar con frecuencia, el

porgue de las cosas.

Menciona que en el pensamiento del pregperacional existen
ciertas confusiones entre 21 mundo interior o subisbivo y e1
mundo fisico; ello se manifiesta al observarse las siguientes

caracteristicas por las gug invariablemente tiene GUE recorrer:

El animismo, cualidad de otorgar vida a las cosas que no la
poseen pero gue se faueven como los astros o fentmencs

naturales.
El artificialismo, cuando considera gue las cosas que no tienen

explicacidn para el han sido creadas por el hombre o un ser

divino.
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El realismo, en donde los hechos o sucesos imaginarios como

cuentos, suernos, etc, forman parte de la realidad.

Estas caracteristicas del pensamiento deformante de la realidad
son parte de su proceso de desarrollo, producto de su caracter
egocentrico, pues a medida que se dan 1los avances de
descentracison, este se tornara cada vez mas objetivo
capaz de aceptar otros puntos de vista ajencs a los de 1 vy
sobre todo se destaca su participacion v cooperacion con  sus

iguales y personas adultas.

fdemas sernala algunos aspectos que sobresalen y forman parte de
este periodo: La funcion simbodlica, las operaciones
infraldgicas (espacio—temporales) y las p?eoperaciones légico—

matematicos.

l.a funcidn simbolica o capacidad de representar objeto,
acontecimientos, personas entre otros en ausencia de
ellos, mediante la imitacion, el uso del juego
simbélico, expresion grafica, imagen mental Y el
uso, creacion Yy recreaclion del lenguaje para

comunicarse con los demas.
Las Operaciones Infraldgicas, que es la organizacion del

pensamiento en cuanto al espacioc y tiempo se dan paralelamente.

Ademas es un marco referencial de las estructuraciocnes ldgico-
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matematicas. (23)

Preoperaciones lbégico—-matematicas. Desde el punto de vista
psicogenetico, lo fundamental en esta etapa respecto a las
preoperaciones tantes de operar) es el preparar vy organizar

elementos adquiridos mediante la experiencia con los objetos;
que permiten el pasoc a las operaciones concretas. La
experiencia se reduce a la manipulacidn de objetos o cuantoc lo
rodea, empezando a presentarse habilidades de clasificacian,
seriacion que posibilitaran la construccion del numero. E1 nifo
preoperacional es alun incapaz de comprender el principio gque
Piaget denomina conservacion, el cual consiste en la habilidad
para reconocer gue los atributos basicos de un  objeto como
nuamero vy peso permanecen igual a pesar de la transformacion
aparente, pues todavia =1 encuentran limitados povr ia
centralizacidon. Aun cuando la transformacien de liguidos,
materia, nimero se presente ante sus ojos, no alcanza a
comprender, gue estos se mantienen igual, independientemente de
la forma o espacio por lo tanto su pensamiento se caracteriza

por ser irreversible.

Algunos autores no manejan este lapso como un periodo.
Argumentandoc gue es un momento transitorio de retraso o
estancamiento en la progresividad en los avances o logros

{25) Ibidem p. 15
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constructivos del pensamiento.

Sin embargo desde un punto de vista muy personal, considero que
la importancia de este periodo radica en las responsabilidades
que tiene el infante de apropiarse de la experiencia fisica en
esa corstante interaccidon con los objetos o con su medio. Y &
medida en gue se presentan situaciones diversas con  caracter
problematizador, por una parte afianzara los logros alcanzados
Yy por otra insistira en forma espontanea alcanzar niveles de

mayor complejidad.

~fhora bien, sin ese espacio de tiempo posiblemente adormecido
para algunos auvtores vy en el que no se dan hechos
t%ascendentales. Fero gue la accion es constante, en un intento
por descubrir vy tratar de comprender el mundo gque le rodea.
Acciones vy experiencias gue sin ellas no posiblitaran bases

firmes en construcciones cognitivas posteriores.

En el cumplimiento de ese recorrido experimental que es parte
del desarvollo preoperacional, se dara margen a la aparicion de
nuevos rasgos caracteristicos (para el sujeto) de la siguiente

etapa.

Este es el camino que tode nifo tendra gue pasar en  su
desarrollo vy que sera el sustento para las etapas

siguientes.
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B.— Algunos Elementos Pedat icos para el Trabajo

o
ie]

L,

en el Aula.

En toda practica educativa intervienen una serie de elementos
gue la hacen posible, sea cual sea la postura vy/o corriente
pedagbgica gue se desarrolle. Siendo los principales elementos:
el maestro y la funcioéon gue desempeRa, el alumno v su papel, el
rol de los contenidos, sin oclvidar un concepto de educacion

implicito o©o explicito, en el gue giran alrededor dichos

glementos.

Existen diferentes pedagogias gue han surgido algunas por

filtraciones ideclégicas, como una nueva modalidad o por una
necesidad de los grupos sociales y su vivir historico, como
desplazamiento de 1o gque resulta obsoleto, entre otras

situaciones.

8in embargo, para el estudio y una posible soclucion a la
problematica planteada, se ha considerado el analisis de lo que
Paulo Freire ha denominado una Educacidn Bancaria, con la cual

se identifica la practica seralada v en busca de alternativas

propone una Educacion Problematizadora, =~ cuyas bases
se sustentan en la teoria constructivista del
conocimiento que se hace posible con la FPedagogia

Operatoria.
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1.— La Educacion Bancaria.

La Educacion Bancaria es denominada también como la educacion
tradicionalista segun Freire quien senala. Y. en la
educacion bancaria, el educador es basicamente el sujeto

active' (263

Desde esta perspectiva el docente 2s a2l principal
protagonista del Proceso Ensenanza—-Aprendizaje,
es guien determina Yy organiza ;Ds contenidos, gque
desde su punto de vista el alumno requiere; se caracteriza
por ser el duenoc del conocimientos en donde este es
una verdad que no puede ponerse en tela de Juicio por lo

que es irrefutable.

La practica se torna una exposicidon, en la gque prevalece el
verbalismo, el docente deposita 1los conocimientos en el

educando.

Freire considera nociva este tipo de ensedfanza va que inhibe el
desarvrollo del individuo al senalar: Y. el educador
imparte su ciencia a los gque por detinicion son ignorantes..."
(27)

(26) Freire. Que pretende Paulo Freire: su filosofia del hombre
y de la Educacion. p.235
(27) Idem.

82



Por 1o gue una educacion de este tipo conduce al alumno a un
aprendizaje mecanico, negandole ia posibilidad de puscar,
descubrir, criticar, actuando en forma pasiva al adaptarse &
situaciones vya preparadas, no a la apreciacion critica de una

realidad gue posibilite un cambio.

En este sentido Freire hace fuertes criticas respecto a una
educacion tradicional rechazandola firmemente y propons  una
alternativa diferente, en la gue el individuo desarrolle sus
capacidades de actitud critica v reflexiva cuvo motor de toda
accian sea la continua transformacion de lo que le rodea v de
sus internalizaciones, en ella situa al educando como el

principal protagonista de la educacion vy otorga la funcion al

educador, como propiciador del desarrolloc de las capacicdades
criticas del sujeto, encaminandolo a descubrir, analizar.
problematizando las Ssituaciones o contenidos, para que los

alumnos descubran nuevas posibilidades de soluciones ante

situaciones que se presenten.

2.- Pedagogia Operatoria

Esta pedagogia 85 una alternativa en el sistema de ensenanza

que se sustenta en los fundamentos cientificos de la Psicologisa

Geneética de Jean Piaget.

La pedagogia operatoria traslada las investigaciones retfteridas
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en la psicogenetica vy la teoria constructivista a la practica
en el aula, haciendo enfasis en la forma en que el nifko

construye su conocimiento.

Por lo gue parte de la idea de que el sujeto es el autor de sus
propias construcciones, a traves de la actividad, en ella
se hace presente el ensayo, el error vy el descubrimiento:
le que denomina error no lo es propiamente, sin0  gue son
constructos que +orman parte del proceso; en cads uno de ellos
el infante retoma vy consolida elementos gue le permitiran el

dominic de una construccidon cognitiva.

.ﬁ.
W

Hablar de estructuracion del conocimiento es referirse a
inteligencia y dentro de esta pedagogia no es la excepcidn: en
ella se concibe como el resultado de wun largo procesoc de
construccion que tiene lugar en el curso de la historia del

sujeto.

La pedagogia operatoria trata de desarrollar en el alumno la
capacidad de que establezca relaciones entre hechos, datos
adquiridos y un actuar sistematico para solucionar situaciones
de‘su realidad.

Por 1io qu en el aula pretende segulir un camino similar al que
se recorre en el pensamiento cientifico en su evolucion. Es

decir, que el mismo educando formule sus hipotesis, establezca



sU metodologia, compruebe vy verifique sus explicaciones

confirmando o rechazandolas.

Por lo tanto el motor o fuente generadora del conocimiento es
la actividad constante, la curicsidad y espontaneidad del nifso;
gue lo encaminan a la tarea de solucion de situaciones que
propicien la construccion de su propio conocimiento
Y con grados cada vez mas elevados en cuanto a

complejidad.

€ - ¢Qué es la Matematica?

.- La Matematica como ciencia.

La matematica en su historicidad ha sido detinida en diversas
formas. Una de ellas es que: '"La matematica es una ciencia

exacta y universal.,'! ((28)

Desde esta concepcitn la matematica es una de las muchas
ciencias que a diferencia de ellas, encuentra sus cimientos o
apoyos en si1 misma. En cambio algunas ciencias como la fisica v
la astronomia, entre otras, recurren a la matematica para
conformar sus estructuras conceptuales que ayuden en sus

explicaciones o en su desarrollo.

(28) Navarrete. Matematicas y realidad. La Matematicas en 1a
Escuela 1 . p. 118
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Por otra parte, comoc sernala Navarrete:

"Mientras las demas ciencias tienen sus
limites de experiencia gue modifiquen o
enriguezcan; la matematica es una sola
ciencia de creacibn... que explican el
comportamiento de fenomenos desconocidos o
inexplicables hasta el momento..."” (29

Desde esta postura la matematica es el lengualie de las ciencias
de la naturaleza, distinguiendose del lenguaje ordinario por
su tendencia de esclarecimiento de fendmenos compleios, por su
racionalizacibn, etc. En otras palabras es la ciencia que
proporciona la clave para interpretar Y comprendsr

la realidad.

Dentro de sus principios encontramos: el de identidad,
no contradiccion, el de tercero excluido que sirve
para explicar los procesos de la naturaleza

cuantificable.

Asi mismo se caracteriza por su alto grado de abstraccion, por
=18 claridad, por ser rigurosa, racicnal, clara, porque
hace uso de wun lenguaje simbolico, por su tendencia

Creadora y de exactitud ademas de su universalidad; entre

otras.

(29) Idem.
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La matematica la conforman la topelogia, algebra abstracta,.
geometria diferencial, analisis matematico, teoria de
conjuntos, geometrodinamica, dentro de los campos de mavor

importancia hasta el momento (30)

Por otra parte la dificultad en el acceso del sujeto a la
construccian vy comprension por la matematica, entre otros
radica en que es una ciencia abstracta que hace uso de un

lenguaje convencional.

2.~ La Construccieon de conceptos matematicos.

Para trabajar contenidos matematicos es importante gue &l
educador conozca el recorrido que sigue el sujeto en ese
Proceso, la genesis y evolucion en la estructuracion de 1os
conceptos matematicos, ello le permitira al docente orientar su
practica educativa en implementarla con estrategias didacticas

acordes con el desarrnllo del nifo; responder a las necesidades

del desarrollo natural e histérico-social del infante.
Kuntzmann en sus trabajos plantea: "La matematica se construye
a partir de las nociones fundamentales, conforme a urn
razonamiento loégico..."” (31)

Analizando esta perspectiva en la gue ! autor coincide con

(30) Idem.
(31) Kuntzmann. A donde va la matematica. p. 87
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Fiaget vy con los fundamentos de la ensenanza en el nivel
preescolar, cuyo propoésito es que el infante construva sus
nociones basicas a partir de las diversas situaciones qgue le
permitan interaccionar con el medio que le rodea explorando,
manipulando, es decirv accionando con todo aguello gque genere
experiencia y que lo lleven a edificar sus primeras

estructuras conceptuales.

Por lo gue el origen del pensamiento matematico subyace en la
accion concreta, procesc que da inicic en la inteligencia
sensoric motriz; Yy que paso a paso se desarrvolla en el

individuo volviendose cada vez mas compleja.

Los logros alcanzados por el nifno en el periodo sensomotor en
su experiencia con el medio, son producto de un  largo vy
complejo proceso que permitira elaborar relaciones
significativas e ir atribuyendo propiedades a los objetos, gue
lo llevaran a la estructuracion de sus procesos

basicos.

Piaget (32) sefala gque para iniciar los conceptos matematicos
es indispensable el recorrido de formacion, impulsado por la
necesidad natural del sujeto, por el desarrollo del

conocimiento vy su aplicacion, ademas de las relaciones con  su

(32) Jean Piaget. Un acercamienbto a las matematicas. p.103
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vivir  historico-socialj; iniciandose el camino constructivo

cuando:

—-El recien nacido se encuentre con procesos de organizacion

sensoriomotriz y psicomotriz, de procedimientos, de
exploracion, utilizacidon de espacio vy tiempo vivido Y
representado, para localizarse a si mismo v a 1los objetos,

hasta encontrar una forma de wunificacidon vy clarificacisn
de experiencias perceptivas vy criterios cada vez mas

objetivos.

—Experimente situaciones auténticas gue al operar directamente
dan origen a 1la reflexion sintiendose implicado en las

acciones.

—Establezca conexiones entre operaciones v los conoccimientos,
realice la transferencia y multiplicacidn de ellas con diversas

actividades en nuevas situaciones.

FPor 1o tanto el nifno tiene la necesidad de realizar ese largo
proceso en el gue avanza y retrocede, falsea interpretaciones,
confronta con la realidad, etc. aplicando esos conceptos a
otras situaciones, todo esto lo llevara a la construccidn de su
pensamiento logico—matematico. El limitar u obstaculizar ese
proceso es entorpecer el desarvrollo de SU

conocimiento.
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Por otra parte, si esa necesidad qgue tiene el intante de
construlir sus conceptos matematicos v por ende su conocimiento,
en donde Jjuega un papel importante la realidad concreta detl
nifno a partir de esas acciones vy relaciones gue establece con

los objetos.

Es decir, si el sujeto construye sus conceptos & traves de su
realidad; el mismo esta estableciendo un vinculo entre la
matematica v la realidad tal = como lo senala Gomez C. v Aurea

L. al plantear.

"..s @& pesar de su caracter abstracto la
matematica tiene un contenido y una
aplicacion real. En donde el conocimiento vy
el dominio de la realidad s un reto, la
mayor aventura individual y social a la que
el hombre se enfrenta..." (33)

Ciertamente el nifo en la vida enfrenta v aplica la matematica
en situaciones en las gue experimenta con ese lenguaje qgue ie
antecede. FPor ejemplo al ir a la tienda a comprar un peso de
dulces, con una moneda de cinco pesos. el infante establece
relaciones entre objetos, cuantos dulces le dieron, cuantos de
un color y de otro, si le sobraron monedas grandes o peguenas,
etc. Todo ese bagaje lo trae consigo al ingresar al Jardin, por
io tanto el conocer la génesis del pensamiento matematico vy

{(33) Gomez C. y Aurea L. Inventar v descubrir {dFs posible en
Matematicas? p.193.
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tamar en cuenta la experiencia del educando es de gran apoyo
para la didactica; contrariamente desconocer estos elementos,
asi como  la forma en que se construyen los conceptos
matematicos, el recorrido v su relacion con la realidad, &s un
detonante para gue se produzca la ruptura armonica entre el

alumno vy la escuela.

De alli 1a importancia de gque el docente tome &n cuenta v
analice el proceso que siguen sus alumnos en la estructuracion

de sus nociones logico—-matematicas.
2.— La experiencia como fuente generadora.
Piaget dentro de su teoria, asigna a la experiencia o accion un

papel primordial, ubicandola como una necesidad de interaccidn

del sujeto con el medio fisico, en lo gue se apropia de

conocimientos que le permiten explicarse, comprender y dominar
el mundo F+isico, natural vy social en el que se encuentra
inmerso.

Hace importante enfasis, gue en las etapas senso—motriz

y preoperacional radica la importancia de la experiencia
concreta una necesidad. FPor lo que en el
cumplimiento de esta necesidad estan supeditados los

logros alcanzados en la etapa de las operaciones
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concretas.

Piaget (34), distingue dos tipos de experiencias.

al).— La experiencia fisica, gue consiste en actuar sobre los
objetos manipulandoios, transtormango, construvendo, acciones
gue le permiten abstraer ciertos conocimientos, como agquellas
caracteristicas que sa encuentran fuera % que pusden ser
observables en la realidad externa por ejemplo, forma, colaor,
textura, peso, entre otras, en donde la fuente de conoccimiento

son los objetos principalmente.

h).— La experiencia logica—-matematica, se desarrolla a traves

de la abstraccion refiexiva, cuya fuente de conocimiento es el

n

mismo nino. For o gue eaesta experiencia SO aguel las

[

interigrizaciones gue 2l sujeto hace en funcion del obieto,

creando una serie de relaciones mentales entre las COsSas.

Sin embargo. como serala Piaget entre ambas dimensiones del
conocimiento fisico % iggico—matematico, sxiste una
interdependencia constante, ya gue no puede darse una 517 la
concurrencia del otro, as:. para poder tener una experiencla
loagica-matematica es necesarioc que tenga contacto con los

objetos fisicos es decir, accionarse con la realidad concreta,

{34 Jean Piaget. La construccion del conocimiento oel nino
PEP., 1981, p.17



gue le proporciona las caracteristicas +isicas para establecer
Seme janzas, diferencias v ordenaciones de obistos que o

llevaran a la construccion del nameroc.

4, - La Matematica como obieto de conocimiente an

preescolar.

s

+

En  terminos generales; lLa funcion principal de la matematica
es desarrvocllar el pensamiento logico, interpretar la realidad
v la comprension de una forma de lenguaie” (39)

Por lo gue el punto de partida en la ensenanza, en este nivel
educativeo es el propiciar en el nino una familiarizacion con
ios conceptos matematicos, 10s gus se 1ran construyendo en =3
transcursoc de un largo procsso de absitraccion. con ellos =t

cimentaran sSUS Dases ern i a construccion de las nociones

basicas.

Con la Finalidad de alcanzar este obietivo el oyrograma e

educacidn preescolar propong gue las actividades sean disenadas

de tal manera que permitan:

"Que el nifo establezca distintos tipos de

relacion entre persona, obietos v
situaciones. .. realizando acciones que le
presenten la posibilidad de resolver

(36) SEP Blogue de juegos v actividades materiales. p.85




problemas gque impliquen criterios de
distinta naturaleza" (36)

Desde este punto ©e vista octorga al ailumno el principal

] papel dentro del Proceso Ensenanza—-Aprendizajie: es =B

e encargado de construir sS4 propio conocimiento Y ait
docente COomo aqueal gue Facilite los intrumentos, que
quie &1 proceso v problematice ias 51Luacianes.

51 se observamos detenidamente a los preescolares. se detecta.

€ .

oque estos Son capaces de establecer sSus DPDropilos  Coriliterlios de
relaciones entre tos objetos, nuUes tienen una necesidad
constante de blsguedsa, elaboran sus posibies soluciones, las
pornen en practica v cuando no les resultan ilas deshechan v
contindgan sU experimentacidn hasta satistacer sUsS

ingquietudes.

De esta situacion Piaget serala:

“Em un error suponer gue el nidoc adguiere
las nociones v/0 conceptos matematicos
exclusivamente a traves de la enseranza, vya
gue de wuna manera espontanea y hasta un
grado excepcional las desarrolla
independientemente del mismo'" (37)

(37) Ibidem. p. 46&
138) Jean FPiaget. Como 21 nifso forma conceptos matematicos.
o. 177



Hor io tanto. s1 el docente pretende imponer conceptos
matematicos, a unp nNifso gue no esta preparado o que carece de
estructuras necesarias gue permitan esa adguisicion, el
aprendizaije resultara verbal o mecanico, esta situacion radica
en ague la verdadera comprension se da conjunta al desarroilo

mental del sujeto.

En este proceso Piaget (38) le otorga a la accion un  papal
fundamental, pues serala que, el intante conoce y domina sSu

realidad a traves de la actividad en donde aparecen los 1nicios

e

de la matematica acorde al nivel del desarrollio del sujeto vy de
algunos aspectaos de 2sa realidad; su experiencia, Oporitunidades
gue se presenten, entre otros. Cabe mencionar gue primevroc las
acciaones debe reunir, separar, repartir, etc., sSon puramente
manipulativas y posteriormente son interiorizacas de tal Torma
e pugden zer imaginadas Y anticipadas mentalmente,
apareciends asi: la coordinacion v diferenciacion de cobjetos vy
situaciones hasta alcanzar el nivel operativo en ias

estructuras cognitivas necesarias para la autentica comprension

de los concepitos.

5.~ Las nociones loglico-matematicas.

Ew importante precisar la conceptualizacion ge nociones COomo

(358 Gomez C.ouren L. Loc. cit.




]

las primeras estructuras conceptuales gue daran pasoc a la
actividad puramente intelectual, para lo cual se reqguiere qgue
el nifno preescolar se de a la construccion de estructuras
internas v del mane jo de las nociones de clasiticacion,
seriacion vy HE conservacion de numero como producto de la
zccien v relacion con objetos, suletos gue el nifdo ejerce en el
mundo gue a partir de sus reflexiones permita la adguisicion de

estas nociones.

Con el propésito de estudiar y comprender en forma mas clara
ias nociones basicas de clasiticacion, Seriacion vy CONsServacion
de numero. Filaget analiza como se construyven en cada uno de los

wres "estadios! (39 que el ha distinguido en el proceso de

desarrollo del nifo, caracterizando las conductas observables

en el niAo al interaccionar con los obietos.

asificacion.

e
1
~
4l

pperacion la define como una serie de relaciones mentales

I
U]
ct
bt}

gue el sujeto hace an funcion de sus acclones Con las cosas

al reunirlas por  sus  semejanzas vy separarlos por SuS
giferencias. En esta nocion se define 1a pertenencia del

objeto a una clase, es decir si un objeto es redondo entonces

se ubica en el conjunto de los elementos redondos, por lo tanto

(29) Estadio: e@spacico de tiempo.
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pertenece a esa clase. Ademas se inciuye en ellas subclases por
ejemplo: un conijunto de circulos es una clase, las subclases
Serian aguellos pequenos Qrupos, en las gue han sido
reunidos circulos cuva semejanza es la +orma, color, tamano,

etc.

"En  suma las relaciones que se establecen son ia semejanza,

diferencia, permanencia e inclusiaen'. (40)

La clasificacion surge en el nifno como resultado de la
interaccibn con su  entorno y espacilio. El infante en sus
juegos se mantiene en contacto con los elementos gque le rodean
se apraopia de ellos al buscar un orden u organizacion logica de

cuanto esta a su alcance, los acomoda a sus propios criterios.

Fsta situacibn es palpable en la practica docente cuandc se
observa que el educando al representar un juego como: "la
farmacia', se le pide que acomode las cajas y botes de
medicamentos en los estantes: separa los botes v los ubica en
un espacio y en otro las cajas, crdenandolas de acuerdoc a sU
uso, por ejemplo: en un lugar coloca las gue son inyectables,
para ello detectd el obijetc de la jeringa, en otros las de
capsulas que regularmente traen el dibujo de ese

medicamento.

(40) SEP DOp. cit. p.ll.
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Esta nocion constituve un  agrupamiento +undamental cuyas

raices se encuentran en la asimilaclion de los esguemas senso-—

motores.

Evolucion de la clasificacion.

La operaciodon de dosificacion, sg procguce segun FPlaget, (41) en

los estadios de 1la siguiente +forma:

madamente). Los

[ R

APrimer Estadio {(hasta los O v mEcio ancs aprox
nifos realizan colecciones +igurales, es decir reansn 10S
cosas +ormando una figura en el espacio v teniendo en cuenta
solamente la semejarnza de un elemento con otro en funcion de su

endo relaciones de CONVEniencla,

-

proximidad espacial, establec
se pueden dar en lineas de una sola direccion, de dos o tres,
va sea horizontal. vertical. diracornal o formando  figuras mas

comple jas como civculos, cuadrados o entacion de otros

X
D
(e}
rn'
0

materiales

¥  Segundo Estadio (de I vy medioc a 7 anos aproximadamente). Se
desarrollian las ‘colecciones no figurales. El1 infante reune
objetos 2n peguaesos gQrupos. @l prograsc se opserva an gue toma

en cuenta las diferencias entre 10s slementos v Dpor so forma

varios conjuntos separados.

- ¢ o =ay

(41) SEF Programa de educacion Presscolar wibra @ p. 504




FParte de pequelos conjuntos basados en un solo criterio, los
retne para formar colecciones mas abarcativas &8s decir, reune
subclases para formar clases, logrando la pertenencia de clase.
FPor ejemplo cuando se le pide gue ponga &n  una mesa las
hotellas su Criterioc es poner en un espacio determinado las de

color cafe v en otro las transparentes. Esta a

0
0O

1on revela gue

auan no maneja la inclusion, puss no puecs determinar que la

subclase tiene mencs elementos gque la clase.

¥Tercer Estadio. (zoades de 7 anos anroxXimadamente ern
adelante) . Las acciones de relacion del ni1Ac son semejantes a

las colecciones manejadas por 1os aodultos.

Se caracteriza por alcanzar la construccion de todas las
relaciones comprengidas 20 la Operacion Clasiticatoria, e

agu donde aparece la inclusion de cliases. En donde et suieto

‘comprende aue urn o subconJunito tiene mencos eilenentos aue un

conjunto o clase de la cual Forman parte.

b).— LLa seriacion.

Uperacion ern la cuail serala sSe 2stablecen v or denan
las diterencias relativas a Ui ceterminada caracteristica
de ios chIetos, 2s decir a L ordenamiento Sequn

diterencias craeclientes o {tamandg, arosor, calor,

2Ttc. )




Una de las actividades gue comunmente se observan n ta
practica es cuando se les pide a los alumnos gue se tormen del
mas peguerns al mas grande. Ellos buscan su lugar comparandose

con sus companeros hasta ubicarse en un sitio.

~fEwvolucion de la seriacion.

EFsta operacidn sernala se produce en cadae =estadic en ta forma

o}

sigulente.

—-Primer estadio. {(hasta los 5 afos aproximadamente). Bl 1nftante
no  alcanza a establecef relaciones de "mavor gue... ¥  Mmenor
que’, no logra ordenar una serie de materiales, sind  que 1o
nace en parejas o trios. En su progresividad o transicion  al
siguiente estadio logra la construccion crecisnte de 4 o O

obietos mane jando conceptos O expresiones de Yochniguito” wun

"pmoceo mas chico”, "poco mediano’ vy grand

[t}

~Begundo estadio {(de 3 a & v medio o 7 aros  aproximadamente).

]

) cCOosas por €en

o
ji
A7

Logra construlr series de vo vy error  es
decir comparando eiementos de uno 2n uno y decide su  ublcacieon
en Ffuncidon de esa comparacion. Aun no pue e anticipar ia
SEeriacion.

~Tercer astadio (a partir de los & o 7 anos aproximadamnaente),

SUS acciones se sistematizan., puedes anticipar los 0asS0s DAara




construir la serie de Fforma creciente o decreciente es decir
invirtiendo la situacion. Se observa la utilizacion del metodo
operativo. EFn este estadio se construven las dos propiedades
fundamentales de estas relaciones: la transitoria, gque consiste
en establecer por deduccion la relacion entre dos. elementos
sin previa comparacion v la reversibilidad, gue == Dy oduce
cuando estabplece relac;ones crecientes a decrecientes, as
decir, ordenar del mas delgado al mas gruego, O, mas peguenc al

mas grande y viceversa.

cy.~ La rnocion de conservacion de numero.

Esta precperacion, senala, consiste 2n qus el nino pueda
sostensr la equivalencia numeérica de dogs grupons de zslenentos.
aun cuando los ocbhietos e cada uno mo asten en

correspondencia visual, 25 decir, hayvan cambiado =300 oOSiCciIon

espacial.

['5.4

En el aula si se le presenta al preescolar dos grupos

®

canicas ambos con cisz elemantos; en forma tal gue en unoc S

agrupen las canicas en un espaclio reducido v en el octro se
ancuentran dispersas en un espacio mavor, Vv Se cuestiona ail
infante ¢{Cual 25 el conjunto gue tieng Mmas cosas’y se podran

obtener diversas respuestas, por ejemplo el conjunto que coupa
mayor espacio tiene mas Ca&Nicas aungue ios haya contado,

guiere decir gue no ha alcanzado ia nocion de conservaciocn  de
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Nnamero.

81 su respuesta @s gue independientemente del espacio gue
ocupan, ambos tienen la misma cantidad, €l ninfro ha construi do
la nocidn de conservacion.

B

—-La evolucion de la conservacion de numero.

De la evolucion de la conservacion de numerc. senrala se produce

¥Primer estadioc ( de 4 a 5 afos aproximadamente). AN no  puede

nacer un conjunto sguivalente cuando compara alobalmente ios

conjuntos, no hay conservacion ni correspondencia de urio a
uno.
¥Segundo estadioc. Bl infante puedes establecer La

correspondencia terminc a termino, pero la eguivalencia no eas

durable.

Es indispensable guke los elementos de ambos grupos asten
colocados uwuno a une para gque pueda establecr la eqguivalencia;
si se dispersan 1os objetos mayor espacico, aun gue existan  1os
mismos elementos desaparsce 1a zouivalencia para €1 nNind.

XTercer estadio (a partir ce los & ancs aproximadanente) . Se



caracteriza porgue permanece la eguivalencia independientemente
de las transtformaciones del espacio. Havy conservacion e
numero. Estas accicnes aseguran la identidad numé&rica de los
conjuntos es decir que si no gquitaron ningun elemento v  solao
cambiaron de posicion, el nifc puede distinguir gue la cantidad
permanece constante.fAparece la reversipilidad cuando a pasar de
ia trans+ormacion espacial de los cbjetos regresando a su forma
anterior, el infante observa vy sosteniendo que es la misma
cantidad v por Qltimo la compensacion, agu: comprends gue dos
arupos con  la misma cantidad de oblaetos s0n  wubkicados  an
iineas, va uno ocupa mas espaclc, aUungue parezca tener mas
cosas, distingue gue tiene la misma cantidad, soio gue hay

mayor espacio entre cada unc de ellios.

Q
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CAPITULO I1I

ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA PROPICIAR EL
DESARROLLD DEL PENSAMIENTO LOGICO-MATEMATICO EN

PREESCOLAR



La presente propuesta didactica se encuentra fundamentada en ia

teoria psicogenetic

Y

que explicita la evolucion gues sgigue

i

nino an el desarrollo de su pensamientos % ta pedagogia
operatoria  ague se basa principalmente en las experiencias v
emociones donde el educando formula su proplio concepto a traves

del intercambio de i1deas entre Ccompansras v docentes, donde

Il

nuede encontrar varias soluciones a un mismo problema. For 1o
aus ma sido elegico el metodo de provectos que retomna =N
enfoogue  Cconstructivista y respeta el desarrollo atural del

infante en su individualidad v en su neEceslidad de 1nteractclonsr

1

n opegquaefsns grupos vy colectivamente.

£, - Elementos que intervienen en el Proceso Ensenanzs—

Fara llevar a cabo la estrategia metodologica gue se  prooone,
Sers necesarino aspeciticar los papeles gue desempaenaran ios
diterentes elementos que intervienen en el Froceso Ensefanza-

Aprendizale.

.o~ Fot del alumno.

fentro wl=] esta propuesta se le otorga el papel principal al

s liumno. Coma suieto gue construye su propro nundo, al ooeyar

.

2l
o
TJ
-

rodo aguello gue pueds proporcionar elementos guse avuden A

con+ormar su conocimiento. Desde esta postura 21 ninfc manipula.
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cpera, construye, reflexiona, hipotetiza. confronta, expresa,
aprueba, disprueba, permitiendo mediante estas acciones el
crecimiento intelectual del infante. For lo que su naturaleza
hace de el, el principal personaje en continua actividad tanto

en lo concreto como en lo intelectual.

2.- Rol del maestro.

Otro elemento cuya Ffuncitn es importante en el Frocesao
Enseﬁanzé—ﬁprendizaje, es el docente. a2 quien se le asigna la
tarea de crear, proponer y/o propiciar, facilitar situaciones
gue problematicen e inciten al aiumno a la busqueda continua

de alternativas de solucion v gue a la vez permitan el

desarrollo urn pensamiento cratico vy reflexivo en el
mismo.
3.~ Papel de los contenidos.

51 el educando es el arguitecto de su propila construccion y el

maestro el Ffacilitador, entonces es importante analizar el

papel gue iuegan los contenidos, reflexionando que es 1o
que va 3 aprender. Los cuales deben ser
acordes al nivel de conceptualizacion del nifdo en
esta etapa. Es decir gue deben de presentar ciertas

dificultades que estén al alcance de sus estructuras: perc que

a la vez las desafien.
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4.—- Rol de los Padres de Familia.

Giertamente los padres de familia son el elemento que influve
directa e indirectamente en el Proceso Ensefanza-Aprendizaje:
principalmente al otorgar los recursos necesarios para llevar a
cabo el trabajo diario, en el aula, ademds de proporcionar
informacidén necesaria en algunos momentos sobre los temas gue
se esten desarrollando, mantener contacto permanente con la
educadora para conocer de que manera puede apovar el trabajo

escolar y/o adquisiciocnes del nifo extraescolarmente.

.~ Rol de la evaluacioan.

0]

For otra parte es necesario hacer una valoracien respecto al
Froceso Ensefanza-Aprendizalie, la cual servira para ver los
alcances vy limitaciones tanto del sducando como del proceso
mismo v poder replaniticar las actividades diarias:; por lo qgue
se requiere de la constante observacion por parte del docente,
cuestionamientos vy registros de las conductas o actitudes del

alumno.

B.- Estrategia

FPara lograr estc se sugisre llevar a cabo un proposito de

aprendizaje el cual se estructurara de acuerdo a 1os intereses

del grupo para solucionar un problema tomando en cuenta el
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metodo de provectos.

{.—-Nombre del proyecto:~ La tienda.

Z.~-Ubjstivo:— Establecer relaciones iogico-matematicas entre

los onIetos: SEriacior, clasiticacior %

conservacion de cantidad.

teriales:—- Diversos materiales que representen los

ol

£

articulos existentesz en una tienda.

Y

4.~ Bituacionaes de aprendizaje:

~-Reunir iocs materiales donde @1 niro pueda axperimentar 1La

clasificacion, sSeriacion v CONSErvacilior.

-Bcondicionar el aula para representar una tienda.
-Eiaboracion de cartzies., anuncios, stiguetas v representacion

de 1a moneda.

-Dramatizacion de la compra-venta de articulos.

5.- {esarvrolloc del provecto.

Desde el punto de vista en que el proyecto ha surgildo de oun



interes vy/o vivencia del grupo, =25 importante partir de la
experiencia aque 1 nifdc tiene, planteandc cuestiones como: {Gue
es una tienda” Propablemente surjan una diversidad de

respuestas comos: es un lugar donde compramnos dulces, FODA,

alimentos, zapatos, Jjuguetss, Ffrutas vy verduras, revistas,
iibros, cuader nos, sabritas, etc. Bus respuestas se

fundamentaran en la @xpariencia que na teni do 2 Su vida
diaria, referentes en relacion con el tema. De ani puede
desprenderse otro cuestionamiento Blguien ha visitado uwuna
tienda?. Ouiza respeondan atirmativamenie v externen sus 1deas O
concepciones. La sxperiencia puede variar, desde una tienda mas
sofisticada, en la gue se encuentren variedad de articulos:
FODa . zapatos, terreter:a,. Jardineria, papeleria, alimentos,
regalos, etc. los cuales estan ublicados en estanteas
especiticos, en wun pasillc pueden estar toda la lateria, er
otro io de ferreteria, ©£35 decily ouse existe wun orden en los
articulos; agemas de que nay varigs persanas gue cobran vy
que estan ubicadas en ciertos espacios o en la salida de la

tienda vy un nifo gue embolsa 1 MEercancCid.

Y

AT=81 MilSmo, se presenta otra situacion de wuna tienda mnas

O encontranos ciertos articulos, y o gue

part

sencilla en la cual so
una sola persona es quien atienda vy que no necesariamente tieneg

que llevar en ese momento el dinero para pagar.

81 se observa los conooimientos gue 2lios nlantean puseden

O



FPartiendo de

pautar la secuencia en el desarrollo del proyescto.

sus respuestas,

necesitaremos para Jjugar

sobre & Hue
a una tienda’? Eilos podran eenumerar
una serie de elementos que se reguieren para jugar a la tienda.
tales como: el tipoc de tienda que pueden constiruir, los
FEecursos materiales gue I=1=) reguieraen Y sEON oosihies al=]
conseguir, la organizacion vy adecuacion de un eespaclo, Como
$°° participara cada unag de los sujetos, entre olras.
Cabe mencionar gue &l realizar ta 1o smlamentos
gue pueden intervenir o se reguieren para &l gesarvollo  del
provecto el infante va esta a@stableciencd SIS oriterios de
) acusr do & su pensamiento: clasitica al mencionar €] tipo e
. tiendas gue asta en posiblidades, de Sy construida. al
ernumarar los  recursocs, al mencionar las Tar o roles v
papesles  qgue desempenaran 1os persgonajes. S mrsms realiza
actividades de seriacion al dar una sgCcuencia 1ogloa 20 S5US
ACC1IONes.

o Por ello, es importante QuUe ia =OUCacora realice
cuestionamientos Con amplitud que generen an =] alumnc i3
pDusgueda e alternativas e G % FOrmMLLacIon de
expresiones cada vezr Mmas complejas v prectisas.

Una

ver previstos los elementos

reguery 1 ac:

podemos cuestionar

f
1
il
<

I

volver
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a interrogar L Como nos podemos organizar’? Dicha cuestion
puede desencadenar diversidad de planteamimentos evocados oo

los nifos como: los materiales que podran proporclonar v o gue

v

tienen en sus hogares, la distribucion de los espR3aCios. ias
tareas gque cada personaje debe realizar COomo: gquienes
atenderan, compraran, acomodaran la mercanc:ia, entre otras.

La educadora depera buscar {os caminos, gue lleve al educandc a
una congruencia logica v precisidn sobre el trabaio gue s
quiere realizar y sobre todo cubrir las necesidades de solucion

al planteamiento senalado por el docente.

o
0
0

Fosterior a la planeacion del trabaijo se  reuniran

materiales, facilitados, por los padres de +amilia.

Surgiendo otra pregunta comd 4En qguse ftorma podriamos organizar

il

i
[ AT

[

1os materiales? Los alumnes pondran @n jueqgo la exper: a v
sus Criterios acordes a su pensamiento legico. Ellos accionaran
con los materiales ordenandoles de acuerdo a ciertas
caracteristicas. Probablemente otros educandos plantesn
criterios mas elaborados, poniendo a reflexionar sl resto  de
sus compaferos. For lo gue es importante gue la egucadora haga
replanteamientos que tengan ciertos grados de dificultad para

mCe ae

il

desafiar el pensamiento, pero que a al vez asten al alec

Sus estructuras.

)
a
ihH
a
i
s
it
o+
v
o
o
0
:11
151
&

Una vezr acomodados los recursos puedern =1



nombres % orecios con  algunas representaciones simbtlicas:
letreros aue delimiten ia organizacion de la tienda,
ubicandolos en donde correspondan. Una vez instalada la tisnds
es posible cuestionar al nino sobre LGue se reguiere para iy
a la tienda”? Pueden surglivy un sinnumeroc de ideas como: la
necesidad de adquirir ciertos articulos, trasladarse a ia
tienda,una bolsa para cargar el mandado, o dinero para pagar.
EFste puede ser otro punto de partida parsa cuestionar; S1
necesitamos dineroc para pagar. 4LLComo sabremos cuanto dinero
necesitamos para comprar? 10s ninos podran plantear diversos
caminos para saber cuanto necesitamos, ague pueden ser de
acuerdo a lo qgue se necesita comprar, segun el dinerog qgue

tenga, ver ofertas, contar el dinevro., etc.

Entornces la educacora elaborara otras preguntas para gue el
eduiando busgue otras alternativas. T:i: no todos contamos  con
suficiente dinera s Comoc podriamos  comprar en este jueqgo?
fuiza algunos propongan ogue con ficnas, pedazos de papel,
elaborar circulos o cuadros de algun material, semillas, 0 bien

calcar en un papel las caras de una moneda y recortarla.

Despues de hnaber previsto las situaciones v elementos que
forman parte del desarrollo de esta actividad de la viga
cotidiana, se procedera a la distribucitn de tareas en donde
espontaneamente expresaran sus funciones vy €l momento preciso,

g5 decir gue se hara primero, gue después; haciendo una

[
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secuencia logica de las acciones.

Posteriormente se llevara a cabo el @jercicio del juego, en
donde el infante con la naturalidad gue lo caracteriza pondra
en Jjuego la experiencia, sus estructuras, la observacion,
establecera dialogos, reflexionara. al hacer todo el recorrido
de esta experiencia desde gue llega al lugar, el buscar o pedir
o gue necesita, cuanto cuestan las cosas, CoOn  Ccuanto dinerno
cuenta, =1 &8 suficiente para pagar. cuantsc le falta TLAnTo
sobra v realizar la compra—-venia de los articulos. As:

importante intercambiar roles v papeles para gue experimaents

diferentes situaciones.

Por io gue es indispensapble que el docente chserve
detenidamente cade una de las acciones de sus alumnos; para gue
en el momento cocportuno cuestione v problematice las situacionas
creando un conflicto cognitivo en los educandos: ademas de

poneyr en practica sus hablliligades para aprovechayr toda

oportunidad gue se presente y asi propiciar el desarrvollo de

[
(J_;

tas tres nociones basicas. PFor lo que se reguliere oe

observacion constante, habilidad v creatividad para la creaclion

i
.
it

de situaciones que permitan £l crecimiento intelectual

infante.

Mientras mas oportunidades de resolucion a S1Luaclionss se e

presenten ello posibilitara =21 desarrolio ce las OrLMmeras

(A



estructuras del

conceptos mas estables.

pensamiento que le permitan al educando tener

Pues ciertamente en 2] aula nos encontramos ConN Ninos gue ies

agrada

tomar conciencia de sus capacidades intelectivas v el

juego simbolico en el que representa sus vivencias e 1mpone 1as

reglas;
motor a2n ia
necesidad de

puscar

presenta, al realizar juegos de

dramatizaciones. Ya gue l1os infantes

disfrutar la oportunidad de wutilizar sus poderes

gue recien ha agescubirerto.

i
i
ot
it}
]
ct
[
oY
0
b
I

51 analizamo

explotada

0
i}
™

rigueza que pueds

propiciar la construccion de las nociones

El educando al participar desde una

y organiza las situaciones, nhasta el

un proyecto, aplica todo un proceso

no se corre 2l riesgo de aburrirse, pues 21
construccion de sus

explicacionas

A de aprendizaje

principal
nociones hasicas es la
causales de fos gue im
relaciones ntre obietos,
estan preparados para

intelectuales

tiene una  gran
not la educadora, Dara
logico-matematicas.
plansacion =2 donde enumera

desarrollo v evaluacion de

que se dio 2n cuanto a la

seriacién, clasificacion v nocion de cantldad.

Es importante mencionar que & 1o

provecto, ia educadora realice

utilizando como instrumento  an

observacion continua

ia evaluacion cle i mig

de las act:itudes de

largo del desarrnllo del

registro hasado en i3

)= alumnos, @l

oo
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realizar las acciones, es decir como actiia con su  realidad
concreta, los cuestionamentos gue hace si tienen cierto grado
de complejidad y al dar sus respuestas son mas elaboradas o no
muy claras o simplemente no contesta, por lo gue puede
deducirse que no sabe o existe inseguridad y gque al hacer sus
planteamientos de solucion, estos revelen si hubao adguisicion

de conocimientos.

Asi mismo. los alumnos participaran en esta evaluacion
expresando cuales fueron sus dificultades vy satisftacciones
durante el proceso del proyecto. Todo esto permitira
verificar los alcances vy limitaciones en el Procesc Ensefanza-
Aprendizaije y volver a replantear nuevas alternativas qgue

favorezcan los aspectos que reguileran mayor énftasis.
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