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INTRODUCCTION

Las grandes transformaciones en la vida social, politica vy
economica de las naciones, lleva a la educacidn a buscar nuevas
alternativas de trabajo para mejorar la calidad educativa. Para
que se de esta transformacion es importante que el docente
reflexione sobre su prdctica docente y detecte los obstaculos
que impiden que el nino desarrolle su capacidad de
entendimiento, porque para que exista un aprendizaje debe haber

comprension.

Despues de un andlisis realizado, se detectd la problemstica en
la metodologia utilizada para la ensenanza-aprendizaje de 1la
historia dentro del aula, lo cual hizo posible la creacion de 1la
presente propuesta, la que ha sido dividida en tres capitulos,
los cuales contienen diversos puntos para una mejor explicacidn
y analisis de 1la problematica; asi como varios supuestos
teoricos sobre aprendizaje, asi como una estrategia diddetica

para su solucion.

Estos capitulos constan de lo siguiente:

En el primer capitulo titulado Planteamiento del Problema, se

ubica y se marcan puntos importantes como: la definicion del
objeto de estudio, su justificacion, los objetivos a alcanzarse
y el contexto social e institucional donde se ubica la
problematica; dentro del segundo capitulo titulado Marco

Teorico, se desglosa asi: definicion v tipos de historia, asi



tambien el enfoque tradicional de su ensenanza. Posteriormente

se retoma el constructivismo, la teoria psicogenética, las
etapas de desarrollo del nific de cuarto grado y la pedagogia
operatoria que daran sustento a la solucion del problema

planteado.

Por otra parte el capitulo tercero titulado Estrategia
Metodologica, la cual contiene los puntos para la solucidn de la
problematica, y se explican 1los diversos roles llevados a cabo
en el grupo, tanto del maestro, alumno, programas, la
planeacion, la evaluacion vy las actividades, 1los cuales se

proponen la construcciodn del conocimiento.




CAPITULO I

I.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.




1.1.- Definicion del problenma

La educacion es un hecho social cuya importancia resulta
indiscutible si recordamos que todos los seres humanos, en todos
los momentos de su vida, estan sujetos a ella, ya sea en el seno
de la familia, en la comunidad, en las actividades sociales, o
en aquellas donde intervienen las instituciones educativas en
donde se imparte de manera oficial o con reconocimiento de 1la
Secretaria de Educacidn Publica, la cual se brinda por grados
escolares inicidndose en el preescolar o Jjardin de ninos,

primaria, secundaria, medio superior y superior.

Es en el medio basico en donde se ubica la problemética,
especificamente en la escuela primaria; en la cual se brindan
165 conocimientos en primero y segundo grado, por modulos en
cada asignatura, y de tercero a sexto por unidades, las cuales
en el ciclo 94 - 95 estan conformadas por Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales (dividida en Medio Ambiente vy Salud),
historia, Geografia, Civismo, Educacidn Fisica y Educacidn

Tecnoldgica.

En la asignatura de Historia, la cual me ha llamado la atencidn
la manera en que se lleva a cabo el aprendizaje de sus
contenidos, en  donde el maestro de grupo  trabaja con menos
detalle en los mismos, limitandose a realizar una lectura del
tema en forma colectiva, a preguntar; buscando respuestas, que
repitan los contenidos del texto o a presentar cuestionarios que

los alumnos deben resolver y que se constituyen en la guia de



estudio para evaluar el contenido correspondiente.

Tal situacidn, que podemos intuir como una generalidad, es un
sintoma preocupante que nos muestra la indiferencia del docente
haeia los contenidos de 1la historia, resultado de su
desconcierto, en relacicon a las estrategias diddcticas que hagan

posible el cumplimiento de los objetivos del programa.

La indiferencia y el desconcierto pueden ser explicados en una
primera aproximacion, por el grado de legitimidad alcanzado por
las mateméticas y el espafiol en el sentido comin del docente,
sobre la historia, en tanto que los primeros son garantias de un
conocimiento, que a 1la larga puede ser un intrumento gque
contribuya al exito del alumno en su desenvolvimiento cotidiano
por que es necesario hablar bien y escribir bien, con limpieza y
buena ortografia, ademas de buena redaccidn para desenvolverse
en la vida, pero sobre todo es precisc el conocimiento
matematico que es requerido en todo momento y en todo lugar,
pues se hace presente en el intercambio monetario nas

insignificante como en el empleo mds importante.

Por otra parte se tienen presentes las exigencias de las
autoridades educativas vy padres de familia en relacion con el
cumplimiento de los objetivos del programa, en el caso de las
matematicas vy el espahol y del escaso interés de la historia,
lo cual puede ser a causa de la existencia anterior

(aproximadamente 20 afios) de las Areas de trabajo, en este caso



de las ciencias sociales, en las cuales estaban inmersas: la

historia, geografia vy el c¢ivismo, lo que ocasiond que
sctualmente los alumnos no pueden hablar de hechos histdricos

importantes, los cuales para ellos carecen de importancia.

En la sociedad actual se presentan continuamente situaciones en
las cuales se cuestiona entre los individuos, sobre fechas a
conmemorar en un determinado dia, vy se escuchan respuestas
totalmente equivocadas o confusas, en los ninos, los adultos vy
hasta en los profesores cuando se les hace alguna o algunas
preguntas de historia, no universal, sino de México; no se puede
contestar con exaétitud ni dar una resena de acontecimientos, es
por ello que le encuentro una importancia especifica al estudio
de 1la historia en la Escuela Primaria, principalmente en el
cuarto grado o segundo ciclo de acuerdo a los libros vy guias
expedidas por la Secretaria de Educacidn Piblica, acordes a la

Modernizacion Educativa.

Resulta necesario revisar los metodos y contenidos gque se
brinden en los diversos niveles de educacidn para ubicar la raiz
de 1a problemdtica y lograr una participacidn del alumno en la
elaboracicn del conocimiento y promover asi profesores que se
interesen por --gque sus alumnos elaboren sus conocimientos
historicos, apoyandolos de una manera motivante para que el

alumno mientras mas los escuhe (los temas) mas le interesen.

Dentro de mi grupo escolar ha llamado la atencion la manera en



gue los ninos aprenden la historia, los cuales no han logrado

'comprender ni ubicar cualgquier suceso, no encuentran una
relacion del tiempo, si no que se ha propiciado gque “aprenda"
por medio de lecturas y cuestionarios, los cuales ha de aprender
de una forma tajante, donde la respuesta es sdlo lo que ha
anotado, sin darle la oportunidad de comprender lo que esta
escribiendo y contestando, o aquello también de leer v
aprenderse de memoria datos como nombres, fechas, hechos,
sucesos, etc.; otra manera de presentarla es la de brindar al
alumno un conocimiento desconectado de la realidad, fragmentado
vy sin relacion con otros sucesos. Por ejemplo se pide al alumno
que aprenda la Independencia, pero solo ese evento, las personas
‘que intervinieron y fecha en que ocurrid, sin comprender de gue
son acontecimientos que tienen una continuidad y que son
resultados de acciones anteriores y que influye en la sociedad
actual. Presentando los contenidos de esta forma, solo ocasiona
la falta de comprension, el aburrimiento y el rechazo . por la

historia. En otra de las formas de ensehanza el profesor Dbrinda

la historia por medio de residmenes, si el alumno los aprende; es.

buen alumno, si no retiene el contenido, es un mal alumno. En
otras situaciones el maestro encarga una estampa o lamina v que
el nino haga un resumen del contenido de &stas, si las pega vy

colorea, escribe sintesis en su cuaderno, el nino aprendid,

La historia en su ensehanza es algo en lo que se debe
poner atencion. Asi como también a otras cuestiones que se

originan hoy en dia en toda la sociedad sobre la historis,




porque se observa en el andar cotidiano, confusidn, apatia,

cuando se pregunta sobre algunos hechos; la falta de
conocimiento se percibe porgue se contesta !No sé€!, 'No . me
interesa!, !No tengo tiempo!, !Ya paso!, !Sabra Dios quien

sera!. Ahora también, un gran nimero de encuestas realizadas por

diversos medios de comunicacion o las realizadas a las
- r'd ’ - 4

personas que transitan en la via piblica, asi como en programas

de radio y televisidn, que cuestionan sobre aspectos histdricos

reflejan el atrasc o desconocimiento en el cual se vive respecto

al conocimiento de la historia de México.

En la escuela a los alumnos se les pregunta sobre las culturas,
la Independencia o Revolucidn Mexicana, mds sin embargo, pasan
los dias, sin darle verdadera importancis a los contenidos
historicos que debemos de brindar al nifio pafa su comprensiodn.
El profesor se olvida de utilizar aquellos elementos que tiene a
su alcance tanto €1 como el alumno y aprovecharlos en el proceso

educativo.

Hoy en dia, el nifio escucha nombres, fechas y personajes, tanto

en los medios de comunicacion como en la escuela, pero falta la
. . # . “ 4 »

motivacion para que aprenda y le guste investigar; es mas facil

que el nifo conozea el nombre o nombres de los personajes de los

dibujos animados ( caricaturas ) o novelas televisivas o
simplemente los personajes de los juegos electronicos
denominados ‘“chispas", que personajes de la historia; a los

ninos les gustan las telenovelas, sus personajes y tramas,



definen 1los buenos y los malos personajes con gran habilidad,

pero el maestro no aprovecha esto para propiciar la comprensidn
’ . . . . 4 . .
h4 analisis de los contenidos historicos; es decir,  su

aprendizaje.

Esto que se analiza, considero ha tenido su inicio en el momento
que las personas, han pasado por los diversos niveles,
educativos, donde se va formando esa antipatia por la historia,
y ahora muestra cada persona ese resultado, es por
esto que cabria preguntarse ¢ Cémo viviremos mds adelante?, ¢ Por
que no analizamos la historia v encontramos el porqué de la
actualidad?, ¢ Cdmo perjudicard al niho en el futuro?, ¢ Cdmo
daran una clase de historia los futuros maestros gue tenemos en
el aula?, é Porgué se da la clase de historia de manera
expositiva?, é Porqué damos la historia como sucesos. separados
o aislados ﬁnos de otros?, ¢ Porque no interesa actualmente 1la

la historia?, ¢ Existen sucesos histdricos de los cuales podamos

aprender?.

Por los anteriores sehalamientos que abordan la practica docente
v la ensenanza de la historia, me propongo convertir en objeto

de estudio lo siguiente:

¢ Como lograr una mejor y adecuada metodologia en el proceso

ensefianza- aprendizaje del conocimiento histdrico?.



1.2.- Justificacion.

La ensenanza de la historia debe partir del conocimiento de que
tiene un valor formativo, no unicamente en forma cultural, sind
que ademas favorece la organizacidn de otros conocimientos vy
contribuye como factor en la adguisiciocn de valores v

obligaciones morales en la convivencia social.

Podemos mencionar que la funcidn gue se ha llevado a cabo con la
"ensenanza” de la historia, estaba dentro del area de
Ciencias Sociales, la cual en la escuela primaria, se propuso
favorecer el proceso de socializacion del nifio, quien como
miembro de 1la sociedad en general y de un grupo social en
particular ha iniciado su vida por lo que debe comprenderla
para que tenga una participacion activa y clara en las

actividades, que se llevan a cabo a su alrededor.

Las Ciencias Sociales a raiz de 20 afios de arraigo en los planes
Y programa vse difundic de manera esporadica vy aislada,
ocasionando que actualmente infinidad de personas no se
interesan por 1la historia, la geografia y el civismo dado el

caracter en que se daban los procesos de aprendizaje.

10

En la prdctica cotidiana no se logra ubicar un lugar en el
mundo en donde surja un conflicto, porque no se estudid 1la
" " ° 4 o -
ubicacion de paises o por otra parte se habla de Los Nifios

Heroes y no conocemos los sucesos en los cuales participaron ni



1a fecha, lugar, ni importancia. Un ejemplo mas claro, en la
Independencia sdlo se habla de Don Miguel Hidalgo pero se
desconoce sus pensamientos, y aliados gque permitieron realizar
o1 movimiento, ¢ Porqué en esta fecha?, ¢ Cémo finalizo?, ¢ Quién
continuo 1a lucha?; se pueden formular muchas preguntas sobre
el tema, las cuales no se podrin contestar porque se desconocen

sus respuestas (en muchas personas ain con una profesidn).

Con 1lo anterior se puede definir que en cuanto a cultura
histdrica de los estudiantes y egresados de educacidn Basica en

diversas generaciones es escasa y deficiente.

Debemos tener presente gque la ensefianza de la historia, es algo
que se debe poner atencidn, porque el nifio con el que
convivimos, es un ser que mas adelante tendra la oportunidad de
ensenar, actuar y convertirse en parte de la historia, ya sea
particular o general, por gue es necesario gque el educando
comprenda que cada individuo tiene y va formando su historia, la
cual repercutirs en el futuro asi como la historia y el presente
estan vinculados, no puede haber una historia sin presente o un
presente sin historia, asi el alumno debe comprender para

aprender por Qque.

No es 1la historia un relleno que solo se toma para cubrir un
tiempo en el aula o la escuela, tambien es una materia gque tiene
su importancia y como tal hay que verla. E1 niho actualmente no

sabe ubicarse en el espacio ni el tiempo, solo ha "aprendido” la

11



historia por partes, sin ubicar los diversos acontecimientos,

cusal fue primero y cual después.

Es por ello gque como docente, llama la atencion la metodologia
usada comunmente en el aula y en la que el alumno recibe
informacidn que debe "aprender” como aparece el libro, por medio
de la lectura vy la repeticidén o diversas preguntas en su

cuaderno evaluandolas con su contestacion tal como las escribid.

De solucionarse la utilizacion de la metodologia
tradicionalista en 1la historia, se considera que existen
beneficios en diversos ambitos tantos sociales como culturales.
Porgque 1la sociedad tomara experiencia de los hechos pasados,
previniendo y analizando hechos que podrian ser de perjuicio
para 1la humanidad. Se tendria mas amor al Territorio Nacional,
al Estado y a la comunidad, se haria y desarrollaria 1la
conciencia en los hechos gque realizamos y sus consecuencias;
como padres inculcarian ese amor que ahora se carece hacia los
hechos historicos, en la familia se fomentaria la participacidn
de 1los individuos, en los bienes comunes y su cuidado, la
institucion se realzaria entre la comunidad, por formar unos
alumnos que conocen la historia con una debida hilacidn de
hechos vy fechas en forma eritica y reflexiva; se comprenderian

los beneficios que se gozan, gracias a esS0sS Sucesos.

. ., 7 » . . . . .
Se considers tambien que si se propicia aprendizaje constructivo

de la materia en primaria, en el nivel medio y superior, estara

12



motivado para estudiarla mas a fondo, conociendo también la
Historia Universal, lo cual le permitira moverse en la sociedad
como un hombre analitico y critico, desenvolviéndose como un
miembro activo dentro de esta, y con el correr de los afios se

verian los cambios dentro de 1la sociedad.

Los nifios podran participar con sus conocimientos para propiciar
aprendizajes significativos y construyan y reconstruyan la
historia; con 1lo anterior se tendrian ninos verdaderamente

interesados v motivados en su aprendizaje.

1.3. Objetivos.

1.3.1 Objetivo General.

Con la elaboracion y presentacion de esta propuesta se pretende:

Objetivo General.

Lograr una mejor y adecuada metodologia, en el proceso ensenanza
-aprendizaje que permitan al maestro de grupo reflexionar
criticamente en su labor docente en atencidn a la ensefianza de

la historia para propiciar la construccion del conocimiento.

Objetivos Particulares
- Propiciar situacionesg de aprendizaje con un enfogue
constructivo.

- Fomentar la participacion grupal e individual en el desarrollo

13
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de las actividades.

- Desarrollar en el alumno el pensamiento critico y analitico.

-~ Comprender el momento historico en el gue se vive y se ubique
dentro de €l como un elemento.

- Relacionar la ubicacion espacio - tiempo en los contenidos.

- Utilizar diferentes recursos que favorescan la construceion

del conocimiento historico.

1.4. Marco Contextual.
1.4.1.~ Contexto Social.

- ’ - -
Para poder situar una problematica, es necesario conocer todo lo
que 1le rodea, porgque infiere de manera positiva o negativa,

dentro de la accion realizada.

Todo por peqguefio que sea repercute en el ser, asi en la
problematica que se estudia, tiene suma importancia el contexto
donde se ubica la comunidad, su pbsicidn, sus caracteristicas
naturales, dentro del contexto social podemos mencionar qus:

La Repiblica Mexicana consta de 31 Estados y un Distrito
Federal, Tamaulipas es uno de estos estados el cual se encuentra
ubicado al Noreste del territorio nacional y tiene una extencion
territorial de 79,828,000 Km* . v cuenta con una poblacion
aproximada a los 2,520,996 habitantes y se ubica geogrdficamente

a 22° 13° y 27° 49’ de longitud norte, 87° 8’ y 100° 10’ de



longitud oeste, vy colinda al norte con los Estados Unidos de
América, siendo la linea divisoria el Rio Bravo; al Sur con los
Estados de Veracruz y San Luis Potosi; al Este con el Golfo de
México y al Oeste con los Estados de Nuevo Ledn y San Luis

Potosi.

Tamaulipas estd integrado por 43 municipios vy contiene 5,254
localidades, destacando las ciudades de Nuevo Laredo, Madero,
Mante, Matamoros, Reynosa, Tampico y Victoria, en esta dltima se
encuentran los poderes del estado, destacando las actividades de
servicio, vy se localiza en la regidn centro del Estado y es la
capital del mismo; esta limitada por los siguientes municipios:
al Norte por Giliemez, al Sur por Llera, al Este por Casas, vy al
Oeste por Jaumave, la poblacidn aproximada es de 207,923

habitantes.

El relieve del suelo es un tanto accidentado, al Oeste por donde
se observa una parte de la Sierra Madre Oriental, al Este el
suelo se eleva un promedio de 200 a 400 metros sobre el nivel

del mar.

Las principales corrientes gue banhan este municipio son: el Rio
San  Marcos que pasa cerca del centro de esta capital, el Rio
Corona hacia el Norte, y el Rio Guayalejo al Sur, sirviendo de

limite con el municipio de Llera.

Ciudad Victoria, la cual por ser la capital del estado, radican

15



los poderes: Ejecutivo, Legislativo y Judicial gue asunen la
responsabilidad de gobefnar, legislar e impartir Jjusticia a

todos los residentes.

Dentro de las vias de comunicacion de Ciudad Victoria, se
encuentra por ferrocarril el cual pasa su trayecto Monterrey -
Tampico y su estacion se ubica de Monterrey - Tampico en el Kn.
285 por lo cual permite se tenga una comunicacidn a esas
ciudades vy puntos intermedios por ese medio de transporte
econdmico, pasando el tren de pasajeros una vez al dia hacia

cada ruta.

Por carretera Ciudad Victoria, es paso de 1las siguientes

carreteras:

7 . - . 4
Meéxico - Laredo, la cual es una de las vias de comunicacion mas
largas, iniciando en Mexico y al marcar el Km.6898 lleda a esta

Ciudad.

Ciudad Victoria - Matamoros, tiene su origen en esta Ciudad vy
finaliza en la Ciudad de Matamoros con una distancia de 310.8
Km., Ciudad Victoria - Tula, esta carretera se inicia en Ciudad
Vietoria de donde parte hacia el suroceste tocando poblaciones

como Jaumave, Palmillas vy Tula.

Reynosa - San Fernando - Victoria, conectada con la anterior es

el paso hacia la frontera, sale de Victoria por la carretera

16



Vietoria - Matsmoros, passndo por Glemez, Padilla, Jimenez y San
Fernando, unos Kilometros antes de llegar a Reynosa, entronca

con la carretera Matamoros - Reynosa.

Victoria - Soto La Marina - La Pesca; esta carretera pass por
Villa de Casas, termina en Soto La Marina, prolongandose hasta

la Pesca.

Por via aérea Victoria se comunica a la Ciudad de México por el
seropuerto Pedro Joseé Méndez, que se localiza a 18 Km. por la

carretera Victoria - Soto La Marina.

Mencionando otro medio de comunicacidn, es el teléfono por lo
cual 1la mayor parte de la ciudad esta comunicada, tambien la
linea de telegrafos que comunica a todas las poblaciones ‘del

estado por medio de una extensa red telegrafica.

La television otro medio de comunicacion con el cual se
cuenta, con una repetidora y un canal local sin olvidar el
servicio de cablevisidn, Victoria también cuenta con (5]
estaciones de radio en amplitud modulada ( A.M ) y 2 frecuencias

moduladas ( F.M ).

Asimismo destacan una variedad de periddicos matutinos vy
vespertinos, los cuales mantienen informados a la comunidad con

el Pais v el mundo.
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Los medios de transporte colectivo, dentro de la ciudad se
encuentra conformado por microbuses gue se encargan del traslado
de los habitantaes de un lugar a otro, Vya gue prestan sus

servicios a las diversas colonias existentes.

Los servicios médicos son ofrecidos por las instituciones c¢como
el I.5.8.5.T.E., I.M.8.5., Centro de salud, Hospitales,

Consultorios y Dispensarios.

En lo que respecta al servicio educativo, en nuestra entidad se
encuentra estructurado por los niveles basico, medio, medio
superior, 7y superior, dentro de los que se encuentra los

diversos ciclos educativos.

En el nivel bdsico se ubican a los ciclos 'de pre - escolar,
primaria, y en &l se pretende gue los educandos incorporen
valores sociales como la responsabilidad y la solidaridad y . que

conozecan los principios cientificos y culturales basicos.

En el nivel medio, se incluyen los ciclos basicos o secundaria
vy el medio superior o bachillerato, en este nivel se debe de
proporcionar al alumno los conocimientos necesarios para cursar
posteriormente estudiqs mas avanzados o bien inieciar su

incorporacion al sector productivo.

En el nivel superior, forma al personal técnico

cientifico, preparando vy capacitando a los alumnos para que
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desarrollen actividades profesionales en las distintas ramas de
la ciencia, incluyendo ademas areas de formacidn de tecnicos
especializados, de licenciatura y de estudios de post - grado,

maestria y doctorado.

En Ciudad Viectoria, encontramos un sinfin de escuelas, desde
Jardin de Ninos, hasta Superiores, dentro de estos se encuentran

desde particulares, estatales, y federales.

Es preciso hacer mencion, que debido a los factores climdticos,
Tamaulipas en este ciclo escolar 94 - 95 es uno de los estados
del norte que formuld su propio calendario, el cual serd de 200
dias de trabajo escolar, segin lo establecid la SECUDE, lo que
permitioc que se trabaje 12 sabados, en el ciclo escolar que

finalizara en Junioc de 1895.

Se ha hecho referencia a la ubicacion geografica del estado de
Tamaulipas por 1lo necesario gque es ubicar el 1lugar donde se
presenta 1la problematica, recordando que para la comprension de
un contenido historico es preciso saber su ubicacidn, ademss de
que la situacion tiene que ver con el problema porque se
describen los medios de transporte que se tienen al alcance,
porque el alumno tiene la posibilidad de conocer diversos hechos
que aparecen en muy variados periodicos, peliculas, libros, etc.
que se reciben de la Cd. de Mexico, Monterrey vy ciudades
cercanas que se comunican con Cd. Victoria por vias adreas o

terrestres al igual que las carreteras permiten el traslado de
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mercancias y rpersonas, para visitar lugares o realizar
excursiones en el desarrollo de algunos contenidos; los alumnos
viajan con sus padres, de vacaciones o de fin de semana, ya sea
a Monterrey, Tampico o a la frontera, lo que le permite ampliar

sus experiencias.

Se mencionan los medios de comunicacidn masivos como periodico,
radio vy television por ser estos un importante lazo de la
comunicacidn en general, se dan datos, fechas, lugares que
permiten el conocimiento de ellos por los anuncios, programas,
documentales, peliculas que modifican el conocimiento de los
alumnos sobre una gran diversidad de temas, lo gue también
propicia que el alumno esté informado de 1los hechos que

acontecen actualmente y que forman parte de la historia.

El periddico como medio de comunicacidn eserita influye en su
contexto, cabe destacar que no todos los nifos tienen al alcance
este medio. La variedad de los servicios médicos influyen en la
practica que se realiza ya qgue hay ocasiones que los alumnos
no asisten por enfermedad o salen‘en horas de clase a su casa

por algudn malestar.

Las escuelas existentes en—la-comunidad-se-enlistan-para-conocer
el abanico de oportunidades gue puede tener el nifio y conocer el
camino que ha recorrido hasta ese momento, si asistio a
preescolar o© no, ¥y si hay oportunidad para continuar sus

estudios al finalizar la primaria.
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Existen en la comunidad lugares que se pueden aprovechar para
una mejor comprension de los temas; por ejemplo lo sucedido en
determinado hecho historico, como se tomo y se intervino a
nivel 1local, se puede visitar el museo que estda cercano a la
escuela, asi como infinidad de edificios construidos en tiempos
pasados, ejemplo: la Catedral, Palacio de Gobierno al igual que
la Presidencia Municipal, el Planetario, el Mercado, la
Estacion del Ferrocarril, etc. gue sin embargo se desaprovecha,
va sea por el tiempo, por las situaciones economicas de los
alumnos; éor que hay ninos que no tienen dinero para salir o
comprar material, para conocer o trabajar contenidos; sin
embargo ahi estan, sdlo queda implementar 1la forma de
incorporarlos a los procesos de aprendizaje, por gque esto forma
parte de la historia de su comunidad, la cual estd relacionads

con la historia nacional.

Los niveles socio-econdmicos de los alumnos en su mayoria es de
clase media, las ocupaciones de los padres de familia van desde
comeciantes, emnpleados, labores del hogar, enfermeras,
costureras, ya que en su mayoria estan representados por las
madres de familia en la escuela, sus domicilios se localizan en
el centro de la ciudad, es decir cerca de la escuela (algunos);
pero también los hay que viven en ¢olonias, tales ¢omo: Benito
Juarez, Libertad, Solidaridad, Emiliano Zapata, Lopez Mateos,
Azteca, Vicente Guerrero, Nifios Heéroes, Horacio Teran,

Fraccionamiento las Flores.
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1.4.2. Contexto Institucional.

Para describir 1la influencia en la problematica del contexto
institucional, debemos tomar en cuenta la estructura gue
presenta el centro de trabajo, sus carencias y también lo que
ofrece como institucidn a sus alumnos, siendo de igual

importancia la ubicacion del saldn y sus caracteristicas.

- Dentro del contexto institucional, podemos hacer mencidn que:

La escuela primaria en la cual presto mis servicios, lleva por
nombre: Escuela Primaria Juan B. Tijerina, tiene el turno
vespertino y se trabaja con los alumnos de 13:30 a 18:30 horas
p.m. y le corresponde la clave 28DPR1122U, perteneciente a la
sona escolar 082, sector 10 y se encuentra ubicada en el centro
de la ciudad, lo gue permite que esté comunicada con los medios
de transporte, localizdndose en 3 y 4 Morelos No. 1401 con C.P.
87000 y con teléfono 2-13-19, en el edificio trabajan, la
Escuela Priﬁaria Juan B. Tijerina matutina, con clave

28DPR1125R.

Este edificio cuenta con 500 . o media manzana, ya que en la
otra parte presta sus servicios la Escuels La
Corregidora, también primaria, que trabaja con los turnos

matutino y vespertino.

La Escuels Juan B. Tijerina, tiene 19 salones, 2 direcciones, 1
bafio exclusivo para el personal, 2 dreas con bafios destinados

para los alumnos, divididos en uno para los hombres y otro para
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las mujeres, 2 bebederos con 10 llaves, 2 piletas con llave, al
otro 1ado' del patio, se cuenta con tinacos para el tiempo de
calor, que es cuando se escasea el agua, cuenta con un pasillo
techado que cubre el frente de los salones, tiene 2 almacenes
uno para cada turno, en uno de los salones, se encuentra la
inspeccion escolar 082, la Escuela estd protegida con un barda
bajita de 50 cm. de altura y malla cicldnica encima, tiene un
patio de concreto donde se localizan dos canchas de basquetbol vy
dos de volibol, ocho jardineras con un arbol cada una, dos
casillas para la cooperativa, una para cada turno, tiene ademas
un teatro grande techado con lédmina, con gradas de concreto, con

tres entradas.

La escuela se encuentra en su mayoria en buenas condiciones
materiales, cabe destacar que en tiempos de lluvia, algunos de
ljos salones vy parte de el pasillo se transminan v producen
goteras, debido al tiempo que tienen construidas, lo cual ha
sido motivo para que se busque una solucidn entre la escuela vy

comunidad.

Existe un saldn para computacion en el cual se brinda la clase
por medio de diskets, los grupos tienen la oportunidad de
asistir una vez por semana a este lugar, segun el horario que le
corresponda, se encuentra provisto de mesabancos unitarios,
computadora con pantalla de televigsidn vy diskets variados,
proporcionados por EDUCOM, siendo una profesora la encargada de

gque este proyecto se realice; existe una persona dedicada a
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llevar el control de la cooperativa, realiza la compra vy venta

de productos ayudada de diversas maneras por los alumnos;

tambien se encuentra asignada una maestra de educaciodn fisica,
la que trabaja con los grados de segundo a sexto, con sus
respectivos grupos, encargada de las escoltas, formacidn vy

entrenamiento de los diversos equipos deportivos o deportes
individuales;  Asimismo se encuentra una maestra encargada de
educacion tecnoldgica, 1l1la cual en el transcurso del ciclo
realizs en su horario, trabajos manuales con los alumnos, de 1la
misma manera otra profesora se encarga del control de los libros

de rincones de lectura.

Dentro de la Institucion estamos asignados 17 docentes c¢on un
directivo, asi como 3 asistentes de intendencia, encargados de

realizar la limpieza y el mantenimiento de la escuela.

Esta primaria es de organizacidn completa, porque cuenta con
todos 1los grados es decir de primero a sexto, los cuales se

desglosan de la siguiente manera:

El primer grado con 48 alumnos, dividido en 3 4drupos; segundo
grado con 70 alumnos, con tres grupos; tercer grado con 56

alumnos, en tres grupos; el cuarto grado con 54 alumnos en tres

grupos, quinto grado con 43 alumnos en dos grupos y tres sextos
con 51 alumnos, uno de estos grupos es de los denominados
desfasados o extraedad, gue atiende alumnos gue por Su edad
cursan el quinto y sexto grado en un ciclo escolar, en total

existen 325 alumnos en la escuela.
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El1 grupo el cual tengo a mi cargo es el cuarto grado grupo "AT

el que esta compuesto de 18 alumnos en los que se encuentra 9
nifios y 9 ninas, de los que solo uno es repetidor y 18 de nuevo
ingreso de los que todos cursaron juntos el grado anterior, la

edad fluctia entre los 9 y 10 anos.

Como todo grupo existen diversidad de maneras de comportarse V¥
de pensar, a su vez es inguieto, amable, asi como poco
participativo, es entusiasta, existe companerismo en la mayoria
de los alumnos, se prestan el borrador, sacapuntas, colores vy
ldpices, se buscan ayudar en lo gue no entienden, se unen en

defensa de sus compafieros ante atagues de nifios de otros grupos.

Los maestros que forman el personal docente, tienen en su
totalidad estudios de Normal Basica, otros aparte cuentan con
Normal Superior o Licenciatura de Educacidn Primaria, asi como
carreras universitarias. Esto se menciona ya que la formaciodn de
los docentes, incide en 1la prdctica, porque los estudios
realizados influyen en su desempeno como docentes, al igual que
la experiencia que se tenga en el grado, 1o cual representa
diferencias entre los docentes, en la manera de manejar el
proceso ensehanza-aprendizaje, lo que repercute de manera

positiva o negativa en el alumno.

Dentro de 1la escuela existen factores gque influyen en el
aprendizaje como las continuas reuniones en horas de clase,

ventas, guardias, elaboracion de honores, festividades,




preparacion de numeros artisticos, ete. se interrumpen los temas
v se pierde la secuencia por gue pasa el'tiempo o simplemente es
necesario gque los nifics realicen otras actividades, para evitar
los riesgos de algin accidente, mientras se 1llevan a cabo

algunas de las actividades descritas anteriormente.

Al igual influye el tener actudlizado el avance programatico,
trasladar material diddctico, asi como llenar documentos para
llevar un mejor control en el alumno vy el aprendizaje, revisar
tareas, llenar graficas, cuadros, documentacidn, rendir

diversa informacidn para la inspeccion escolar, etc.

‘Hay aque considerar también que la escuela estd ubicada en el
centro de la ciudad, pasan por un costado peseras, coches
particulares e infinidad de personas, los salones tienen
ventanas grandes para una buena iluminacion, tienen vista a la
calle y al patio, los coches, las personas y los alumnos de
otros grupos gue salen a la clase de educacidn fisica o
educacicn tecnologica, ocasionan  que se distraigan

continuamente los alumnos.

Algunas de las funciones gue de manera general se fienen son:
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elaborar un plan snual de trabajo, considerando las actividades
por desarrollarse en cada una de las asignaturas gue integran el

plan de estudios.

Verificar los resultados de la accion educativa en los alumnos,



elaborar y presentar al director de la escuela el plan de
trabajo al inicio del ciclo escolar. Proporcionar informacion

oportuna de las caracteristicas de inicio y de fin de curso.

Presentar al director la documentacidn necesaria para tramites,
avisar oportunamente de permisos, tramites V4 ausencias,
solicitar a 1la direccion libros de texto para el alumno vy
material de apoyo didactico cuando se requiera, utilizar el aula
para fines exclusivamente educativos, tener actualizada la
documentacion de 1los alumnos por medio del registro de
asistencia vy evaluacion del aprendizaje, asi COmo del
comportamiento. Promover que el grupo participe en la
realizacidn de las actividades cientificas y socio-culturales de
la escuela, vigilar el desempeno de los alumnos en el desarrollo
de los trabajos en el aula y la escuela, gue se lleven a cabo
con cooperacion, orden y respeto. Participar en los diversos
concursos que convoca la Secretaria; organizar documentacidn de
fin de curso y de entregarla oportunamente al director de la
escuela. Analizar el programs de estudio del grado
correspondiente. Llevar a cabo una evaluacidn diagndstica a

inicio del ciclo escolar para implementar las estrategias

didscticas a realizar.

Todas las actividades anteriores que se describen y de las que
algunas se relacionan mas o menos con los procesos de ensehanza-
aprendizaje influyen en la forma de realizarlos, ya que cumplir

con toda la normatividad institucional implica tiempo y esfuerzo
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por 1o que se cae en practicas tradicionales que llevan solo a

la memorizacidn de conocimientos.

1.4.3 Contexto Curricular.

El programa en el ciclo escolar 81 - 82 estaba compuesto por
sreas de trabajo por medio del cual se buscaba cumplir con el
Articulo 3o0. Constitucional y la Ley Federal de Educacidn, las

cuales senalan que:

“ La educacion que imparta el Estado tendera a desarro-
llar armonicamente todas las facultades del ser huma-
no vy fomentara en €1, a la vez, el amor a la patria y
la conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y en la Jjusticia” (1)

Con la Escuela Primaria se busca la formacidn integral del ninho,
la cual le permitird tener conciencia social y convertirse en
agente de su propio desarrollo y de la sociedad a 1la cual

pertenece, el cual debe tener un caracter formativo, mas que

informativo.

El programa de Educacion Primaria estaba dividido en sus
contenidos en 8 areas de aprendizaje, Espafiol, Matematicas, C.
Naturales, C. Sociales, Eduec. Artistica, Educ. para la Salud, y
Educ. Fisica, las cuales se deben desarrollar equilibradamente,
concediendo igual importancia a todos los elementos que

1 S.E.P. Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
pag. 13



favorezcan el desarrollo integral del educando.

El1 area de C. Sociales se proponia favorecer el proceso. de
socislizacion del niho como miembro de la sociedad en general ¥y
de un grupo social en particular, el cual ha iniciado desde sus
primeros ahos de vida, esto implica propiciar la experiencia
social que vive cotidianamente vy ampliarla con el estudio

sistematico de su ambiente social.

El area de Ciencias Sociales, busca a traves de la Geografia, la
Historia, 1la Economia, la Sociologia, la Ciencia Politica y 1la
Antropologia, contribuyendo a que el educando adquiera v
desarrolle los conocimientos tedricos ¥y metodologicos que le
ayuden a formarse una mentalidad cientifica vy conciencia

eritica vy creadora.

Asi en 40. grado continuaba con el estudio sistemdtico y gradual
de 1la historia de nuestro Pais, visto en grados anteriores.
Abarcando desde la herencia cultural y pre-hispanica, la etapa
colonial, 1la independiente, la revolucionaria y 1la post-

revolucionaria.

En el programa se recalcaba el trabajo dque deberian realizar los
alumnos al intercambiar experiencias y conocimientos, para 1o
cual el alumno contaba con el libro de texto de Ciencilas
Spoeiales en donde se le presentaba una serie de lecturas que

debia conocer sin ubicarlo en su tiempo y espacio, logrando asi
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gue el alumno solo memorizara fechas y datos que le servirian

para la aprobacion de un examen.

Los objetivos generales que proponian lograrse en el grado eran:
- Promover actitudes que favorezcan la unidad nacional a través,
del conocimiento de nuestra historia; nuestros problemas vy la
participascion comin en la solucion de estos.

- Comprender algunos conceptos y generalizaciones sobre la
historia nacional y el papel de estado en 1la organizacion del
Pais.

- Emitir opiniones sobre el sentido y significado de documentos

histdricos gque se analicen.

En el ciclo 94 - 85 se plantea la Modernizacidn Educativa, lo
gque ha llevado a la transformacidn del sistema, se cambia el
programa de sreas por el de asignaturas en todos los niveles
que se utilizaban; 1lo que ha dado origen a cambios en los
los programas y libros de texto, donde aparecen las asignaturas
de: Espafiol, Matematicas, C. Naturales, Historia, Geografia,

Edue. Civieca, Educ. Fisica, Educ. Artistica y Tecnoldgicas.

Con el proposito de apoyar la practica docente, para este ciclo
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lectivo 94 - 85, se hanvcreado guias de trabajo para el maestro
de Educacidn Primaria, las cuales han sido elaboradas en el
Marco de Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacion
Bdasica, las cuales responden a los programas emergentes de

reformulacion de contenidos y material educativo, N de



actualizacion del maestro.

La sociedad en la actualidad, necesita una atencidn inmediata en
el estudio sistemdatico de la historia de México, y recuperar la
ensenanza de la geografia, para fortalecer asi la identidad
regional, nacional y garantizar el conocimiento del patrimonio

natural y cultural de la nacion.

En las guias del docente se ofrece informacidn sobre contenidos
o, . - . . Pl »

basicos, sugieren actividades que atienden a las caracteristicas

del alumno, promueve la creatividad del docente, mediante nuevas

vy diferentes maneras de emprender la ensefianza.

El maestro no debe olvidar que el propositc que tenemos es:
conducir el proceso ensenanza-aprendizaje, de acuerdo con ' las
caracteristicas de los alumnos v el grado escolar
correspondiente, conforme al plan y los programas de estudio
acordes, a efecto de contribuir al desarrollo integral del

educando.

"Una de las acciones en la politica del gobierno fede-
ral para mejorar la calidad de 1la educacidn primaria,
consiste en la elaboracidn de nuevos planes y progra-
ma de estudio. Se ha considerado que es indispensa-
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ble seleccionar y organizar los contenidos educativos
que la escuela ofrece, obedeciendo a prioridades cla-
ras, eliminando la dispersidn y estableciendo la fle-
xibilidad suficiente para que 1los maestros utilicen
su experiencia e iniciativa y que la realidad local v
regional sea aprovechada como un elemento educativo."”

(2)

2 S.E.P. Plan y Programas de estudioc.1993 Introducecidn. pag. 10



Con la nueva politica educativa se ha renovado gran parte de los
libros de texto gratuito, y se ha logrado "la federalizacion,
que traslada la direcciodn y operacidn de las escuelas primarias

a la autoridad estatal, bajo una normatividad nacional.” (3)

En este nuevo plan se tiene contemplado, trabajar con un
calendario de 200 dias habiles con 4 hrs. diarias de clase para
alcanzar 800 hrs. anuales, aumentando en promedio en el ciclo

150 hrs. de actividad efectiva.

El siguiente diagrama presenta 1la organizacidn de las
asignaturas y establece una distribucidn del tiempo de trabajo,
en la cual habrd flexibilidad en la utilizacion diaria del
tiempo para lograr la articulacidn, equilibrio y continuidad de

los contenidos.

"Este diagrama debe ser utilizado de tercero a sexto
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_grado:
ASIGNATURAS HORAS ANUALES HORAS SEMANALES
Espanol 240 B
Matematicas 200 5
Ciencias Naturales 120 3
Historia 60 1.5
Geografia 80 1.5
Educacidn Civica 40 1
Educacidn Artistica 40 1
Educacion Fisica 40 1
20

Total 800
: (4)

A diferencia del plan de estudios anterior, el actual presenta

3 Ibid. pag. 11
4 Ibid. pag. 14



las siguientes carscteristicas:

- Se le otorga mayor importancia al dominio, tanto de la lectursa

como de la escritura asi como de la expresion oral.

- Se pretende que los alumnos amplien su dominio en los aspectos

de comunicacion, tanto en la forma hablada como escrita.

- La ensenanza de las matematicas se presente siempre
relacionada éon el aprendizajé de todas las asignaturas,
procursndose una mayor atencicn a la formacion de habilidades
que le ayuden a la solucion de los problemas, con un debido

razonamiento.

- En las Ciencias Naturales se promueve la atencion especial del
cuidado de 1la salud, asi como el cuidado de 1los diversos
recursos naturales, sin olvidar fomentar la proteccidn

ambiental.

En Historia, su estudio se va introduciendo en lo relacionado a
México, para que en quinto grado se lleve a cabo una

recopilacidn mds amplia vy precisa de la historia de nuestro pais

v en sexto grado se estudiara las relaciones gque tiene con la

historia universal.

~ La Geografia dard importancia al estudio del territorio

nacional.
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- La FEducacion Civica, implantard los contenidos gue hacen

referencia a los derechos y deberes de todos los ciudadanos
. - . - 4 -

mexicanos, asi como las diversas organizaciones politicas que se

encuentran en la nacion.

- La Educacidn Artistica y 1la Educacion Fisica, deben ser
utilizadas no como una practica escolar, sino como un estimulo
para que los nifios practiquen los conocimientos aprendidos en

los tiempos libres.

El enfoque especifico de la historia en el cuarto grado; es gque

se estudie como disciplina especifica, para esto debemos partir

"de que esta disciplina tiene un valor formativo, no
sélo como elemento cultural gque favorece la organiza-
cion de otros conocimientos, sino tambien como factor
que contribuye a la adquisicicon de valores ¢€ticos
personales, y de convivencia social y a la afirmacidn
consciente v madura de la identidad nacional.” (5)

- La adquisicidn del conocimiento de la historia durante los
seis grados de educacidn primaria, presenta las siguientes
caracteristicas:
"10. Los temas de estudio estdn organizados de manera
progresiva, partiendo de lo gque para el nino es mas

cercano, concreto y avanzando hacia lo mas lejano v
general.
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20.Estimular el desarrollo de nociones para el ordena-
miento v la comprensidn del conocimiento histdrico.
30.Diversificar los objetos de conocimiento historico.
40 .Fortalecer la funcidn del estudio de la historia en
la formacidn civica.

50.Articular el estudio de la historia con el de la
geografia." (8).

5 1Ibid. pag. 91
6 Ibid. pag. 91-83



S s e e

Para lograr 1lo anterior es necesario tener presente que la
educacion no se realiza en las 4 hrs. de aprendizaje destinadas
a la historia; sino gue requiere de mas tiempo, ademas de que el
tiempo oficialmente estipulado se ve reducido por diversos
factores principalmente aquellos que se refieren a la

institucion.
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2.1. La Historia y su estudio.

2.1.1. Definicicdn de Historia.

Para poder hablar, u opinar sobre cualquier tema es necesario
tener conocimiento de ello, con lo cual nos permite definir

ciertos conceptos en el estudio de este trabajo.

Para definir 1la historia es preciso retomar algunos de los

muchos significados gue aparecen de 1la palabra historia.

En los diccionarios aparece el significado de: "Relato veridico

y cronologico de los hechos memorables del pasado” (7)

De igual forma en el Gran Diccionario Enciclopédico Visual se
define historia como: "Relato veridico de los sucesos pasados y

hechos memorables” (8)

Analizando 1a palsbra historia, en su origen etimologico,
significa simplemente indagacidn; es en Grecia donde toma
cuerpo, quedando definido con el transcurso del tiempo como

estudio del pasado.

Estudiando lo anterior se puede decir que todo lo gue existe o
existid tiene pasado, tiene historia, toda persona, animal o

cosa tiene su origen; es asi gque se habla de historia de

7 Diccionario Académico 50. y Bo. Primaria. pag. 277
8 Gran Diccionario Enciclopédico Visual. pag. 827

37



infinidad de cosas como: la tierra, la educacidn, la raza; de
los animales, de las plantas, los organismos internacionales, se
puede alargar indefinidamente 1la lista de ejemplos pero el
elemento comdn en todas estas historias es la idea del cambio,
del movimiento, de la modificacidn, la transformacion gue sufren

sus participantes.

La historia del hombre sbarca desde la existencia del genero
humano, desde el momento gue aparece sobre la tierra hasta el

presente.

Por todo 1lo anterior podemos concluir que la historia es el
estudioc de hechos pasados, hechos que influyen de manera
positiva o negativa en 1la sociedad; hay que tener presente que
1a historia, c¢como un suceso, se puede manejar a diferentes
niveles, es decir mundial, continental, nacional, estatal,
local, grupal o individual. Por que como miembros de una
sociedad, nuestros actos, influirdn de una manera especifica,

que aparentemente no sea observable.

Por ejemplo, al estudiar la Universidad Pedagogica, es un acto

gue influira en mi vida personal, o nivel institucicdn, aunque

pase desapercibido en la sociedad.

Al adguirir un mayor conocimiento de lag diversas teorias
pedagogicas, psicoldgicas, filosoficas 7V socioeducativas que

permitan tener una mejor apreciacion del quehacer educativo,
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fundamentada, en las diversas posturas gque Se asumen en cada una
de las diferentes corrientes. De esta manera se fortalece 1la
practica docente, se iran generando cambilos gque apoyen ¥

propicien de mejor manera el aprendizaje de los alumnos.

Esta historis es personal pero no queda fuera de la otra
historia porque es precisamente a partir de los individuos que
se generan transformaciones y que conforman historias 1locales,
regionales, nacionales. Esto puede considerarse como un enfoque
para estudiar la historia, aungue tambien existen otros que bien

pueden o no considerarlo como parte de la historia.

2.1.2. Diferentes tipos de Historisa.

Para definir 1los diversos tipos de historia es necesario
retomar que la historia es la ciencia que estudia al hombre

a través del tiempo.

Se puede comprender de manera simple que existe la historia en

varios niveles como forma individual, de grupo o de la humanidad.

Mientras wvarias historias relatan con mucho cuidado las
acciones, actitudes, vy sentimientos individuales de tales o
cusles personajes, generalmente gobernantes; otras se dedican a
hablar de Paises o Naciones; algunas examinan como vivian un

grupo de personas, otras mas se refieren a distintas formas de
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agrupaciones humanas.

Sin embargo todas ellas refieren siempre su estudio al hombre,
en relacidn con 1la comunidad de que forma parte; y con el

desarrollo de ésta.

Asi todo lo que el hombre ha hecho es historia, desde la pequena
anéecdota ’hasta la gran conguista politica, militar o cultural,
sin embargo se debe tener en cuenta 1la historia, no esta
constituida simplemente por lo realizado por los hombres, si no
por todo lo gue les afecta, aunque no sean sus ejecutores o
promotores por ejemplo: inundaciones, terremotos, erupciones de

volcanes, grandes nevadas, etc.

Durante muchisimos siglos 1la historia no hizo otra cosa ‘que
relatar los acontecimientos politicos y militares, narrando
batallas, sucesiones de las diversas dinastias, acontecimientos
de indole diplomatica e internacional; poniendo toda la atencidn
en las‘ figuras directrices de esta politica, tales cono
monarcas, generales, conquistadores, etc., esta historia era
realmente el relato de lo que se veia, de lo exterior; y por

ello se llama externa.
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En 1la historia denominada interna se encuentra la variedad de
actividades humanas, no politicas ni militares, menos visibles
aungue a veces se plasman en algo tan tangible como un cuadro,

‘un mural, una catedral etc.



Al hacer un recuento del origen de la historia, Cicerdn define a
Herddoto de Halicornaso como el Padre de la Historia, el cual en
sus libros de historia mezclo la geografia, etimologia, y la
historia propiamente dicha; vy aportd un concepto del devenir
histdrico, una primitivisima filosofia de la historia, dando un

sentido a la sucecion de los acontecimientos.

Para definir los diversos tipos de historia, podemos tomar

encuenta el esquema de Luis Gonzalez.

" - La historia anticuaria.

La historia critica.

La historia de bronce.

La historia cientifica. " (8)

I

t

|

La historia anticuaria, tambieén conocida como: anecddtica,
arqueologica, narrativa, romdntica, etc., es una variante del
genero histdrico, que se ocupa de acaparar acontecimientos de 1la

vida humana, desde los tiempos mads distantes.

Por norma prefiere los hechos que afligen al corazdn ya sean
emotivos o poeticos, en donde los acontecimientos tienen un
orden espacio-temporal, en ella se dividen 1las anécdotas en

series temporales ya sean en ahos, decenios, siglos, ete., y en

series geograficas las que pueden ser aldeas, ciudades,

provincias, paises, ete.

g Luis Gonzalez. De la miltiple utilizacidn de la historia.
pag. 13-22
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Este tipo de historia abunda hoy en dia en librerias, puestos de

periddicos, cine y televisidn.

"E1l que viaja hacia el pasado por libros o peliculas
de historia anticuaria, se complace con las maravi-
llas de algunos tiempos idos, se embelesa con la -
visidn de costumbres exoticas, se introduce en mun-
dos maravillosos” (10)

La historia critica se dirige al corazon para inyectarle rencor
o ponerlo en ascuas, busca destacar lo malo de un suceso
ejemplo: un privilegio, de una casta, de una dinastia, para
introducir un odio intenso hacia la mentira, a la ignorancia, a
la hipocresia, a la supersticion, a la tirania, con el fin de

que los acontecimientos no se vuelvan a presentar.

o . - 4 - - . .
La historia critica podria 1llamarse con toda justicia
conocimiento activo del pasado, saber que se traduce muy

facilmente en accion destructora”™ (11)

La historia de bronce se le 1llama tambien reverencial,
diddctica, conservadora, moralizante, pragmdtica, politica,

monumental; en ella se recogen.
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“"los acontecimientos que suelen celebrarse en fiestas
patrias, en el culto religioso, y en el seno de ins-
tituciones; se ocupa de hombres de estatura extraor-
dinaria (gobernantes, santos, sabios y caudillos);
presenta los hechos desligados de causas, como Sim-
ples monumentos digno de imitacicdn.” (12)

10 Ibid. pag. 15
11 Ibid. pag. 17
12 Id.



Esta historia de bronce o didactica se ha wutilizado en las
escuelas por que es la preferida de los gobiernos y se ha
mantenido como afirmadora de la moral, instructora del

pundohonor y guia del buen gobierno.

La historia cientifica, persigue su semejanza a las ciencias
sistematicas del hombre donde se encuentra: la economia, la

sociologia, la ciencisa politica, etc.

"Historia cientifica en sus miltiples manifestacio-
nes de historia economica, social, demografica y de
las mentalidades no es, segin la pretensidon de la
gente de sentido comin, por no decir del comin de la
gente, una mera inutilidad. Es cada vez una mejor
sirviente de las ciencias sistematicas del hombre, de
la economia, de 1la ciencia politica, etc. tambien
ayuda a conocer nuestra situacidn actual vy en esta
forma = orientar su inmediata accidn futura” (13)

En la escuela no se encuentra de manera pura alguna de las
anteriores, lo que permite detectar ciertas tendencias hacia

algunas de ellas.

"

Las cuatro maneras de abordar el pasado gque hemos
visto son un poco ilusorias; las cuatro prometen mas
de lo que cumplen. La anticuaria no es siempre
placentera; la critica esta lejos de poder destruir
toda tradicion injusta; la didactica es mucho menos
aleccionadora de lo gque dicen los pedagogos, y la
cientifica, por lo que parece, no va a ser la lampa~—
ra de mano que nos permita caminar en la noche del
futuro sin mayores tropiezos. Como quiera, lo servi-
cial de las historias esta fuera de duda" (14)

13 Ibid. pag. 21
14 Ibid. pag. 20
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2.1.3. La Ensenanza Tradicional de la Historia.

Dentro del ambito educativo en la actualidad se puede captar en
un sin nuimero de instituciones la forma ensenanza tradicional de
la asignatura de Historia en los diversos grados o por lo
general el maestro de grupo al llegar 1la hora de la ensenanza
de la historia, trabaja los contenidos, limitandose la mayoria
de las veces a realizar una lectura del tema en forma colectiva,
a preguntar buscando respuestas, que repitan los contenidos del
texto o a presentar los famosos cuestionarios gque los alumnos
deben de resolver vy que se constituyen en las guias de estudio

para los exsamenes correspondientes de la materia.

Lo anterior podemos tomarlo como un sintoma preocupante que nos
muestra la indiferencia del docente respecto a su trabajo
educativo.

Todos conocemos algun caso en que:
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El profesor Los alumnos
~habla durante toda su clase - permanecen pasivos 1la
sin callar un sdlo momento; clase entera;
-explica, hace comentarios, - hacen "como que escu-
dicta. .. chan” y "como que es-
criben” lo que se les
explica:
~esta fatigado de ser é1 - estan fastidiados de
guien lleve todo el tiempo ser meros espectadores;
"la batuta™. se sienten ignorados
por el profesor;
-sin embargo, teme que los - guisieran intervenir
alumnos participen porque personalmente vy traba-
piensa que se desorganizara Jar en grupo;
el grupo.

-se pone contento cuando hay - son felices cuando se



suspension de clases, porque interrumpe la clase

va no se sabe gque hacer. porque ya estan cansa-
dos de hacer siempre lo
mismo;

~-se da cuenta gue su clase - estan decepcionados

aburre a los alumnos. del profesor, gue no es

capaz de interesarlos,
que siempre procede de
la misma forma." (15)

Lo anterior permite darse cuenta del rechazo, falta de interés
en la materia que el maestro puede ocasionar por no dejar que
exista una participacion activa de los alumnos en el
aprendizaje. Por lo que puede considerarse como "Una situacion
problematica que refleja la ineficiencia del profesor en la

ensehanza, v la ineficacia del aprendizaje de los alumnos”(16)

De acuerdo a lo referido este tipo de educacicn se ubica en la
denominada educacidn bancaria. En esta educacidn se abusa de la
narracion, el docente es el sujeto, que narra y los que escuchan

como objetos pasivos, son los educandos.

En la educacion bancaria, la educacicn es el acto de depositar,
de traspasar valores vy conocimientos en los alumnnos,

considersndolos como simples vasijas que deben de ser llenadas.

"En vez de comunicarse, el educador hace comunicados

y depositos que los educandos, meras incidencias,
reciben pacientemente, memorizan vy repiten. Tal es
la concepcidn "bancaria"” de la educacidn, en que el
inico margen de accion que se ofrece a los educandos
es el de recibir los depositos, guardarlos y archi-
varlos. Margen que solo les permite ser coleccionis-
15 Martin Arredondo Galvan. Procedimientos Para Propiciar el
Aprendizaje de las Ciencias Histdrico-Sociales. pag. 9
186 Ibid. pag. 10
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tas o fichadores de cosas que archivan” (17)

Con este tipo de educacion se limita en todos 1los sentidos 1la
autonomia de los escolares y los forza a un "aprendizaje” contra
su voluntad, a tratar con conocimientos que no les interesan
llevandolos a la mecanizacidn solo hasta que pase el examen,

para despues olvidar todo lo leido y escuchado.

El profesor en la ensenanza de la historia solo se preocupa por
leer los contenidos del 1libro de texto, a eseribir en el
pizarron, a dictar cuestionarios, hablar v hablar en la
clase; por su parte los alumnos solo memorizan hechos, nombres
preguntas y respuestas para el exémen sin encontrar significado
a los diversos hechos historicos, ellos solo utilizaran el libro

de texto, cuaderno y lapiz.

"Una de las caracteristicas de esta educacidn diser-
tadora es la "sonoridad” de la palabra y no su fuerza
transformadora:...La narracidn, cuyo sujeto es el
educador, conduce a los educandos a la memorizacion
mecanica del contenido narrado” (18)

Los alumnos se acostumbran a depender en toda circunstancia del

profesor, realizando todo lo que este le ordena, estando siempre

dispuesto a lo que el maestro diga esperando el conocimiento

emanado de este sin recapacitar en lo escuchado.

Dentro de la evaluacidn de la historia se maneja el que si el
17 - Paulo quire. Pedagogia del Oprimido. pég. 43
18 Ibid. pag. 42

46



alumno contesta el exdamen correctamente él es un
excelente alumno, si no contesta en forma adecuada no es buen
alumno, no “aprende” el contenido, no se puede evaluar un
contenido mensual de historia c¢on scolo 30 preguntas en

cuestionario y solo 10 preguntas en el exdmen.

Hay que considerar gue: "El maestro entra en relacidn con el
conocimiento sintiéndose el poseedor del mismo, creyendo que
socialmente el es el indicado para concentrarlo v

distribuirlo” (18)

El maestro se encarga de seleccionar v catalogar el
conocimiento, decidiendo en que cantidad lo brindara, como lo

dara y de que manera se evaluara.

El maestro maneja el contenido sin considerar el punto de vista
de sus alumnos, estos no conocen el fin u objetivos de las
actividades 1o gque no le permite tener o constiruir un camino

para lograr esa meta.

Asimisnmo el profesor no tomas en cuenta el medio social,
economico de sus alumnos, solo cumple con el llevar a tiempo un
programa academico sin considerar 1a base que tienen 1los

educandos sobre el contenido a trabajar. "No existe educacidn

sin sociedad humsna vy no existe hombre fuera de ella.” (20)

19 Rosa Estela Vazquez Alvarado. El maestro ante el
conocimiento. pag. 155 )

20 Paulo PFreire. La educacion como practica de - la Libertad.

pag. 25
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E1 hombre esta presente dentro de una sociedad en la cual
también ests 1la educacidn; por ello, 1la educacion debe de
responder a las caracteristicas de esa sociedad para gque el
hombre pueda actuar cdmo motor de progreso. Para lograrlo es
decisivo el papel que tiene el docente porgue apartir de sus
formas de ensefanza definira las posibilidades futuras del
educando. En 6&ste sentido, maestro y alumno han de trabajar

conjuntamente.

“Ya no cabe mas la distincion entre el educando y el
educador. No mds educando, no mas educador, si no
educador-educando con educando educador, como el
primer paso que debe de dar el individuo para su
integracidn en 1la realidad nacional tomando con-
ciencia de sus derechos.” (21)

Por lo anterior se tiene como resultado fomentar la
independencia del nifo, el cual se adapta bien al mundo
cambiante. A continuacidn se describen de manera mas profunda,
el Constructivismo, la Teoria Psicbgenética, etapas de

desarrollo, el nifio de cuarto grado, la Pedagogia Operatoria.

2.2.- El1 Constructivismo, un enfogque para el estudio de la
Historia.
2.2.1.- El Constructivismo.

Es una posicidn epistemoldgica que sostiene que el individuo en

contacto permanente con el objeto construye su conocimiento; a

21 1Ibid. pdg. 18
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raiz de una interaccion constante con el, va modificdndolo vy

modificéndose, es decir ambos son transformados.

El constructivismo como una apropiacion del conocimiento ha sido
estudiado por una rama de la filosofia, 1la cual se denomina
“epistemologia“; la que se ocupa del estudio del conocimiento.
En la edad moderna se ha tomado el tema del conocimiento como un

punto basico en la reflexion filosdfica.

La epistemologia aparece con un gran interés para la educacion,
ya que el tema de como se forman los conocimientos en el ser

humano ests intimamente ligado con el de la ensenanza.

En algunos seguidores del constructivismo, especificamente el
constructivismo cognositivo se pueden mencionar a personajes
importantes gue defienden esa postura a Jean Piaget, V. Neisser

v J. Bruner.

Jean Piaget ha encontrado que los ninos son en general curiosos
y que interactuan facilmente con los objetos y la gente que los
rodea; por ello la escuela debe crear un ambiente gque le permita
interactuar socialmente, con objetos: lo que le permitira llegar
a la construccion, reconstruccidn y enriquecimiento continuo de

sus estructuras.

“ L,a idea basica del constructivismo es que el acto del
conocimiento consiste en una apropiacidn progresiva
del objeto por el sujeto, de tal manera gue la asimi-
lacion del primero a las estructuras del segundo es

49



indisociable de la acomodacion de estas dltimas a las
caracteristicas propias del objeto " (22)

En el constructivismo el papel del nifio en la construccidn del

conocimiento debe ser activo y transformador.

Para el constructivismo el aprendizaje escolar no debe
entenderse como una recepcion pasiva de conocimiento, si no como
un proceso activo de elaboracion, para lo cual debe planificar
la ensenanza de tal forma que favorezca las interacciones
diversas entre el alumno y los contenidos que se tienen que

aprender.

"La aproximacidn constructivista, sefiala que el alumno
como cualguier ser humano, construye su propio conoci-
miento a traves de la accion; en consecuencia los pro-
cesos educativos deben de respetar y favorecer al ma-’
ximo la actividad del alumno, frente a los objetivos
del conocimiento” (23)

La posicidn constructivista -interaccionista de Jeant Piaget
denominada de esta forma por gque la persona construye su
conocimiento, manejando y relaciondndose con el contenido y gque
tiene como metas el desarrollo del conocimiento, poniéndose

enfasis en el presente - futuro; busca en la educacidn metas a
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lograr a largo plazo.

Dentro del aprendizaje: El conocimiento se estructura

internamente, vy se concibe como una interpretacion de la

22 Juan Delval. Epistemologia y ensehanza. pag. 98
23 1Id.



realidad, el aprendizaje no se lleva a cabo en forma lineal si
no que es en base a una reestructuracidn necesaria, el sujeto es

un aprendiz activo. Por ello, si llega a existir una falta de

entendimiento, es debido a 1la carencia de experiencias
relevantes dentro de las limitaciones del desarrollo
intelectual.

Con este tipo de aprendizaje constructivista, se logra un
comportamiento menos predecible, lo que ocasiona que no se puede

esperar uns misma manera de proceder en dos alumnos.

2.2.2. La Teoria Psicogenédtica.

Jeant Piaget, psicélogo suizo, nacido en Neuchatal en 1886 vy
acaecid en Ginebra en 1980, formuld su teoria en base a la
observacion de sus hijos y despuéds, a los alumnos de las
escuelas primarias, viendoles Jjugar, haciendoles hablar, vy
proponiendoles pequefios problemas practicos, con lo que demostro
que la adquisicion de los conocimientos se realiza segun dos
procesos complementarios; la acomodacidn (mediante la cual el

sujeto se ajusta a las condiciones externas) y la asimilacion
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(incorporacidn de datos de la experiencia en las estructuras

innatas del sujeto).

La psicologia genédtica, otra forma de llamarle a la

psicogendtica; hace incapié en considerar lo pzicologico en su
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formacion evolutiva, como un resultado de la interrelacion de
las capacidades bioldgicas del sujeto y de las potencialidades

sociales en las que este se desenvuelve.

El desarrollo psiquico del nifio es un proceso gque tiene
continuidad de construccidn de las estructuras cognoscitivsas,
las cuales no se encuentran ya formadas con anterioridad en el
sujeto, =i no que deben de ser desarrolladas y reconstruidas a

diferentes planos en diversos periodos.

E1 desarrollo depende tanto de la maduracion fisica de la
persona, como de su interaccidn con el medio ambiente y social

gue rodea al sujeto.

“La teoria de Piaget se refiere al analisis de la géne--
sis de los procesos y mecanismos involucrados en la
adquisicion del conocimiento, en funcion del desarro-
1lo del individuo. Es decir, desde una perspectiva ge-
netica, Piaget estudia las nociones y estructuras ope-
ratorias elementales gque se constituyen a lo largo del
desarrollo del individuo y que propician la transfor-
macion de un estado de conocimiento general inferior a
uno superior” (24)

Piaget piensa que el conocimiento no se da a un observador

pasivo, si no gque mas bien el conocimiento de la realidad tiene

que ser descubierto y construido por la actividad infantil.

Antes de continuar debemos dejar bien definido gue el

pensamiento de wun nino es completamente distinto al de una

24 Estela Ruiz Larraguivel. Reflexiones en torno a las Teorias
del aprendizaje. pag. 239




persona adulta, con lo cual el trabajo de este psicdlogo se
define como un estudio de las estructuras de la inteligencia.
Para que se de la adquisicidn del conocimiento Piaget destaca
tres caracteristicas en las que se apoyan Sus estudios:

a) La dimensidn bioldgica.

b) La interaccion sujeto-objeto.

¢) E1 constructivismo psioogenético.

Dentro del papel de la dimensidn bioldgica, se puede mencionar
gue desde el nacimiento todas las especies vivas traen consigo
dos tendencias bdsicas o funciones invariantes que consisten en

la adapatacidn y la organizacidn. La organizacion se refiere a
1a tendencia que tienen todas las especies a sistematizar u
organizar sus procesos o sistemas coherentes gque pueden ser
fisicos o psicoldgieos, por ejemplo: un sistema circulatorio
especifico, o un niho que mira unos objetos o al agarrarlos, al
principio no los combina, despues organizara las dos formas, es
decir lo mira y lo agarra al mismo tiempo, asi modificara las

estructuras hacia un orden superior.

El principio de la adaptacion es que todos los organismos nacen
con una tendencia para adaptarse al medio ambiente, cada especie

tiene una manera distinta de adaptarse.

Es necesario considerar la adaptacion en funcion a dos procesos

« . . .’ . 7
complementarios: la asimilacion vy la acomodacion.
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La asimilacidn ocurre cuando una persona utiliza ciertas
conductas que, o bien son naturales, o que ya ha éprendido; es
decir, haciendo uso de lo gque ya se sabe o que puede utilizar,
cuando uno se encuentra ante alguna situacion gque no se ha

conocido.

La acomodacidn aparece cuando el individuo se da cuenta que el

resultado de actuar sobre un objeto manejando una conducta vya
. . 2 v . I'd

aprendida no da una solucion satisfactoria, y asi desarrolla una

nueva conducta en esa experiencia.

Por lo tanto la adaptacidn no s otra cosa gue 1la equilibracién

entre la asimilacion y la acomodacidn.

"Las personas se adaptan a entornos cada vez mds com-
plejos mediante el empleo de conductas ya aprendidas
siempre gue sean eficaces (asimilacidn) o modifi -
cando las conductas siempre gue se precise algo nue-
vo (acomodacidn). En realidad y durante la mayor -
parte del tiempo, hay que utilizar ambos procesos...
Hay tambien ocasiones en que no se utilizan ni la
asimilacion ni la acomodacion. Si los acontecimientos
que encuentran los interesados les resulta demasiados

extrafios, tal vez opten por ignorarlos completamente”
(25)

El sujeto tiende a construir estructuras més complejas vy mejor

organizadas a lo largo del tiempo, lo cual le lleva a una mayor
adaptacidén. Y estas estructuras representan la variabilidad
existente en los organismos.

25 Anita E. Woolfolk v Nicolich Lorraine MecCune. Una teoria
global sobre el pensamiento. La obra de Piaget. pag. 202-203



Las estructuras internas llamadas esquemas son cimientos del

pensamiento en su desarrollo, desempenan un papel importante; en

ias cuales aparecen cuatro factores gue son: maduracion,
actividad, transmision social, y equilibramiento, los cuales
permanecen en interaccion constante, Yy para comprender su

funcionamiento a continuacion se describen.

La maduracion: para asimilar y estructurar la informacidn
proporcionada por el ambiente, el sujeto necesita de algunas
condiciones fisiologicas gque Se conocen COMO factores de

- ’
maduracion.

"A medida que crece y madura, el nifio en interacecion
constante con el ambiente adguiere cada vez mayor ca-
pacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su
campo cognitivo. Explora y experimenta hasta encon-
trar respuestas satisfactorias; en otras palabras, va
aprendiendo. Cada nueva respuesta encontrada, recupe-
ra el equilibrio intelectual, es decir, deja al nino
satisfecho por lo menos en ese momento” (26)

La Experiencia: el nifio la va tomando al interactuar con lo
gque le rodea. Al examinar y manipular objetos y aplicar sobre
ellos diversas acciones con lo cual adquiere dos tipos de
conocimiento: el del mundo fisico vy el conocimiento 1ldgico

matematico. Los  mismos objetos 1le dan jinformacion al
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relascionarlos entre los mismos sucesos. El conocimiento logico
matematico no esta dado por los objetos mismos, ya gue Son
resultade de 1la actividad intelectual del nino gque hace las
comparaciones, solo existen si hay un sujeto que los construya.

26 S.E.P. Aprendizaje escolar. pag. 356




La Transmisiocn Social: tambi€én se le conoce como aprendizaje de
otras personas; el nifio en su vida diaria recibe ‘continuamente
diversa informacidn de los padres, de otros nihos, de los
diferentes medios de comunicacion, de maestros, ¥ demas personas
que tienen relaciodn directa con é1. Con esta informacion es con
la gque el nific construye su marco referencial, por lo que hay
que darle la oportunidad de formular sus propias hipdtesis de

acuerdo a su nivel de conceptualizacion.

El1 Proceso de Equilibracion es un factor fundamental que
coordina los otros factores gque influyen en el procesoc de
aprendizaje, como es la maduracion, experiencia y transmision
social, a través de una interaccion continua entre la mente del

nifioc vy la realidad.

Al ir progresando en su equilibracidn, las estructuras
cognitivas se van ampliando y se forman mas solidas y flexibles,
no se mantienen fijas, pues la constante estimulacidn de la
interaccion ambiental plantea al sujeto cada vez nuevos

problemas a los que ha de encontrar solucion.

“"Ningin factor aislado puede explicar el desarrollo
intelectual por si mismo. Este Ultimo es una combina-
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cion de todos los siguientes factores: maduracidn,
experiencias fisicas, interaccidn social, EQUILIBRA-
CION" (27>

La actividad intelectual del sujeto, 1la transmision social, la

27 Ed. Labinowicz. Introduccidn a Piaget. pag. 48
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experiencia y la maduracicon intervienen en el proceso de

aprendizaje. Por lo tanto:

"E1 concepto de aprendizaje implica un proceso por el
cual el nifio construye sus conocimientos, mediante la
observacion del mundo circundante, su accicn sobre
los objetos, la informacidn gue recibe del exterior y
la reflexidn ante los hechos que observa” (28)

La idea principal en que se basa la teoria de Piaget, es la
interaccion sujeto - objeto, ya que el conocimiento se va
adguirir por medio de organizacion que se da entre el sujeto vy
el objeto del conocimiento. Pues este constante acercamiento
al objeto de conocimiento, es el que permitira la construccion

de esquemas cognitivos cada vez mas complejos.

Al facilitar la interaccion tanto con el objeto de estudio como
con los compaheros les va a permitir plantearse interrogantes,
buscar las respuestas a estas y comparar sus logros con los de
otros ninos.

"

Para continuar es necesario tener presente gue las funciones
(equilibracidn, acomodacidn ¥y asimilacion) siguen actuando

durante todo el desarrollo infantil"” (28)

28 S.E.P. Aprendizaje escolar. pdg. 358
29 Leland C. Swenson. Jean Piaget: Una teoria maduracional
cognitiva. pag. 208
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5> 3 Desarrollo del Nino segin la Teoria Psicogenética.

2.3.1. Etapas de Desarrollo.

Fn sus estudios para conocer el pensamiento infantil Piaget
encontrd que: “"nifios de una misma edad reaccionan de una manera
similar aunque notablemente diferentes a las respuestas ¥y

expectativas de los adultos” (30)

/ .
Basado en patrones que habia observado de manera repetida en
diversas situaciones clasifico los niveles del pensamiento en

cuatro periodos principales gque se presentan a continuacidn:

- Periodo Sensorio Motriz o Sensorio-Motor, que abarca desde el

nacimiento hasta los dos ahos.

- Periodo Preoperatorio o Preoperacional, que va desde los dos

anos hasta los siete.

- Periodo de las operaciones concretas que inicia desde los

siete anos hasta los once anos.

- Periodo de las operaciones formales o ldgico-formales de los

once anos a 1lo0s guince anos.

Dichos periodos marcan las caracteristicas funcionales v

30 Ed. Labinowicz. Lot. Cit.

58



estructurales de la conducta y del pensamiento del nino.

"Los periodos de desarrollo intelectual son parte de
un proceso continuoc en el cual una caracteristica del
pensamiento infantil se cambia gradualmente en un
tiempo determinado y se integra a mejores formas del
pensamiento. El1 niho puede estar en mds de un periodo

al mismo tiempo” (31)

El1 orden por el que todos los nifios pasan a las etapas de
desarrollo nunca cambian, todos los ninos deben de seguir el
orden cronologico de las etapas, solo que unos pasan mas rapido

gue otros.

El desarrollo infantil no puede ser representado como simples
cambios bruscos de una etapa a otra, sino gque el desarrollo
intelectual es continuo, aungue caracterizado de discontinuidad

de formas nuevas de pensamiento en cada etapa.
Para Piaget el concepto de periodo es:

“Un marco conveniente y simple para analizar a los ni-
hos y sus edades. El rango de la edad en un periodo
se define, por conveniencia, cuando comienza la pri-
mera aparicidn estable de procesos nuevos de pensa-
miento; por ejemplo, la permanencia del nimero (aun-
que este nivel de pensamiento no haya sido alcanzado
en todas las dreas) termina con las primeras apari-
ciones estables de procesos de pensamientos claramen-
te distintivos del periodo siguiente. Al ingresar al
periodo de operaciones formales el pensamiento opera-
tivo concreto continnda en varias areas, pPero poco a
poco llega a ser integrado a un sistema mas compren-
sible de operaciones formales” (32)
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Las estructuras gue son construidas por el nino en un
detérminado periodo llegan a ser integradas a las nuevas
estructuras del periodo siguiente. No exlisten periodos
estaticos, cada uno es la conclusion de algo comenzado en el
que le precede y el principio de algo gque nos llevara al

proximo.

Despues de definir el concepto periodo, describiremos los cuatro

existentes caracterizados por Piaget.

El per{odo sensorio-motriz (de cero a dos anos). El nifno recién
nacido 1llega al mundo equipado con todos sus sentidos vy
solamente con un nimero limitado de reflejos. En esta etapa

comprende tres estadios:

ia. E1 ejercicio reflejo se da a partir del nacimiento, a 1la
primera semana, el nino llega a ser capaz de diferenciar el
pezon (o mamila) que produce leche, de otros objetos que

chupsa.

2a. Las reacciones circulares, estas se dividen en tres:
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a) Reacciones circulares primarias, se dan a partir de una
semana, su atencion se centra en su propio cuerpo, mama Su
mano aparece el reflejo de presion.

b) Reacciones circulares secundarias. Entre los cuatro vy los

ocho meses se chupa el dedo y puede dejar .de hacerlo cuando
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quiera, agita la sonaja para escuchar el ruido, tornéndose
sus actos intencionales. Vuelve la cabeza en direccion al

ruido; sus actos ya son intencionales, empieza a sonreir.

¢) Reacciones circulares terciarias. A partir de 1los ocho
meses hasta lbs doce se presentan coordinaciones mas complejas
tanto motoras como receptivas. Se inicia la busqueda de
objetos desaparecidos haciendo a un lado los objetos u

obstaculos que lo cubren.

3a. Experimentacidn activa. Etapa comprendida de los doce a los

dieciocho meses, toma los objetos, los mueve.

4a. Recombinaciones Mentales. Se da de los dieciocho meses a
los dos afnos. Utiliza diversos objetos para lograr - su

intencion.

Durante este proceso de desarrollo el nifo atravieza por la
etapa preoperacional la cual se extiende aproximadamente de los
dos a los siete anos. Se denomina también periodo del

pensamiento representativo y preldgico.

"En la transicion a este periodo el nino descubre que
algunas cosas pueden tomar el lugar de otras. El pen-
samiento infantil ya no €sta sujeto a acciones exter-
nas y se interioriza. Las representaciones internas -
proporcionan el vehiculo de mas movilidad para su
creciente inteligencia’ (33)

33 1Ibid. pdg. 86



Dentro de este periodo aparecen formas de representacion
internas gque emergen simultdneamente vy son: la imitacicn, el
juego simbdlico, la imagen mental y un rdpido desarrollo de
lenguaje hablado. A pesar de los grandes adelantos en el
funcionamiento simbdlico, también tiene ciertas limitaciones,
ademas de ser un pensamiento egocéntrico (no toma en cuenta
otros puntos de vista) e irreversible, no puede invertir
mentalmente una accion fisica para regresar un objeto a su

estado original.

El periodo de operaciones concretas o pensamiento logico
concreto, comienza a los siete anos y dura hasta los once
afos. En este periodo: “"Se organizan las operaciones logicas, es
decir 1la ordenacion del pensamiento que recae sobre objetos
concretos manipulables v capaces de ser concebidos

intuitivamente” (34)

Sobre este periodo profundizaremos mas adelante, por ser en el

gue se ubican los alumnos de cuarto grado.

Periodo de las operaciones formales. Abarca de los once a los

. - - . 4 -
quince afios, se considera como etapa final del desarrollo logico
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la cual es la : "capacidad para utilizar operaciones abstractas
internalizadas, basadas en principios generales, o ecuaciones,

para predecir los efectos de las operaciones con objetos” (35)

34 Diccionario de Psicologia. A - H. pdg.83
35 Leland ¢. Swenson Op. Cit. pag. 213



Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar nas
alld de la realidad concreta, la realidad es ahora un =solo
subeconjuntc de las posibilidades para pensar, el niho en este
periodo tiene la capacidad de manejar, a nivel logico,
enunciados verbales y proposiciones en vez de objetos concretos

unicamente.

Este periodo se caracteriza porque el pensamiento es logico,

abstracto e ilimitado.

El nifioc maneja ideas en cualquier lenguaje ya sea el de las
palabras o por simbolos matematicos; con lo cual su pensamiento
se vuelve mas abstracto. Puede plantear hipdtesis vy buscar
alternativas para la solucion de problemas, cuestiona posturas;

ademds le preocupa el futuro y lo remoto.

2.3.2. El nino de cuarto grado.

"Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado
precisar una serie de caracteristicas del nifio que
ayudan a todo educador s adoptar medidas pedagdgicas
apropiadas a situaciones concretas.

Con esta finalidad se presentan a continuacion algu-
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nos rasgos especificos del nino de cuarto grado, sin
pretender afirmar que estos sean los unicos, ni nece-
sariamente se den en todos los ninos de esta edad"(38)

Como el desarrollo del ser humano es un proceso continuo no se

puede determinar a gue edad exactamente se pasa de una etapa

36 S.E.P. Libro para el maestro. Cuarto grado. pag. 12



evolutiva a otra, pero gue lo debe tener presente el docente

como marco de referencia respecto a los alumnos.

A l1a edad de nueve a diez ahos le urge el deseo de hacer, de ser

activo, por consiguiente debe ser orientado cada vez que sea

posible en aquellas actividades que impliquen reflexidn vy
- rs -

pensamiento profundo, porque podria correrse el riesgo de que

aparezcan manifestaciones agdresivas y desegquilibradas en 1la

adolescencia.

E1 nifo se inicia en una etapa de mayor desarrollo de criterio
moral, se le presentan oportunidades con el grupo gque se
relaciona, se independiza mds en este aspecto de padres vy

cOmpaneros.

El1 nifio es un todo vy los aspectos cognositivo, socioafectivo v
psicomotor estan intimamente relacionados, por lo que el
desarollo o estancamiento de alguno de ellos repercute en los

otros dos, de manera positiva o negativa.

En el aspecto cognositivo, se analizard lo relacionado con la
evolucicn del razonamiento, el lenguaje y en general todos los

procesos intelectuales.

A esta edad y en este aspecto el nifio inicia a diferenciar lo
gque sucede en el exterior de lo gue pasa en el interior, ademas

diferencia los seres que tienen vida de los gue no tienen, lo
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que le permite percibir la realidad de forma mas objetiva.

Se interesa por el origen de los hechos, ademas uJbica 1la
posicion espacial de una ciudad mediana, de una gran ciudad, o

una colonia.

Situa en el tiempo varios personajes histdricos con sucesion
aproximada. Descubre gue existen diferentes puntos de vista asi

como diversas cualidades.

Llevan a cabo clasificaciones msas complejas porqué maneja varios
criterios al mismo tiempo, tiene ya el concepto de conservacion
numerica y entiende operaciones inversas: resta-sunma, division-

maltiplicaciodn.

Como tiene ya el pensamiento mas ldgico puede dar diversas

soluciones a3 un problema, partiendo de un dato concreto.

Respecto al 1lenguaje se produce una evolucion sensible,
concibiendolo como un producto de la actividad humana; para el
las palabras adquieren mds de un significado, las utiliza en
varios sentidos, le interesa dar su punto de vista, expresando
sus ideas y opiniones acerca de los sucesos, comienza a tomar

encuenta el punto de vista de otras personas.

Para que el nifio logre el desarrollo de sus capacidades debemos

discutir con €1 el origen o causa de los fendmenos, adenis
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ejercitarlo en la ubicacion de planos y mapas, clasificaciones

dobles, etc.

Respecto al desarrollo socioafectivo, a esta edad se interesa en
relacionarse con los demas, se fortalecen los grupos formados
espontdneamente, se hacen mas estables, se forman de manera
homogenea, en edad, sexo e intereses; selecciona de manera
natural los miembros de sus grupos, la lealtad al grupo se hace

comin y es reprobable acusar a un compahero.

La cooperacion es ain limitada y sdlo adquiere el pleno

significado de companerismo a los diez afios.

En esta edad se relaciona con miembros del mismo sexo, tambien
se interesa por los del sexo opuesto aungue no lo exprese o lo
demuestre. Las opiniones influyen menos en él y sensibiliza,
establece sus propias normas, no acepta fdcilmente las impuestas

solo que se justifiguen.

Emite Jjuicios, propone soluciones y es capaz de pedir eXxcusas
cuando hace algo mal. De acuerdo con sus experiencias sociales

puede sentirse de igual a igual con otra personsa.

Se enfrenta en la vida real con problemas a los gue no sabe dar
solucidn, el dolor, 1la enfermedad, la muerte; para el no
existira si no le ha tocado vivirlos de cerca; la actitud que

asuma al enfrentarse a ellos dependera de la manera en gue los
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adultos que 1o rodean tomen dichos problemas.

Las emociones se hacen mas duraderas y se van convirtiendo en
sentimientos, dirigiéndose hacia las cosas de manera mas
reflexivas. Inicia un cuadro de valores, los cuales prefiere de

acuerdo a las situaciones en gque se encuentra.

Existe 1la curiosidad sexual aungue no 1lo exteriorice, debemos
ayudarle a adquirir conciencia sobre ella, ademas de inducirlo a
hablar de forma conveniente en las conversaciones amistosas vy
ocasionales. Se interesa por la gestacion y a partir de los 8 o
9 afios inicia la idea de que debe de existir la aportacion del
padre, vy antes de los diez asimila en que consiste esa

aportacion.

Para propiciar el desarrollo afectivo-social en esta edad es
necesario considerar diferentes dinsmicas de comunicacion entre
ellos, actividades de grupo organizadas por ellos, realizar
autoevaluaciones de su trabajo, participacidn ¥y actuacidn vy

considerar su opinion para las normas de trabajo.

Dentro del desarrollo psicomotriz, a esta edad son notables sus

logros, habilidades, 1la organizacion de sus movimientos, la
comprension y el manejo del espacio y del tiempo. Progresa en la
orientacion espacio - temporal, indica ybiecacion, posicion, V¥

distancia de objetos.
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Tiene una mayor organizacion lateroespacial; reconoce derecha e
izquierda de s1 mismo y de los demas, son mayores el dominio vy
la coordinacion de velocidad y direccidn que realiza su cuerpo y

las puede combinar cuando corre.

Busca en 1los juegos mayor destreza, dominio, precision hacia
un objeto, asi como la prension, controla la direcciocn vy

distancia en el espacio con lo que aumenta su velocidad vy

precision.
Muestra destrezas en 1la escrituras, en la elaboracion de
maguetas, en el manejo de herramientas. Los dibujos 1los

representa con mucha accion, v puede combinar dos destrezas o

mas, ejemplo caminar botando una pelota.

Como en el desarrollo del nino influyen muchos factores resulta
necesario que el docente los conozca para que asi propicie
situaciones de aprendizaje acordes a la realidad v

& . - -
caracteristicas del nino.

En las operaciones concretas que es el periodo donde se ubica al
nifio de cuarto grado, se presentan diversos aspectos entre los
cuales, el pensamiento del niho se descentra y se vuelve

totalmente reversible.

otro cambio cualitativo es la conservacidn que consiste en la

comprencidn de que modificar la apariencia de algo no cambia sus
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otras propiedades, existen varios tipos de conservacion en las

capacidades 1dgicas.

Compensacidn: es capaz de mantener mentalmente dos dimenciones

con el fin de que una compense a la otra.

Reversibilidad: es capaz de regresar mentalmente una accion o un

objeto a su estado original o inicial.

Dtro aspecto es la clasificacion, donde el nifio ubicado en las
operaciones concretas al ubicarse frente a los objetos, pueden
formar Jjerarquias y entender la inclusion de c¢lase en 1los
diversos niveles de jerarquizacion para comparar, 1los nifnos

pueden mentalmente manejar a un mismo tiempo la parte y el todo.

Dentro del aspecto de 1la seriacidn en este periodo, puede

realizar relaciones ordenadas, tanto de tamano como de color.

El nifio a la edad de 9 a 10 afios, presenta la limitacion para
resolver problemas de orden si no se le presentan los objetos

fisicos.

Otro aspecto que maneja el nino, es el egocentrismo en el cual
el nino empieza a aceptar gue existen diversidad de ideas y

puede realizar intercambio de estas.

Al igual aparece la nociocn de espacio hasta los nueve anos,
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donde puede seleccionar un dibujo aproplado visto desde tres

angulos.

En 1la primera mitad de este periodo, desaparece la inanimaciodn
en los objetos, con lo cual el nino aprende a tratar con la

muerte en terminos reales.

Las caracteristicas anteriores, nos ayudan a conocer al nifio;
para la comprencidn de un contenido histdérico, el nifio pone en
practica esas caracteristicas al ubicarse en un tiempo ¥y en un

espacio, poniendo en juego todas sus operaciones logicas.

2.3.3. La Pedagogia Operatoria para la ensahanza de la Historia.

Como una opcidn alternativa respecto a la manera tradicional
para la ensefianza se ha manifestado la pedagogia operatoria, la
cual recopila el contenido cientifico de la psicologia genetica,

en la cual se aprecia que:

"E]l nifio organiza su comprension del mundo cirecundan-
te gracias a la posibilidad de realizar operaciones
mentales de nivel cada vez mas complejo, convirtiendo
el universo en operable, es decir susceptible de ser
racionalizado. La construccidn de las estructuras
operatorias del pensamiento posibilita la comprensiodn
de los fendmenos externos al individuo” (37)

La pedagogia operatoria se encuentra basada principalmente en

37 Monserrat Moreno. Problematica docente. pag. 384
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la capacidad que tiene el nifio, misma gue lo lleva a descubrir
21 econocimiento como una necesidad de dar solucion a los
problemas gue se presentan no sSole en ia vida escolar sino en 1o

social.

La necesidad de que el nino constfuya su propio conocimiento es
porgue permite qﬁe se de todo un proceso, en donde el alumno
tiense la oportunidad de construirlo vy asi llegar a la
adquisgicicn de un nuevo conocimiento modificando asi los va

adquiridos.

La participacion del alumno en el proceso educativo es
escencial para que se de el aprendizaje dentro del aula. Ellos
han de participar desde la eleccion del contenido v pueden

proponer las formas de abordarlo.

Lo santerior se dara siguiendo el interes del nifio lo gque es
primordial en el proceso de aprendizaje. En éste sentido 1la
libertad juega un papel importante para que los infantes puedan
expresar sus opiniones y argumentos que los llevaran a decidir
el como trabajar. E1l dar libertad al nino no significa dejarlo
hacer lo que €1 quiera, sino ayudarle a que construya
instrumentos de anélisis para que sea capaz mas adelante de
aportar nuevas alternativas a las situaciones gque se le

presenten.

Cuando 1los ninos buscan solucionar los problemas planteados,
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establecen hipdtesis que comprueban o modifican cuando tienen 1la

oportunidad de experimentar sobre lo que les interessa.

En este proceso de realizacidn de hipotesis vy explicaciones que
va elaborando el nifo se manifiesta una evolucidn, son cada vez
mas completas y complejas, aungue en muchas ocasiones son
erroneas, pero hay que recordar que los errores son
reinvindicados en la psicologia genética de Piaget como parte
importante de la evolucion del pensamiento del nifho, asi como en

la adquisicion de conocimientos.

La pedagogia operatoria intenta no solo que el niho construya su
aprendizaje, sino que lo lleva a adquirir nuevos conocimientos
basados en su razonamiento, a través de la experiencia con el

medio en que se desenvuelve.

"Estos son, esquematicamente, los ejes en torno a los
que gira la Pedagogia Operatoria. Operar -de aqul su
nombre- significa establecer relaciones entre los da-
tos vy acontecimientos que suceden a nuestro alrede-
dor, para obtener una coherencia que se extienda no
solo al campo de lo gue llamamos "intelectual” sino
también a lo afectivo y social"” (38)

Los principales objetivos de esta pedagogia son

~ E1 aprendizaje se basa en necesidades e intereses del nino.

- Que sea el ninho guien construya su aprendizaje a base de
errores y aciertos, ya que sSon pasos necesarios en toda
construccion intelectual.

38 Ibid. pag. 389



- Que las relaciones afectivas y sociales sean tema basico de
éprendizaje.

- No separar el mundo escolar del que se vive fuera de la
escuela.

- Considerar en cualguier aprendizaje lo que se sabe sobre ese
conocimiento.

- Que el nino invente para lograr una comprension, asi como
propiciar que sea protagonista de su educacion.

- Que el nino aprenda a formular y defender sus intereses.

Para llevar todo lo anterior, 1la Pedagogia Operatoria maneja
el consejo clase, el cual esta formado por todos los nifios del
grupo y Su maestro, quienes tienen voz y voto. Las decisiones
dentro del grupo, no se toman al azar, sino qgque es valido
argumentar; al proponerse un tema de trabajo hay que explicar en
gue consiste y como se realizara el trabajo. Hay aque tener
cuidado al proponer un tema vya que este debe estar en
posibilidades de realizarlo; por ello se necesita precisar el
método y hay que indicar el porque de la elececion; no se puede
pedir =a los demas que realicen algo sin saber porque. Para
elegirlo se puede 1llevar mas de un dia, lo que no debe de

considerarse como una perdida de tiempo. Ya que durante ese

tiempo se debe buscar documentacidn, informacidén, discutir; lo
que brindara mayores posibilidades al nific para abordar el

contenido.

Al escoger el tema debe existir el compromiso de llevarlo a cabo
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hasta =1 final.

Otra funcion del Consejo Clase es gque actua CcoOmo organo
regulador de la conducta, tambien deben elegirse normas de
convivencia de acuerdo a lo que se necesite en el grupo, mismas
que seran cumplidas y respetadas por todos en caso de que no, el
mismo grupo impondrd la sancidn, pues es el ambiente democratico

el que habrd de prevalecer.

Dentro de 1a historia como en cualquier asignatura, esta
pedagogia nos _ayuda a que el nino maneje sus intereses por
determinado tema, por que tienen gustos, preferencias gque pueden
‘dar a conocer, para iniciar el manejo del contenido que tienen,

asi como lo que les interesa saber.

Se puede aprovechar el consejo clase para designar el contenido
histdorico a tratar, manejar las posibles opciones y manifestar
las actividades que se puedan llevar a cabo para apropiarnos del
conocimiento. Con esto se propiciaria que el nino tome un papel
active en su aprendizaje, elimindndose el desinterés que

generalmente predomina al trabajar la historia.

Con 1la utilizacion de 1a pedagogia operatoria es mas facil que
el alumno se ubique en el momento del hecho histdrico que se
este estudiando y compararlo con el momento actual, para gue
aparte de las hipotesis de los conocimientos y experiencias que

& . . .
el tiene y gue lo llevaran a una mejor COmMPrension.
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c A P I T U L O I1T1.

ESTRATEGIA METODOLOGICA




3.1. Consideraciones Generales.

En esta propuesta se presentan alternativas que encontramos en
las aportaciones gque la teoria psicogenética ¥y pedagogia

Operatoria nos brindan para apoyar el quehacer cotidiano con

situaciones y estrategias metodologicas que permiten lograr

verdaderos aprendizajes en los alumnos.

Para 1lo cual es preciso considerar que la ensenanza debe
Favorecer interrelaciones miltiples entre los salumnos vy los
contenidos a aprender, respetdndoloc como ser humano gue
construye su propio conocimiento a través de la accidn e
interaccion, de acuerdo a la etapa evolutiva en 1la gue se
encuentre; con ello el aprendizaje se considera como un Proceso
de construccidn gque ocurre a traves de la interaccion entre un

sujeto cognoscente y un objeto de conocimiento.

La elaboracicdn de la propuesta tiene como finalidad orientar el
trabajo del aunla en la ensefianza de los contenidos programaticos
porque en todos los niveles educativos existe una gran
responsabilidad para el docente; lo gque exige estar al tanto de
teorias, metodologias gque ayuden de manera favorable a

realizar el proceso ensenanza-aprendizaje de forma constructiva.

En ese sentido la estrategfa netodologica tiene como proposito
fundamental elaborar 1los procedimientos, la explicitacion de

recursos, actividades por llevar a cabo la intervencion del
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docente v el rol del alumno al desarrellar los procesos de

apropiacion del conocimiento.

El estudio realizado para esta propuesta permite darse cuenta
que la construccion intelectual del nific no se realiza solo en
el aula escolar, sino que esta relacionada con el medio ambiente
donde se desenvuelve, por lo gue es importante considerarlo, en

relacidn & los intereses y experiencias previas de los alumnos.

Es en este momento en donde el maestro se convierte en el
organizador de situaciones de aprendizaje, que propicien una
participacicon activa por parte del alumno lo que motivara que
vaya construyendo una explicacidn cada vez mas elaborada acerca
de 1los problemas y fenomenos que se le presenten diariamente ¥y

que afectan de manera directa o indirecta su modo de vida.

Una de las principales caracteristicas del proceso educativo
debe ser, desarrollar en los ninos la capacidad critica y
reflexiva, con lo que se le permitira analizar y problematizar
las situaciones que se presentan en los contenidos de la
historia; de ahi que se retome la Pedagogia Operatoria como

fundamento para la transformacidn en la préctica docente.

3.2. La Transformacion del guehacer Docente.

Para poder lograr crear un proceso ensehanza-aprendizaje basado
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en una nueva concepcidn, implica modificar las relaciones que se
dan entre los tres elementos principales que conforman la

aituscion didactica: el maestro, el alumno y el conocimiento.

Para dejar atras los “"conocimientos” que solo sirven al nino
para contestar un examen es necesario que se le escuche pues el
posee un sinfin de conocimientos que deben ser considerados
como punto de partida del proceso de aprendizaje, para gue sea
el propio nifio quien construya su conocimiento de acuerdo a su
interés, nivel de desarrollo, experiencia, hipotesis, lograndose

asi un aprendizaje mas significativo.

3.2.1. E1 Rol del Maestro.

La funcidn del maestro debera cambiar de la tradicional a la de
ayudar a los pequefios a construir sus propios conocimientos,
guidndolos en su experiencia; en un determinado momento es
dificil, porgue no se puede lograr en un dia; en esta funcion el
docente debe de estar constantemente comprometido en el
diagnostico del estado emocional de cada niho, su nivel
cognoscitivo y sus intereses. El aprendizaje debe de ser un
hecho realmente activo tanto entre el maestro como en el alumno;
ensefiar, significa organizar actividades que permitan a los
nifios aprender conocimientos. Para que en realidad aprenda, el
alumno debe ser quien realice las actividades por si mismo, con

un profesor que los organice y los guie en todo momento.
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El papel del maestro de manera principal, debe de presentar al
alumno situaciones que los ayude a experimentar, manipular cosas
v simbolos, observar los resultados de sus actividades,
aceptando aciertos y errores ya que estos le permitirédn

modoficar y construir su proceso de aprendizaje en ese sentido.

- Propiciard un ambiente agradable, atractivo vy sencillo en el
grupo, en el cual exista una relacidn maestro-alumno €en un
marco de confianza y afecto, pero sobre todo se respeten

mutuamente.

- Se brinde la libertad al alumno de expresar ideas y opiniones

olvidando las imposiciones.

- El1 maestro tome en cuenta las caracteristicas propias de
cada alumno, de igual manera las condiciones socioeconomicas
y culturales del medio para poder desempehar el proceso

educativo.

- Orientar a los alumnos en las diversas fuentes de informacidn

sobre hechos histdricos donde el alumno pueda investigar.
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- Llevara el seguimiento de todo lo que se programe, utilizando
las formas que mas se adapten al plan de trabajo, apoyéndose

en actividades de la pedagogia operatoria.

- El maestro propiciarda el aprendizaje, en base a la motivacion



para despertar el interes del alumno por los conocimientos,
llevdndolo hacia la reflexidn, a la indagacidn, asi como a la

propuesta de soluciones.

No deberd existir la preferencia en sus decisiones ante el
alumno, proporcionando el ambiente adecuado para el

aprendizaje.

Provocara 1la conversacion individual con los alumnos para un
mejor acercamiento y se genere ademds la confianza, para gue
se interese en el trabajo y lo realice con alegria, porgue

recordando lo expresado por Rafael Quiroz:

"Un profesor con una buena didgetica debe ser capaz de
involucrar a los estudiantes en cosas que no les in-
teresan, es decir; debe ser capaz, como mago de la
ensefianza, de hacer aparecer el interes sibitamente
con la varita magica de la motivacicn” (39)

El maestro respetara cada hipdtesis de sus alumnos por mas

descabelladas que sean, para retarlos a la investigacion para
su comprobacidn; es decir promoverd situaciones que le
permitan al nino avanzar en el aprendizaje a partir de sus

hipdtesis.
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3.2.2. El papel del alumno.

De la misma manera que el profesor tiene un papel importante en
1a ensefanza, el alumno pasa ahora a convertirse en el centro
del proceso influyendo directamente en su aprendizaje, vya que

sers el mismo guien construya su conocimiento.

- Conocera los contenidos histdricos a desarrollar en cuarto

grado para su analisis a nivel grupal.

- Dara ideas para el trabajo de los contenidos, sustentandolas.

- Las ideas o sugerencias se tomaran en cuenta con respeto,

tomando una decision grupal sobre la manera de trabajar.

-~ Con el grupo se eleboraran horarios, actividades y la forma

de evaluar contenidos.

- Cada alumno participaré con sus experiencias sobre los

contenidos histdricos.

Promover que externe y formule sus hipdtesis.
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Sea un investigador respecto a los contenidos para verificar o

desechar sus hipodtesis.

Aprenderé a utilizar los medios de informacion gue tiene a su



aleance como: libros, periodicos, mapas, revistas; tambien le
ayudaran a obtener informacidn, las consultas de personas, la
elaboracion de encuestas, aplicacidn de observaciones, y asi
de esta manera organizara la informacion obtenida, ordenando
sus registros, discutiendo ¥y confrontando la informaciocn
obtenida con sus conmpafieros, analizando resultados y

realizando sus propias conclusiones.

- Construira poco a poco su conocimiento por medio de la

interaccion con el objeto de estudio.

3.2.3. Interaccion Alumno-Alumno.

Los primeros cambios gque se manifiestan cuando se centra. el
proceso ensenanza-aprendizaje en los alumnos, es el tipo de

relacidn que establecen entre si.

Para que exista union e interaccidn de grupo, e€s necesario hacer
a un lado la manera tradicional de organizacicn grupal, en la
cual se tienen en el aula las hileras de bancos donde no hay

relacion, los de atrds con los de adelante, ni los de un lado

del salon con los del otro extremo, se ven pero no =Se

relacionan.

Una opcidn a elegir por parte de los alumnos, puede ser la

siguiente: que. se acomodan los bancos en forma de "U" con el
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pizarron al frente, para utilizarlo cuando sea necesario para
explicaciones o exposioiones por parte del alumno o del maestro;
numerando los bancos, con lo que se permite que se maneje a
manera de sorteo los lugares diariamente; es de esta manera,
cada dia tiene companeros diferentes a su lado, con los aque

podrd ir interaccionando, fomentdndose la integracion grupal.

Como se da una integracicn entre ellos, de manera mas marcada
hacia los del sexo contrario, puede darse una modificacion a lo
anterior en 1la que se intercala un hombre y una mujer,
sucesivamente. Otra manera es la que elijan el equipo con el

cual quieran trabajar.

Lo anterior es importante porque permite al alumno la
interaccidn, facilitando el trabajo de los contenidos a traves
de la confrontacion grupal, se establecen relaciones de empatia
y se favorece el intercambio de opiniones que redundara en

beneficio del aprendizaje.

3.3.1. Los Contenidos y el Programa Escolar.
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En cuanto al programa, este se llevara como guia flexible;
conforme a las formas de abordaje de los contenidos e interés
del alumno; maestro y alumnos lo conocersn, lo analizaran vy
pondran a juicio para una mejor interpretacidn y adaptacidn a

las condiciones de trabajo. El maestro lo pondré a disposicion



del alumno cuando esto se requiera.

El programa adquirird el dinamismo por el que fue estructurado;
es decir, a partir de los contenidos histdricos que se aborden
(pudiendo estos tener la secuencia o no establecida en el
programa en funcion de intereses, expectativas ¥y caracteristicas
de los nifos) se da la posibilidad de trabajar las otras
asignaturas; vya que con 1la ayuda del espafiol, se pueden
elaborar guiones, redacciones, asi como descripciones de los
personajes, lugares y hechos, etec. en cuanto a 1las matematicas
el uso de 1las operaciones basicas, para los periodos,
secuencias, diferencias cronoldgicas de los hechos, etc. la
geografia, en el conocimiento y ubicacidn de lugares, donde

sucedieron los hechos, etec.

Los contenidos programdticos seran abordados de una manera gque
el maestro y el alumno los hagan suyos mediante una interaccidn
sujeto-objeto en busca de la obtencidn de mejores resultados en
el aprendizaje, por lo gue es necesario reflexionar y revisar o

evaluar los medios que se utilizan para realizar el proceso.

Se puede relacionar los hechos sacando la diferencia de afios, ©
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meses entre un suceso y otro, se conozcan los datos historicos
mas relevantes en la linea del tiempo gue aparece en la parte
inferior de su libro de texto, de igual forma se relacionan en
esas secuencias los hechos trascedentales en otros paises los

cuales influyeron en nuestro pais en su momento. OSe puede



aprovechar la 1inea del tiempo para que el nifio juegue con ella

‘a mencionar los hechos y personajes destacados en determinado

tiempo.

3.3.2. Medios para el Aprendizaje del Conocimiento Historico.

Para realizar cualguier actividad en general, se necesita echar
mano de algunos materiales, los cuales ayudaran a llevarla a
cabo. Especificamente en la prdctica docente resulta primordial
contar con los medios adecuados para realizar el proceso

ensenanza—-aprendizaje.

“Se conoce con el nombre de medios al conjunto de re-
cursos materiales a que puede apelar el profesor, o
1a estructura escolar para activar su proceso educa-
tivo. Los medios son medios; el fin es el 1logro de
los objetivos educacionales” (40)

En la utilizacidn de los medios hay que considerar aquellos que
permitan crear una comunicacidn interpersonal en donde se pueda
hablar vy ser escuchado, donde sea posible la confrontacion sin
romper las relaciones, en donde el grupo se sienta responsable

de su aprendizaje y que lo apoyen en su realizacidn.

Ademas al elegir el medio, hay que tener preéente lo expuesto
por la psicologia genética; la cual plantea gue la intervencion

activa del sujeto sobre los objetos materiales, ¥ las
40 Reynaldo Sugrez Diaz. Selecciodn de estrategias de
esnsefianza-aprendizaje. pag. 5



relaciones conceptuales, es8 la Dbase de toda adquisicion
cognoscitiva coherente, significativa vy duradera. Entenhdiéndose
agqui el aprendizaje como un proceso activo de construccidn de

estructuras de pensamiento ligadas a contenidos especificos.

De esta manera se debe considerar criterios cComo :

disponibilidad, aptitudes, eficiencia, ambientacion.

Los medios deben de ser adaptados al contenido y a la
metodologia a seguir, pues la forma de trabajarlos determinaran

el aprendizaje.

Aqui 1la participacion de los ninos, tambien se hace evidente
I b - » -
porque €1 podra proponer los medios gque permitan realizar la

tarea que Se propongan.

Considerando gque el contenido vya este elegido, puede
cuestionarse al alumno sobre como podran trabajarlo, y a partir
de ello, explicitar actividades y medios o formas de

realizarlas.

Dentro de los medios que pueden utilizarse en la ensehanza de la

historia en el cuarto grado, podemos mencionar:

La investigacion documental, la investigacidn testimonial, la
conferencia, el interrogatorio, la lectura comentada, tecnicas

de discusion en pequehos grupos, la discusidn de grupo, el
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debate, la dramatizaciocn. Adem&s carteles, rotafolio,

franelografo, pizarron, peliculas, proyecciones fijas
(fotografias, ilustraciones, transparencias), grabaciones. En el

salon del clase, Jjuegos, periddico mural.

A continuacion se describen brevemente.

La investigacion documental; consiste en la bisqueda de datos en
libros, revistas, periodicos, folletos, y otros materiales
impresos que se deben usar a lo largo de todo el proceso, antes
de un tena, despues para ampliarlo o para comprobar una

informaciodn.

La investigacion testimonial y objetiva; en ella los
participantes van al lugar requerido para determinada
informacidn, bisqueda de experiencias, opiniones, datos,
mediante: observaciones, encuestas, cuestionarios, entrevistas.

Pueden visitar museos, exposiciones, o lugares histdricos, etc.

Se utilizan siempre para proporcionar experiencias vivas, que
permitan tener mas claras las ideas, para despuds presentarlas

al grupo en comentarios, informes y conclusiones.

La conferencia-exposicion: consiste en la explicaciéﬁ oral de un
tema por el profesor, algun alumno o un especialista invitado.
Para el cual debe existir uns presentacidn, un desarrollo vy
conclusiones; usarla siempre de ejemplo, o si se necesita

aclarar algo, sintetizar o introducir un tema, con la cual debe



de preparar, usar un lenguaje sencillo, modular la voz y atender
las diversas reacciones del grupo, se apoye en el pizarrén v

contestar preguntas a los alumnos.

Interrogatorio: en g1 se usan preguntas y respuestas del
profesor a los alumnos, de los alumnos al docente o entre los
mismos alumnos, se usa siempre para problematizar, motivar,
estimular 1la reflexidn, buscando responder claro, preciso ¥y

breve, debe hacerse a cualguier alumno no solo a los destacados.

. . . 7 . e
La 1lectura comentada: consiste en la discusion © €Xposiclon

centrada sobre la lectura de un texto escogido, para aclarar o

complementar aspectos importantes de un tema con ella se

facilita 1la comprensidn de material impreso, reforzar 1los
conocimientos va , adquiridos; proporcionar informacion,
desarrollar 1la capacidad de analisis critico, etc. Se sugiere
usar documentos histdricos, politicos, econdémicos, libros,
articulos, periddicos, buscar textos adecuados, se propice 1la

participacién de todos los alumnos.

Discusion en pequehos grupos: en esta técenica se puede dividir

en equipos de 3 a 12 alumnos al grupo, donde realizan una

conversa016n ordenada, adecuada, dirigida y orientada a una
¢ . o . » . ’ . " N

sintesis, para estimular el intereés, enriquecimineto de un tema,

el maestro debe de asesorar el trabajo, no se debe prolongar

demasiado y se formulen preguntas claras.
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Discusidn en grupo grande: en ella el grﬁpo completo intercambia
opiniones con la ayuda del maestro; utilizarla despues de la
lectura de un texto, una experiencia de campo, una clase, una
pelicula, etc. para conocer diversos puntos de vista,

organizar la participacion.

E1l debate: dialogo piblico entre dos personas, o grupo de
personas, gque sustentan posiciones contrarias, debe utilizarse
para fomentar la motivacion por una problematica, dar a conocer

puntos de vista contrarios, favorecer la capacidad de un tema.

Se debe marcar el tiempo de discusion, gque todo el publico

escuche claramente.

La dramatizacion: consiste en la representacion mds o menos
improvisada por un grupo de alumnos, dentro de una determinada
situacidn; propicia en los alumnos la oportunidad de desarrollar
su comprensidn, por la manera diferente de presentar la
informacicn, ademss de brindar datos de intere€s para el publico,
para lo cual al wutilizarlo se deben tener propositos
especificos, en donde los alumnos tengan la oportunidad de

realizar v actuar los dialogos, elaborados por ellos.

Los 1libros vy el material impreso: debemos de usarlo para
adquirir, verificar o ampliar la informacion sobre datos,
metodos, conceptos, teorias y cualquier objeto de estudio; asi

como apreciar diversos puntos de vista para formar criterios
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propios: tambien podemos mencionar los diccionarios, glosarios,

tablas, graficas, etc.

Al utilizar 1los 1libros debemos tomar encuenta gque no esten
recargados de fechas y lugares; y presente indices, alfabetos,
nombres y lugares. En la historia son la principal fuente de
informacion, debemos motivarlos siempre a los alumnos en 1la

lectura de los diversos textos.

Los carteles, rotafolios y franelografos, ete: aqui entran los
que son mapas, (esquemas de informacidn geografica); las
graficas cuantitativas (horizontales, de barra, circulares,
etc.); las tablas estadisticas o cronoldgicas como la 1linea
del tiempo, los cuadros sinopticos, las ilustraciones, incluida
las fotografias, etc. Las cuales nos ayudan a presentar
esquematicamente informacion, tendencias, asi como sintetizar

orientar o reforzar una clase o para ilustrar un tema.

El pizarron es uno de los recursos a los que mas comunmente se
L4 ~— ’ . ’ .

acude, en el se elaboran pequenos resumenes, cuadros sindpticos,

contornos de mapas, tablas cronoldgicas, diagramas, grdficas,

etc. ya sea individual o con la participacidn de todo el grupo.

Las peliculas nos reconstruyen en forma viva Yy documental

cualquier época, personajes, etc.

Las proyecciones fijas: fotogrufias, ilustraciones,
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transparencias: Se usan para presentar graficas, esquemas, que
nos sirven para estimular el interés del alumno; para ello "es

necesario acondicionar el aula antes de utilizarlo.

Las grabaciones: las podemos utilizar como complemento del
proyvector, asi como dar a conocer lo expresado con discursos,
entrevistas; se deben seleccionar los materiales, y se avise

antes a los alumnos de su utilizaciodn.

El periddico mural nos sirve para proporcionar informacion,
mantener comunicacidn con el piblico, ademas permite dirigir
mensajes que esten destinados a grupos limitados o a toda la
comunidad; sus caracteristicas son: es apropiado para
actividades de promocidn, informacidn y de acercamiento social,
puede desarrollar uno o varios temas. Ademas todos los alumnos
pueden participar en su elaboracidn, sirviendo también como
evaluacidn, pues reflejaria en sus trabajos los conocimientos

construidos.

Otro medio es el de la linea del tiempo con la cual le permite
al alumno indague las causas del hecho histdrico para ubicarse

ANTES del hecho vy las consecuenciss para saber que sucedid

DESPUES.
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3.3.3. Planeacion Escolar.

La planeacion en el acto de ensehar desde el punto de vista
tradicional, ha permitido ver al maestro como un administrador
de los recursos del proceso ensehanza-aprendizaje, en el que su
tarea es decir para qué, como y con que, antes, durante vy
despues de lalolase. El maestro piensa en lo que ellos van a
hacer, a 1lo que diran o, explicardn al grupo, olviddndose de
planear las acciones de sus alumnos: ensefiar implica gue el
alumno participe en experiencias de aprendizaje con las que

adquiera los conocimientos necesarios.

Al 1llevar a cabo la planeacion, los alumnos y el maestro, por
medio del Consejo Clase, se debe de pensar en los conocimientos,
habilidades o actitudes que se esperan se logren adquirir, - asi
como tambien en las practicas o conductas, en los medios, no
olvidando lo relacionado con lo afectivo, con lo cual el niho se
desarrollara completamente porque no se puede lograr la
comprension en el aprendizaje de la historia con explicaciones

del maestro.

Al planear debemos tener presente las capacidades cognositivas

de los alumnos de cuarto grado, porque de acuerdo con Jean
Piaget, los nifios al mismo tiempo gque adquieren conocimientos,
estan construyendo su inteligencia. Por lo gue cada conocimiento
debe de ser organizado en relacion a otros conocimientos

anteriores, a fin de gue sean asimilados y pueda incorporarse a
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otra estructura. No olvidando que el niho aprende en forma

distinta a8l adulto.

Al planear se debe de analizar en que ezstadio del desarrollo
intelectual se encuentra el alumno y que capacidades necesita
adquirir para el siguiente estadio con el fin de propiciarlas.

$Si no se tienen los conocimientos anteriores, la historia vy
cualquier materia no tendra significado ni interes para el

alumno.

3.3.4. Actividades.

Debemos tener presente que las actividades son el medio para que
los alumnos logren un aprendizaje, por eso al llevarlas a cabo,
es importante no perder de vista los objetivos de aprendizaje
gque se persiguen y el enfoque psicoldgico-pedagogico. Es decir,
no se trata de que solo las actividades se desarrollen bien,
sino que los alumnos logren la asimilacion del aprendizaje de
los contenidos propuestos, debemos recordar que los alunnos

deben de participar en la seleccidn de esas actividades que

serviran como apoyo para desarrollar los contenidos de las

asignaturas. Dentro de las cuales se recomiendan las siguientes:

- Se podrd partir de una pregunta generadora, donde los alumnos

podran participar escribiendo sus respuestas en hojas vy las
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leeran al grupo, para formar una base general de los

conocimientos de los alumnos.

- Se motivara a que el nifio exprese los conocimientos que tiene

del tema a tratar.

- Que las hipdtesis hechas sean promovidas para constatarlas o
desecharlas, ya gue sus errores se consideran necesarios para su

aprendizaje.

- Que los alumnos y maestros propongan actividades para abordar

los contenidos.
- Investigar el tema documentalmente.

. . . 2 . - ’
-~ Motivar al analisis de la informacion que se investigo para

su mejor comprensicn.

- Que los alumnos critiquen hechos, situaciones de personajes V¥

acontecimientos historicos, defendiendo su punto de vista.

- Que el alumno llegue a la comprensién de la informacion por

medio de mapas, fotografias, medios visuales, etc.

- Que el nifio reflexione sobre el origen de los hechos y sus

consecuencias por medio de diferentes dindmicas grupales.
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- Que se utilice la tira del tiempo, se saquen anos, siglos o
decenios de dos o tres acontecimientos importantes para que
diferencie 81 tiempo o periodo de varios o un mismo hecho

historico.



- Que se manejen grupalmente las biografias de los principales
. . - + . . - -
personajes del tema historico vy sus relaciones economicas,

politicas y sociales.

- Se utilicen los diversos medios y recursos didacticos
existentes en el entorno escolar y social gque nos ayuden a

lograr 1la comprension en el alumno.

- Manejar 1la lectura de comprensidn tanto individual como

grupal.
- Elaborar y presentar un guidn escrito respecto al tema.

- Investigar las principales caracteristicas fisicas,
economicas, sociales y culturales de los lugares o estados donde
acontecio el tema o contenido gue se esta trabajando, visitando
algunos lugares que puedan contener algo importante en. su

funcionamiento o estructura.

- Elaborar redacciones de 1o comprendido de 1los hechos

analizados.

- Confeccionar el periodico mural, el gue puede reflejar las

elaboraciones o construcciones de los ninos.

Las actividades propuestas buscan que los ninos se acerguen; en
forma mas activa, vivencial y reflexiva al conocimiento de la
historia, pues se trata de propiciar la construccidn de los

conocimientos por parte del alumno.

95



3.3.5. La Evaluacion.

La evaluacion se define desde el punto de vista educativo como
un proceso sistemdtico continuo para determinar hasta gue punto
fueron logrados los objetivos y poder precisar el progreso de

los alumnos.

Evaluar es una de las tareas de mayor dificultad en los
» . 2

maestros, en la mayoria de los casos con la obligacion de tener

que presentar unas notas de calificacion en periodos

establecidos.

En 1la escuela primaria la evaluacion se reduce solamente a
calificar una serie de conocimientos alcanzados por los
alumnos, en el proceso de asimilacidn a traves de pruebas
objetivas, para dar una calificacion con fines de acreditacion,
en la cual el profesor decide y determina en base a una prueba;

y el alumno debe aceptar lo otorgado por el docente.

Sin embargo, evaluar es mas que la fase final del proceso
educativo y como tal se debe integrar en este contexto, toda
accion programada y realizada debe ser evaluada. No hacerlo es
enganarse tanto alumno como maestro, ya gue hay que aprender - lo
necesario de la evaluacidn para poder corregir errores. Asimismo
por parte del alumno se llevars a cabo la autoevaluacion como

punto final.
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Desde este punto de vista la evaluacion nada tiene gue ver con
el hecho de calificar y poner un nimero, la evaluacion indica el
grado de aprendizaje, si es positiva se podra continuar con un
nuevo aprendizaje, si no lo es hay que analizar los motivos por
los cusles no se alcanzo el objetivo, los educadores relacionan
la falta de rendimiento al poco estudio realizado por parte del
nifno. Agui debemos recordar que cada niho tiene su forma ¥y
tiempo para aprender, considerdndolc al momento de evaluar para

no ser injustos en las calificaciones.

Al momento de évaluar se detectan las deficiencias en el
aprendizaje de algunos ninos, pero esto nos va a dar 1la pauta
para ayudar a entender lo que se les ha hecho difiecil. Con lo
cual determinamos gque es util para conocer el avance dé cada

alumno y brindarles ayuda, y no solo poner una calificacion..

Cuando un nino se le indica o descubre donde esta su error para
buscar corregirlo dara origen a una verdadera evaluacion,
toda accion del nifio es evaluable, lo que permite llevar wuna
ficha en forma individual de los alumnos, donde se anote

progresos y deficiencias en su aprendizaje.

La evaluacion debe ser ampliada, en terminos cualitativos-y--no
cuantitativos; debe tomarse en cuenta todo el proceso de
aprendizaje y no solo el producto final o el resultado. De igual
forma debe ser considerada como un PpProceso inminentemente

diddctico gue convenientemente bien planeado y ejecutado pueda
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ayudar a vigilar y mejorar la calidad educativa.

Los participantes en la evaluacion seran:

El maestro, el alumno, el grupo, los contenidos, la planeacion,

los medios, el momento en que se realiza, el lugar, ete.

Se estars llevando a cabo la observacion reciproca entre los
participantes a fin de apreciar sus formas de trabajar con los

contenidos historicos y las formas de trabajo desde su inicio.

Se tomars en cuenta la participacidn oral y fisica de cada
alumno, su disposicidn en la investigaciocn, 1la redaccidn,

descripcion y sintesis.

3.3.8. Consideraciones Finales.

Después de un analisis profundo de la prsactica docente llevada a
cabo se logro detectar una problemdtica en el proceso ensehanza-
aprendizaje de 1los contenidos historicos 1lo que nos hace
reflexionar sobre tal y estudiarla para llegar a una posible

solucidn, 1o cual se ha presentado en este documento.

La solucidn que se brinda no es la dnica, sino que existen
muchas, pero que se considera se deben de poner en practica, v
no solo gquede como un documento analizado, investigado ¥y

elaborado para lograr un titulo. Porque el problema existe en
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muchas aulas vy es necesaria una ‘solucion para un cambio

pedagogico.

Una problematica no se puede solucionar de un momento a otro vy
requiere gue las personas gue se encuentran inmersas pongan algo
de su parte; el docente es elemento base, es €l quién podrd

modificar o continuar con la practica tradicional que desempena.
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