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INTRODUCCION

En cumplimiento al plan 85 de la UPN en el sentido de que todo docente egresado de esta
institucion debe elaborar una propuesta pedagogica para aspirar a la titulacion; en las proximas
paginas se encontraran los elementos basicos que la conforman, mismos que en su momento
pretenden ser una alternativa para el trabajo escolar durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La problematica que se aborda: fragmentacion del conocimiento integrar al operativizar la
propuesta PALEM; (Propuesta para el Aprendizaje de la Lectura, Escritura y Matematicas) se di6
en un momento coyuntural de reformas a los planes y programas de estudio dentro de la
Modernizacién Educativa, que para el afio escolar 92-93 se concreta en un programa emergente
de contenidos y materiales educativos denominado CONTENIDOS BASICOS. Aunado a lo
anterior, gradualmente se reconceptualizé la practica docente a través de una vasto marco tedrico
psicopedagdgico que nos hace reflexionar en la urgente necesidad de que en la practica escolar
primaria, sobre todo en los primeros afios, el conocimiento debe presentarse lo menos fragmentado
posible, dadas las caracteristicas del que aprende; ésto nos da la oportunidad de proponer el juego
caracterizado para integrar a PALEM un contenido de Ciencias Sociales denominado: realizamos
distintos trabajos.

Béasicamente el cuerpo del trabajo se desarrolla en tres capitulos:

El primero define el objeto de estudio, ubicandolo en un contexto educativo, dimensién
curricular, social e institucional, su justificacion, objetivos e interés por estudiar el problema.

Se apunta el proceso que se siguid para la organizacion del trabajo escolar con la propuesta
PALEM; el momento en que se origind el problema, la serie de limitantes que obstaculizan el
avance del proceso E-A y sus consecuencias mas notorias.

Se reconoce por parte del docente, que existe una fragmentacion del conocimiento al no
integrar al proceso de E-A del proyecto PALEM, contenidos de las Ciencias Sociales. Se encuentra

una ayuda considerable para abordar el problema en la reconceptualizacion teorica de la practica

docente, motivada por la superacion profesional adquirida en la UPN local, misma que nos lleva




a investigar, justificar y plantear objetivos para un cambio de actitud, que més tarde viene a
concretizarse en la elaboracion de una alternativa de trabajo, que ayude a la integracion del
conocimiento multidisciplinario, en el caso que nos ocupa, dentro del campo de las Ciencias
Sociales.

El segundo capitulo aborda las referencias tedricas y contextuales que explican el problema.

De entrada brevemente se define a las Ciencias Sociales y se muestra un esquema que
manifiesta su amplitud y estructuracidn; de inmediato se hace una referencia historica de la forma
como se ha conceptualizado el trabajo por diferentes autores. Seguido, se analiza el contenido
curricular: Realizamos distintos trabajos, tratando de encontrar su vigencia en el marco de los
Contenidos Basicos del programa emergente 92-93.

Se aborda después el Sujeto en quien se promovera el estudio de lo social, para ello se
retoma la concepcion psicogenética que Piaget y Wallon tienen al respecto, iniciando por la forma
en que el nifio opera mentalmente el conocimiento siguiendo los procesos gemelos de
ASIMILACION y ACOMODACION para llegar a estados de equilibrio de adaptacion.

De acuerdo a los trabajos de investigacion realizados por ambos autores, concluyen que
durante el proceso de desarrollo cognitivo del nifio se van sucediendo etapas; se ubica al Sujeto en
el periodo de las operaciones concretas y de la personalidad polivalente, de los que respectivamente
se anotan caracteristicas.

Lineas después se encuentran anotadas las consideraciones que al respecto menciona el
programa integrado en los aspectos: socio-afectivo, cognoscitivo y psicomotriz.

Para terminar este apartado se manejan los conceptos de aprendizaje y Sujeto,
desprendiéndose de ellos el papel del maestro y del alumno, asi como las relaciones necesarias
durante el proceso de E-A.

En el capitulo tercero se retoma el concepto de aprendizaje para el debido manejo de los
componentes de la estrategia metodoldgica didactica que contempla un enfoque constructivista.

Se menciona la metodologia que parte de preguntas generadoras de respuestas, el camino

de la observacion, investigacion, registro y el juego como parte de la sistematizacion del trabajo




durante el proceso de E-A. (Enseflanza-Aprendizaje).
Son 8 actividades descritas en las que a la altura de la sexta se contempla la adaptacion de
las fichas PALEM que funcionan en el terreno de la lecto-escritura.
A grosso modo:
I.-  Formar un banco de vestuario.
II-  Evaluacion diagnéstica.
III.- Reconocimiento del area de visita.
IV.- Plan de Trabajo.
V.- La realizacion de la visita (accionar de los nifios).
VI.- La caracterizacion del trabajador en turno mediante el juego, (acciones de los nifios).
VIL- EL reforzamiento del conocimiento mediante la utilizacion de materiales didacticos
complementarios (acciones de los nifios).
VIII.-El analisis del proceso evaluativo en su totalidad contemplando la evaluacion constante
de la que forma parte la inicial y la formativa.
Antes de terminar el trabajo se mencionan las conclusiones que contemplan la perspectiva
de la propuesta.
En los anexos se encuentran fotografias que muestran la organizacion previa para operativizar
la propuesta PALEM; ademas las fichas de trabajo que sirvieron de enlance para integrar un
contenido programatico de las Cienéias Sociales y por ultimo la bibiliografia que alfabéticaménte

menciona autores y obras que sirvieron de referencias teoricas para la elaboracion del trabajo

propuesto.




CAPITULO 1




-5 -

DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO, JUSTIFICACION, OBJETIVOS
E INTERES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA.

Para iniciar el siguiente trabajo propositivo, anotaremos que el surgimiento del problema
que podemos enunciar como la fragmentacién del conocimiento integral al operativizar la propuesta
PALEM:; tiene su explicacion en los siguientes hechos temporales desarrollados en el Centro
Escolar Revolucion No. 2572 Turno Vespertino, perteneciente a la zona escolar estatal XXXII de
Ciudad Juarez, Chih. al trabajar con un grupo de segundo grado de educacién primaria.

En primer lugar es necesario apuntar, que en el afio escolar 1989-1990 se solicita ante la
direccién escolar la oportunidad de trabajar con primer grado para poner en practica el proyecto
estratégico - Implantacioén de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita. (IPALE)
después cambi6é a PALEM: Propuesta para el Aprendizaje de la Lectura, Escritura y Matemétigas.
También es necesario clarificar que en el tiempo referido al principio de este parrafo, comenzaba
en la zona escolar XXXII, la implantacion de la propuesta y como tal, enfrentaria en su proceso,
las limitaciones que se derivan de los aspectos: material, econémico y recurso humano con
experiencia en la practica docente.

Sin embargo, se tuvo la oportunidad de conocer previamente: el objetivo del proyecto, los
antecedentes, su fundamentacion tedrica, la organizacion del trabajo, como funcionaria la asesoria
técnica y algunas indicaciones generales del proyecto.

De la organizacién del trabajo PALEM se presentan fotografias (ver anexo 1 p. 40) que
muestran la transformacién del salén de clases en un taller experimental con recursos didacticos,
en su mayoria de desecho.

La operativizaciéon de la propuesta ocupa el segundo lugar en las explicaciones que nos
llevan al momento en que se origina el problema; es asi que con el apoyo técnico de un manual
para su aplicacion, un paquete de fichas que contienen las actividades que se aplicaran de acuerdo

al nivel de conceptualizacion de los alumnos, la guia de evaluacion y con toda una organizacion

previa iniciamos el trabajo.
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Es precisamente en este momento del proceso de E-A (*) cuando van apareciendo una a
una, las limitaciones que favorecen mas a la fragmentacion que la integracion del conocimiento;

ennumeramos las siguientes:

1.- Un grupo muy numeroso: treinta alumnos.

2.- Exigencias en cuanto al cumplimiento de las actividades de un programa cultural mensual
paralelo al oficial:

a) En Septiembre, conocimiento del Himno Nacional Mexicano.

b) Octubre, elegir el representante de el grupo para confirmar la mesa directiva dela Sociedad
de alumnos.

¢) Noviembre: exposicion grafico-plastica correspondiente al dia de muertos.

ch) Diciembre - coros navidefios, elaboracion y exposicion de juguetes con materiales de desecho.

d) Febrero - participacion en el programa cultural con motivo de el dia de la bandera, se
evalla el aprendizaje del Himno Nacional Mexicano.

e) Marzo - preparar rondas infantiles y declamacion individual que culmina en concurso
interzona.

) 'Abril - participacion en una reunion de todos los alumnos precedida por la mesa directiva
de la sociedad.

g) Mayo - muestra de teatro infantil y exposicién de trabajos manuales.

3.- Los asesores de PALEM sugiriendo rapidez en el avance del trabajo de las fichas por niveles
de conceptualizacion, la entrega oportuna del producto de las evaluaciones de los diferentes
momentos en el proceso E-A de la Lectura, Escritura y Matematicas; interesa saber: cuantos
nifios estan atn en el nivel presilabico, en el silabico alfabético y alfabético, o en etapas de
transicion, si se han superado los niveles: bajo, medio y alto en Matematicas.

4.- Pero cuando podra darse el avance deseado en las fichas de trabajo, si en la cotidianeidad de

* L. Ensefianza.
A. Aprendizaje.
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la practica docente, funcionan ademas otros distractores como:

Las comisiones propias de una organizacion escolar interna encaminadas las mas de las veces

a generar fondos econémicos para sostener la vida social y mantenimiento fisico del edificio

escolar; las participaciones directas se dan en: rifas, kermeses, campafias, festivales y concursos

intramuros con eliminaciones diversas, para participaciones en eventos donde se encuentran
ganadores de las diferentes escuelas de la zona.

Otras comisiones que absorben bastante tiempo son las que requieren participacion en diferente

grado, de los integrantes de la comunidad escolar: se da en deportes, higiene, botiquin y los

eventos sociales.

Las consecuencias de conceder tiempo a tan diversas actividades e ir aplazando la secuencia

del trabajo de las fichas, se refleja en:

a) La no movilizacion de los niveles de conceptualizacion de los nifios.

b) Un apresuramiento por retomar aquellas fichas que favorezcan la transicion al siguiente
nivel segiin sea la permanencia en Espafiol y Matematicas; presilabico, silabico, silabico-
alfabético, alto y medio bajo respectivamente.

¢) No se integra al proceso de E-A contenidos curriculares de las demas areas de conocimiento.

En este tenor se fue desarrollando el trabajo hasta llegar a segundo grado, creando un
verdadero conflicto en cuanto a la forma de organizar la practica docente en torno a la propuesta
PALEM, pues no se concretizaba una integracion del conocimiento multidisciplinario.

Habia que buscar para el proceso de Ensefianza - Aprendizaje, las alternativas que
coadyuvaran a presentar los hecho de la realizar social por conocer, como un todo unificado que
permitiera estudiar gradual y parcialmente cada una de las areas de aprendizaje.

Reconociendo que la problemética de la fragmentacion del conocimiento integral en los
primeros afios de la educacion primaria persistia; y a raiz de la gradual reconceptualizacion de la
practica docente, experimentada en la UPN local a través de la teoria del eje psicopedagogico;

primeramente se modificd la actitud frente algunas de las limitantes tratadas lineas atras, dandole

a las actividades un trato participativo sin llegar a niveles de competencia, todo normado por el




desarrollo tridimensional del nifio.

En segundo lugar se exige a los padres de familia, que en la medida de sus posibilidades
ayuden a la realizacion de aquellas actividades cuya responsabilidad llegase a limitar en tiempo la
funcion especifica de el maestro al guiar el proceso E-A en los alumnos.

Conforme se ganaba tiempo, se iba retomando la experiencia de la practica docente en
trabajar contenidos programaticos en torno a un nicleo integrador contemplando los siguientes
criterios:

1° "La integracion se basa, tanto en la naturaleza de la ciencia misma y el entorno

sociocultural en el que se desarrolla, como en la naturaleza del educando en sus
necesidades e intereses, y en una metodologia activa que tiene como fundamentos los
procesos del método cientifico."

2° ‘"el nifio aprende mejor las cosas cuando se le presentan relacionadas."

3° el valor de las vivencias es algo fundamental en esta concepcioén de aprendizaje”

4° el pensamiento de el nifio de seis a ocho afios es global, porque primeramente capta

conjuntos y manifiesta dificultades en la percepcion y observacién de detalles"

5° ‘"comenzar el aprendizaje por el todo, y posteriormente llevar la atencion hacia las

partes que lo integran."

6° ‘"evitar repeticiones, saltos, dispersiones, fragmentaciones y falta de coherencia entre

los contenidos de las areas del plan de estudios." |

7°  "apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del nifio."

8° "favorecer la accion de el nifio en el sentido de que sea agente de su propio aprendizaje.”

9° "emplear en su metodologia el método cientifico."

10° "propiciar el desarrollo integral arménico de el nifio." (1).

En base a lo anterior, se propone el juego caracterizado para integrar al trabajo PALEM, la

reestructuracion de la VI unidad "Realizamos distintos trabajos;" correspondiente al area de las

1. Libro para el Maestro. Segundo Grado. SEP. Un programa integrado
pp. 59-78.
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Ciencias Sociales de segundo grado de educacién primaria.

Los nicleos que permiten, a través del juego caracterizado establecer los enlaces con esta
importante area de conocimiento, {(amén de otras disciplinas) son cinco fuentes de trabajo:
agricultura, transporte, comercio, medicina y albafiileria.

El desarrollo de las actividades al respecto, tendran un trato posterior mismas que conllevan

el logro de los siguientes objetivos:

OBJETIVO GENERAL:

Tratar de disminuir la fragmentacion del saber en el campo de lo social de segundo grado de
educacion primaria; integrando a las actividades de PALEM - via el juego caracterizado, la
reestructuracion de 4 modulos contenidos en la VI unidad denominada: Realizamos distintos
trabajos.

1. "Valorar los distintos trabajos que realizan las personas de su localidad.

2. Discutir situaciones o problemas relacionados con algunos trabajos que realizan en su

localidad.

3. Expresar corporalmente diferentes estados de 4nimo, detectados en la observacién del

trabajo de su localidad.

4. Describir algunos trabajos agropecuarios e industriales y los productos que de ellos se

obtienen. |

5. Valorar el trabajo de las personas que prestan servicios en su localidad.

6. Expresar que la salud de la comunidad depende en gran medida del los servicios publicos

con que cuenta.

7. Advertir la necesidad que tenemos unos de otros, observando el origen y el lugar de

precedencia de algunos productos que se utilizan en su localidad.

8. Reconocer la necesidad de colaborar con el grupo en la realizacion de actividades y

comisiones escolares.

9. Explicar la utilidad de los medios de transporte para el intercambio de productos y otros
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servicios."(2)

TRABAJANDO INTEGRADAMENTE LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS SOCIALES VIA
EL JUEGO CARACTERIZADO

El nifio incrementara sus aptitudes.

Reducira el tiempo en su aprendizaje.
Consolidara la transferencia del conocimiento.
- La vitalizacion del aprender.

- La aptitud de la aprehension.

- El refuerzo memoristico de lo escencial.

TRABAJAN DO INTEGRADAMENTE LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS SOCIALES VIA
EL JUEGO CARACTERIZADO.
- El maestro lograra que el alumno se acerque a un saber no fragmentado en materias o asignaturas.
- Lograra también reunir diversos asuntos significativos de la realidad infantil en un todo unitario.
- Lograré aprovechando al maximo el interés ladico del nifio, integrar y hacer crecer diferentes

niveles de desarrollo conceptual, durante el proceso de E-A.

2. SEP. Op. cit. pp. 262, 263.




CAPITULO IT «
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA.

El objeto de estudio que ha sido definido, delimitado y justificado; ahora requiere de la
formulacién de una serie de relaciones que involucren:

el contenido curricular, los sujetos y las condiciones del contexto social e institucional en
donde ée desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De entrada, brevemente haremos referencia a las Ciencias Sociales, para insertar el objeto
de conocimiento en este amplio campo del saber.

Podemos definir las Ciencias Sociales como "aquellas materias que tratan del estudio de el
hombre y de sus relaciones con los demas hombres y con el medio ambiente, es decir, que estudian
los hechos y situaciones historicas, geograficas, sociologicas, econdmicas, politicas y antropolégico-
culturales que afectan a hombre como individuo y como miembro de una sociedad". (3)

El siguiente esquema deja manifiesta la amplitud y estructuracion de las Ciencias Sociales.

DEMOGRAFIA
GEOGRAFIA ECONOMIA
HISTORIA CIENCIAS CIENCIA POLITICA
SOCIOLOGIA SOCIALES LINGUISTICA
ANTROPOLOGIA Y ETNOLOGIA PSICOLOGIA SOCIAL

Dentro de este inmerso marco de relaciones ubicaremos nuestro objeto de conocimiento
perteneciente al contenido curricular de la VI Unidad de segundo grado de educaciéon primaria

denominada "Realizaremos distintos Trabajos.”

Siendo el trabajo algo presente en todos los individuos de todos los tiempos; historicamente

3. Carmen Ferndndez Ochoa Ciencias Sociales. ;Cémo se plantea en EGB? En UPN La sociedad
v el Trabajo en la Prdctica Docente. Antologia pp. 193-201.
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se ha conceptualizado de diferentes formas:

Para Marx "El trabajo, es en primer término un proceso entre la naturaleza y el hombre,
proceso en que este realiza, regula y controla su propia accion su intercambio de materias con la
naturaleza." (4)

El trabajo plasmado ya bajo una forma que pertenece exclusivamente al hombre, es un
proceso social en el que intervienen los factores simples de la actividad adecuada a un fin, su
objeto y sus medios que finalmente desembocan en un producto con valor de uso propiedad del
capitalista que aspira a una plusvalia con mayor valor.

Para Durkheim el trabajo se concibe en una extrema division por especialidades.

La division del trabajo es vista por los economistas como una regla que condiciona al progreso
y el orden social.

Para Weber, el trabajo es "toda forma tipica de accion social econdmicamente orientada y
de proceso asociativo de caracter econdémico que tenga un lugar dentro de un determinado grupo,
significa en alguna extension una manera particular de distribuir y coordinar los servicios humanos
para el fin de la produccion de bienes." (5)

Considerando que el trabajo es un proceso social por excelencia, que a pesar de que se
tenga o no conciencia de ello; el ser humano como individuo no escapa a esta practica cotidiana,
que gradualmente se va concretizando en una participacion social organizada, se hace necesario ir
concientizando al nifio de que en su momento, se integrara a un determinado trabajo productivo
o de servicio para poder sobrevivir en el contexto social de pertenencia.

En el caso que nos ocupa: REALIZAMOS DISTINTOS TRABAJOS, centraremos la
atencion en cinco fuentes de trabajo; agricultura, transporte, comercio, medicina y albafiileria
para concientizar al nifio sobre el concepto de trabajo como proceso social de interelacion Hombre-

Sociedad.

4. Carlos Marx. El Capital. En UPN La Sociedad y el Trabajo en la Prdctica Docente. Anfologia

p. 3.
5. Ibid p. 27.
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CONTENIDO CURRICULAR

Haciendo un anélisis del contenido curricular REALIZAMOS DISTINTOS TRABAJOS;
encontramos que en lo que corresponde al segundo grado de educacion primaria, (En el 4rea de
Ciencias Sociales) actualmente los contenidos basicos del programa emergente, ciclo escolar 1992-
1993, hacen una reestructuracion del enfoque de integracion del conocimiento interdisciplinario,
a cierta tematica especifica que gira en torno a la Educacion Civica, misma que contempla el
contenido del concepto trabajo en lo referente al tema de las instituciones.

Lo que a continuacion se transcribe es un referencia tedrica de los contenidos basicos de
Educacion Civica, tratados selectiva y ordenadamente, mismos que en la practica de elaboracion
de un plan de trabajo, dan una idea, al establecer comparaciones con los contenidos curriculares
del programa ajustado y los del programa contenido en el libro para el maestro de segundo grado,
de lo rescatable de estos documentos por encontrar en ellos una serie de actividades sugeridas
para los nifios, en las cuales se contempla el conocimiento multidisciplinario, en el caso del libro
para el maestro, esto se da alrededor de nucleos integradores.

"Educacién civica"

En este grado se apunta principalmente hacia el desarrollo del proceso interactivo que
conduzcan al nifio a la formacidn de una imagen personal adecuada, en relacién con los otros
nifios de su misma edad y con el maestro, y a fortalecer su incipiente interés por los amigos y la
colaboracion.

Luego continia con la adquisicion de habitos y disposiciones sobre el cuidado de su propia
persona, otros seres vivos, las cosas de su propiedad y de uso comtn, y del entorno circundante,
de tal manera que se inicie en la nocién y aplicacién de las reglas para una mejor convivencia.

De la misma forma se propicia su insercion en otros grupos de pares asi como fortalecer su
identidad y relaciones con la familia y la escuela, como antecedentes para la comprension y

participacion en otras instituciones.

Se promueve la gestacion de sentimientos patrios y la formacion sobre representaciones
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que el maestro induce mediante descripciones, semejanzas, ceremonias y actividades sociales en
las que destacan lo comun y lo diverso, lo propio y lo ajeno.
TEMAS
1.- Autonomia y autoestima
» Reconocimiento de sentimientos propios y ajenos. .
» Identificacion de diferentes similitudes personales.
» Expresion de gustos e intereses individuales.
. Aprecio y cuidados elementales de su organismo.
» Manifestacion y control de emociones con otros nifios.
2.- Derechos y obligaciones.
+ Reglas en juegos y relaciones interpersonales
« El por qué de las normas en el salon y la escuela.
« Reconocimiento de lo bueno y lo malo.
3.- Participacion en grupos.
» Colaboracion en pequefios grupos.
» Identificacion y seleccion de amigos.
* Respeto a otras personas principalmente del sexo opuesto.
« Comportamientos sociales compartidos por nifios y nifias.

« Conocimiento y tolerancia de otras formas de ser.

®

Solucién de divergencias sin violencia.
4.- Instituciones.
¢ Identificacion dentro de la familia y la escuela.

» La localidad: TRABAJOS, OFICIOS Y SERVICIOS PUBLICOS.

 El municipio: representacioén y algunas funciones.
5.- Identidad nacional.

» Nocioén de pluralidad étnica en diversas localidades.

» El pais como unidad y diversidad de comunidades.
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» Reconocimiento y honores a los simbolos patrios. "(6)

Lo propuesto en los contenidos basicos de Educacion Civica contempla en el tema de las
Instituciones, concretamente en la localidad, lo concerniente a trabajos, oficios y servicios pablicos.

Esto nos da la oportunidad de seleccionar S fuentes de trabajo:

que en su momento, via el juego caracterizado servira de enlace para integrar a PALEM
este importante tema del trabajo que como se apunté lineas atras permite al alumno durante el
proceso de ensefianza aprendizaje, crecer integralmente y en lo referente a la socializacion,
encaminarse gradualmente a la concientizacion de que llegard el momento en que se integre al
aparato productivo de su localidad, mediante la realizacion de un trabajo o prestando algun servicio
a su comunidad.

En base a lo anterior, es de capital importancia pensar en el sujeto cognoscente en quien se
promover4 el estudio de lo social, para favorecer el desarrollo integral de sus facultades como ser
humano.

Es el momento oportuno para decir que la teoria psicogenética de Piaget y Wallon respalda
el presente trabajo propositivo, en el que juega un papel importantisimo el sujeto en desarrollo de
segundo grado de educacion primaria, del Centro Escolar Revolucion No. 2572 de Cd. Juarez,
Chih.

Sujeto que genéticamente posee sus propias estructuras mentales evolutivas, (inteligencia)
que siguen un proceso de desarrollo para adaptarse al entorno.

En la pagina siguiente se muestra un esquema que refiere los procesos gemelos que operan
simultaneamente para permitir que el nifio alcance progresivamente estados superiores de equilibrio,
presenta también, respectivamente, el significado de los mismos conceptos interpretados de otra

manera segun diferentes autores:

6. SEP Educacion Primaria Contendios Bdsicos pp. 42-43.
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v

ACOMODACION
De la mente a la nueva

ASIMILACION
de la experiencia a (7N
la mente
"Proceso normal por el cual el
individuo integra datos nuevos X
del aprendizaje anterior" (8) ESQTGR:?}SRFOE

"Es simplemente utilizar lo
que ya se sabe o se puede hacer
cuando uno se encuentra ante

una situacion nueva." (9)

"Encajar datos nuevos en

esquemas viejos." (10)

DE ADAPTACION.

Progresivamente mds
estables.

"Proceso responsable del de-
sarrollo intelectual en todas las
etapas de maduracion y es,
igualmente, el mecanismo por
cuyo efecto un nifio pasa de

una etapa de desarrollo a la

siguiente." (11)

experiencia

"Proceso en virtud del cual el
intelecto ajusta continuamente
su modelo del mundo para
acoplar en su interior cada

nueva adquisicion." (12)

"(Reestructuracion de los
esquemas de manera que
formen esquemas esencial-

mente nuevos)" (13)

7. 12 P. G. Richmond. Introduccion a Piaget. pp. 100-102.

8. 10. 11. 13. Leland C. Swenson "Jean Piaget. Una teoria maduracional-cognitiva." pp. 207-
208.

9. Anita E, Woolfolk y Nicolich Lorraine.

Mec. Cune "Una teoria global sobre el pensamiento. La obra de Piaget”. En UPN
Teorias del Aprendizaje. Antologia p. 202.
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Dado que a través de estos procesos gemelos se lleva a efecto el desarrollo de la inteligencia,
l6gico es pensar que dependera del propiciamiento de oportunidades de interaccion con el entorno
concreto, fenomenolégico y natural de relaciones sociales, para que el nifio crezca mentalmente
en el mundo que le toco conocer.

El procesamiento interno utilizado por cada ser pensante para percibir, estructurar y darle
sentido a la realidad en que se vive es diferente, por lo tanto para guiar el proceso de E-A
(Ensefianza-Aprendizaje) habra que tomar en cuenta las caracteristicas especificas del aprendizaje.

"en los nifios no hay cambios sutiles, estaticos, que aparezcan de la noche a la mafiana; hay
periodos de desarrollo continuo que se sobreponen.

Los nifios se encuentran en constante transicion a una etapa posterior, respondiendo en
formas caracteristicas a mas de un periodo." (14)

Las investigaciones realizadas por Piaget concluyen en que el nifio atravieza cuatro etapas
en el proceso de su desarrollo cognitivo; como los lapsos correspondientes a las distintas etapas
de desarrollo varian de un nifio a otro, las edades que se mencionan representan promedios.

Periodo sensorio motor (0-2 afios).

Periodo preoperacional (2-7 afios).

Periodo de las operaciones concretas (7-11 afios).

Periodo de las operaciones formales (11-15 afios).

En el caso que nos ocupa, nos ubicaremos en el perfodo de las operaciones concretas, de la
que se mencionan caracteristicas que de tomarse en cuenta o detectarse, servirdn de apoyo al
proceso de construccion del conocimiento.

"En esta etapa el nifio se hace mas capaz de mostrar el pensamiento 16gico ante los objetos
fisicos. Una facultad recién adquirida de reversabilidad le permite invertir mentalmente una accidn
que antes solo habia llevado a cabo fisicamente. El nifio también es capaz de retener mentalmente

dos o mas variables cuando estudia los objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios.

14.  Ed. Labinowicz El concepto de periodo. En Introduccidn a Piaget. Pensamiento. Aprendizaje
Enserianza. pp. 87-88.
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Se vuelve mas sociocéntrico; cada vez mas conociente de la opinion de otros. Estas nuevas
capacidades mentales se muestran por un rapido incremento en su habilidad para conservar ciertas
propiedades de los objetos (nimero, cantidad) a través de los cambios de otras propiedades y
para realizar una clasificacion y ordenamiento de los objetos.

Las operaciones matematicas también surgen de este periodo. El nifio se convierte en un
ser cada vez mas capaz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se apoyan en imagenes
vivas de experiencias pasadas. Sin embargo, el pensamiento infantil est4 limitado a cosas concretas
en lugar de ideas." (15)

Otro exponente de la teoria psicogenética, Wallon (Henri) gran estudioso de la psicologia
del nifio, e incansable trabajador para transformar la educacién, complementa lo realizado por
Piaget, llevandolo al terreno de la practica docente para encontrar en la PRAXIS, que el nifio
como individuo y ser social, tiene una vida respetable que le es propia; vida que se desarrolla
(madura) en diferentes grados afectivos, dentro de contextos sociales distintos con el consecuente
reflejo de actitudes caracteristicas producto de las interacciones del individuo con ese medio
afectivo social.

Para Henri Wallon: "cada etapa del desarrollo esta caracterizada por su psicomotricidad
preponderante; las preponderancias no son fijas sino alternantes; las alternancias funcionales suscitan
siempre un nuevo estado que se convierte en el punto de partida de nuevo ciclo.

En el ciclo, fase o estadio de desarrollo Walloniana en la que centraremos la atencion, es en
el estadio Sexto denominado de la "personalidad polivalente" de la que mencionamos las siguientes
caracteristicas:

- El nifio puede participar simultaneamente en la vida de diversos grupos.

- Seconvierte en una unidad que tiene abierto el paso a diversos grupos y puede influir en ellos.

- El trato favorece su pleno desarrollo y es cimiento del interés que, en el transcurso del

tiempo, ha de tener por los demas y por la vida en sociedad." (16).

15. Ibid p. 86.
16. Folleto de apoyo. Constructivismo Psicogenética. pp. 4-5
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Los procesos y caracteristicas mencionadas son contempladas en el programa (integrado)
de segundo grado de educacion primaria en el que se hacen las siguientes consideraciones respecto

del nifio en tres aspectos importantes de desarrollo:

ASPECTO SOCIO-AFECTIVO
- Ampliacion de las relaciones interpersonales y eleccion de amigos.
- Aceptacion de reglas de grupo.
- Superacion del egocentrismo.

- Constancia en el trabajo y en habitos personales.

ASPECTO COGNOSCITIVO

(Pensamiento y lenguaje. Iniciacion en la etapa de las operaciones concretas)
- Manejo de la seriacion y clasificacion.
- Retencion de imagenes, de objetos, de acciones.
- Comprension de algunas relaciones de causa efecto.
- Evolucién del pensamiento magico a los inicios del pensamiento logico
- Iniciacion en el manejo del lenguaje simbolico
- Relato de sus experiencias y descripcion de hechos y fendmenos pronunciando claramente

sonidos, manejo de poemas y canciones.

ASPECTO PSICOMOTRIZ
- Percepcion corporal identificando cada una de las partes del cuerpo.
- Distincion entre derecha e izquierda, reconocimiento de su lado dominante.
- Coordinacion motriz gruesa, coordinacién motriz fina, coordinacién visomotora." (17)
El desarrollo de estas tres esferas requieren de actividades integradoras y de materiales

concretos que ayuden al nifio a ir construyendo, adquiriendo y asimilando con su propia experiencia

17. SEP Libro para el maestro. Segundo Grado pp. 54-57.
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y actividad, algunas nociones y operaciones para que en el terreno de lo social desarrolle la
observacion y la experimentacion sistematicas y de una manera critica de acuerdo al interés del

nifio llegue a entender los procesos evolutivos de las Ciencias Sociales.

SUJETOS EN EL PROCESO E-A (ENSENANZA-APRENDIZAJE)

De entrada dejaremos sentado el concepto de aprendizaje que subyace entre las relaciones
de los participantes del proceso E-A.

"El aprendizaje es un proceso dialéctico en el cual la transformacion de los esquemas
cognoscitivos se da a lo largo del desarrollo BIOLOGICO, SOCIAL Y PSICOLOGICO del
individuo, como producto de las practicas sociales, ideologicas y econdémicas que caracteriza a
una clase social determinada." (18)

Siendo este concepto de aprendizaje de perspectiva piagetana, "una unidad indivisible formada
por los procesos de asimilacion y acomodacion, el equilibrio existente entre ellas permite en
ultima instancia, la adaptacion del individuo al medio (ambiente) cognoscente que lo rodea." (19)

Entre las relaciones bidireccionales que contempla el enfoque psicogenético esta:

"Por sujeto hoy se entiende al hombre que obra y conoce activamente, estéd dotado de
conciencia y voluntad; por objeto, lo dado en el conocimiento o aquello hacia lo que esté orientada
la actividad cognoscente u otra actividad del sujeto." (20)

"Labase de su interaccion se haya constituida por la practica histérica-social de la humanidad,
y solo partiendo de semejante practica es posible llegar a comprender la actividad gnoseoldgica

del sujeto."(21)

18.  Estela Ruiz Larraguivel, "Reflexiones en torno a las teorias de aprendizaje. En UPN Teorias
del Aprendizaje. Antologia p. 246.
19, Ibid. p. 244.

20. M. Rosental y P. Ludin. "Sujeto Objeto". En UPN Teorias del Aprendizaje. Antologia. p. 22.
21. Ibid p. 23.
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Entonces las caracteristicas del ser social que participa en el hecho educativo, requiere de
una atencién especial y consideraciones, de acuerdo a su contexto social y afectivo de procedencia.
Es por lo anterior que el papel del maestro en el 4mbito escolar, con el enfoque dialéctico en
el aprendizaje, debera tener las siguientes caracteristicas:
"Su funcioén es la de ayudar al pequefio a construir su propio conocimiento guiandolo en sus
experiencias.
- En el dominio l6gico matematico, robustecer el proceso de razonamiento en el nifio.
- Estar constantemente comprometido en el diagndstico del estado emocional de cada nifio.
su nivel cognoscitivo y sus intereses recurriendo al marco teérico que lleva en su cabeza.
- Mantener asimismo un delicado equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y el aliento a
los nifios para que desarrollen sus propias normas de conducta moral.
- Ser un profesional sumamente consciente y de muchos recursos, que no ha de contar con
normas que se hagan valer desde afuera." (22)
Hablando de relaciones, alumno-alumno es muy necesaria ya que para aprender necesita

también del intercambio de la informacidén con sus compafieros para que al hablar, comentar

experiencias, mostrar trabajos, investigar, experimentar y llegar a conclusiones comunes en la
solucion de problemas cotidianos, que en su momento tienen varias formas de resolverse.

Todo este accionar de relaciones cognitivas, sociales y afectivas van conformando la
personalidad del nifio, también se dan entre M-A (Maestro-alumno), A-M (alumno-Maestro), A-
A (Alumno-Alumno) y funcionan las mas de las veces en el contexto escuela, durante el proceso

de E-A sujetandose a condicionantes sociales e institucionales a saber:
ASPECTOS CONTEXTUALES

a) Condiciones del contexto social e institucional en que se desarrolla el proceso de ensefianza
aprendizaje.

22. Constance Kamil. "Principios Pedagdgicos derivados de la teoria de Piaget". Su trascendencia
para la practica educativa. En UPN Teorias del Aprendizaje. Antologia pp. 368-369.
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El contexto institucional "escuela” se puede definir como el lugar donde se llevan a efecto
los procesos de la practica docente en un marco de relaciones en que se ven involucrados 3 ejes:
condiciones materiales, los sujetos y la historia de la institucion. Estas relaciones materiales, "no
solo son los recursos fisicos para el trabajo, sino también, entre otras coasa, las condiciones
laborales, la organizacién escolar del espacio y del tiempo y las prioridades de trabajo que resultan
de la negociacion cotidiana entre autoridades, maestros, alumnos y padres." (23)

Los sujetos referidos a los maestros son quienes organizan su practica docente de acuerdo
a las condiciones materiales del contexto escolar al que pertenecen, apropiandose de cuanto saber
se practique para poder sobrevivir en la realizacion de su trabajo.

La heterogeneidad propia de la practica docente de una escuela conforma la historia de la
misma y la de quienes laboran en ella.

Es el Centro Escolar RevolucionNo. 2572 (T.V.) donde la practica docente con su compleja

dinamica de relaciones, se lleva a efecto la cotidianidad de acuerdo a las siguientes caracteristicas.

- En el historico edificio de tres plantas, que fue inaugurado en marzo de 1939, trabajan
actualmente (1993) 4 escuelas de organizacion completa, amparadas oficialmente con las
claves: Estatal Primaria No. 2288 turno matutino, primaria No. 2572 turno vespertino,
CEBA-primaria No. 2916 Nocturna y CEBA-secundaria No. 3411 nocturna; de sus

"instalaciones, 26 aulas estan en uso por la mafiana, 6 por la tarde y 7 por la noche.

- Lo anterior da una idea de la poblacién escolar que transita diariamente por los salones,
1200 alumnos aproximadamente; también se puede deducir el deterioro del edificio y sus
intalaciones, de su mobiliario escolar, la basura que se genera, y la problematica que
puede darse para dar mantenimiento al inmueble.

- El tiempo pasa y cada periodo escolar la poblacion disminuye (mas notable en turno

vespertino) y con ello la posibilidad de negociar con los padres de familia en cuestion

23. Elsie Rockwell y Ruth Mercado. "La prdactica docente y la formacion de los maestros”. En
UPN Andlisis de la prdctica docente. Antologia p. 207.
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econémica para mantenimiento fisico y la vida social de la escuela, pues se pertenece aun

nivel socio-econdmico bajisimo.

Poco a poco, la mayoria de los integrantes de la comunidad escolar circundante, entendida
ésta como subgrupo que tiene muchas caracteristicas de la sociedad, pero en pequefia escala y
con intereses comunes menos amplios y coordinados; ha tenido que emigrar a los diferentes
centros comunitarios de vivienda popular, construidas para la familia de los trabajadores cuya

ubicacion se encuentra en la periferia Este de la ciudad, llamada Juarez Nuevo.

Actualmente en los alrededores de la escuela se han establecido comerciantes fijos, semifijos
y ambulantes, transformando completamente la imagen de uno de los primeros barrios que aun
conserva su nombre "Chavefia"; otras familias que viven en diferentes puntos de la periferia:
Colonié Obrera - Barrio Alto - Libertad - Del Carmen - 16 de Septiembre - y Condesa; tienen, de
acuerdo a una division social del trabajo, el problema de bajos salarios, derivado de la crisis que
sufre el pais en este renglon y que consecuentemente se expresa en fendmenos sociales diferentes,
como el desempleo, alcoholismo, drogadiccion, delicuencia, prostitucion; que gradualmente

encuentran el extremo en la desintegracion familiar y por ende la desercion escolar.

A pésar delo anterior se mantiene la poblacion escolar en cada uno delos6 grupos existentes
de primero a sexto, aproximadamente el 85% de la poblacion escolar procede de la periferia,
motivando a los maestros a mantener una relacion (ahora se da con mas frecuencia) comunicativa.

Colegiadamente se plantean diferentes tipos de problematica social llevada a la escuela y
que se manifiesta a través de las acciones y actitudes de los alumnos, trataindose de encontrar
soluciones parciales que coadyuven por un lado, a mantener las relaciones cordiales entre alumno-
alumno, bastante dificil por pertencer cada uno a diferentes contextos sociales que en su momento

se ven inmersos en una lucha de poder dentro del contexto escuela al grado de generarse encuentros

entre pandillas a la hora de salida.
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Por otro lado, volviendo a la relacion maestro-maestro, al tratarse cuestiones pedagégicas
en el seno de las reuniones del colegiado, se dan dos tipos de actitud que se pueden identificar de
acuerdo a los siguiente:

Existen tres docentes con preparacion académica a nivel universitario, uno recién egresado
de la escuela Normal del Estado de Chihuahua, con titulo a nivel licenciatura y los tres restantes
con estudios de Normal Superior y Normal Basica, que estan a un afio por obtener su jubilacion.

De las - inferencias relativas en cuanto a toma de actitudes, una es en el sentido innovador
propositivo, la otra, de participacién, amparada por el tradicionalismo que salta a la vista al ver la
relacion maestro-alumno y el desempefio de la practica docente.

Pero, todos a la expectativa en cuanto a la relacion maestro y autoridad méaxima escolar, por
estar experimentando un cambio reciente de director del plantel y tener la experiencia de que la
cabeza del personal es el ejecutor de las 6rdenes giradas por la SEP, canalizadas a través de un
inspector escolar que va esporadicamente al encuentro de una relacion Inspector-maestro de
grupo.

La practica docente reconceptualizada, trata de dejar atras el tradicionalismo que ain
caracteriza aun 50% del personal de la escuela donde se labora, sin quedar a salvo completamente
de €1, quienes pretenden cambiar de actitud mediante un proceso gradual, y a que pedagdgicamente
asi se les formo y en su momento, ya como maestros, se continu6 con la practica de la cotidianeidad
metodologica tradicional, que histéricamente se ha venido dando en la escuela mexicana.

A pesar de lo mencionado anteriormente, el prestigio historico de la escuela continlia, siguen
llegando a ella, procedentes de diferentes colonias alejadas del centro de la ciudad, nifios que
muestran conductas sociales diversas, con rasgos especificos de cultura trasmitida por procesos
de ensefianza aprendizaje mas informales que formales, en los que se hace presente el peso de las
tradiciones del grupo como: lenguaje, creencias, valores, normas, sentimientos y formas de
organizacion politico-economico familiar; que se practican en el contexto escolar conformando

toda una gama de conocimientos.

Cabe mencionar una aseveracion esencial: "El hombre es el inico animal que posee cultura,
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ésta es aprendida y compartida, las cosas que los hombres aprenden se deben principalmente a los
grupos en que nacen y viven.

Este ser inmerso en la sociedad definida como la matriz donde se llevan a efecto relaciones
diversas y dentro de la cual tienen lugar otras formas de vida grupal, sigue un proceso
sociopsicolégico que lo hace madurar al amparo de la familia, iglesia, escuela, medios de
comunicacién, grupos de amigos, etc." (24)

En este contexto social e institucional se pretende integrar al proceso de E-A, via PALEM
y con el recurso didactico del juego caracterizado, lo referente a un pequefio, pero significativo
contenido de enlace del conocimiento: Realizamos distintos trabajos tratando de dejar el
tradicionalismo basado en la escolastica feudal, para practicar la didactica que las teorfas modernas
proponen: tanteos experimentales via la observacion que permita al sujeto interactuar con el
objeto de conocimiento y de esta manera, gradualmente, se ira desarrollando la funcién hipotética
en base a la reformulacion de las que el sujeto posee.

A continuacion nos vamos de la teoria a los hechos para encontrar en ellos la congruencia

de la PRAXIS en el terreno de las adaptaciones.

24. Chinoy, Ely. Introduccién a la Sociologia (folleto)
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ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Para el desarrollo de este apartado retomaremos el concepto de aprendizaje que subyace en
el presente trabajo propositivo, ya que de éste dependera el manejo que se haga de los componentes
de la estrategia metodologica didactica; tales como: objetivos, contenidos, actividades o situaciones
de aprendizaje y evaluacion, contemplando un enfoque constructivista dentro del terreno de la
didactica critica.

"El aprendizaje es un proceso dialéctico en el cual la transformaciéon de esquemas
cognoscitivos se da a lo largo del desarrollo bioldgico, social y psicoldgico del individuo, como
producto de las practicas sociales, ideologicas y econdmicas que caracterizan a una clase social
determinada". (25)

Reflexionando sobre el enfoque constructivista y el concepto de aprendizaje anteriormente
anotado, diremos que el nifio de primaria llega a la escuela con un conocimiento amplio del medio
social en que vive; asimilacion mental suceptible de ser confrontada con nuevas experiencias.

Que dependera de las oportunidades de construccién cognitiva que el maestro propicie en
el alumno, para que éste logre desarrollar estructuras cognoscitivas cada vez mas complejas, asi
como la oportunidad de desarrollar habilidades y actitudes

Que el recurso didéactico més aprehensible, en el caso que nos ocupa, lo encontramos en el
acontecer de la realidad social, fuera del aula, y en su momento en los materiales concretos reunidos
para ser manipulados en el juego caracterizado.

Que la construccién del conocimiento se dara en un marco de relaciones donde la experiencia
y actividad individual del alumno encontrard un foro de expresion grupal para intercambiar
conflictivamente sus ideas hasta llegar a un comun acuerdo.

Entonces la metodologia empleada en el presente trabajo parte de preguntas generadoras

que dan pie a que el nifio investigue y en su momento externe la idea adquirida de un determinado

25. Estela Ruiz Larriquivel, "Reflexiones en torno a las teorias de aprendizaje”. En UPN
Teorias del Aprendizaje. Antologia p. 246
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objeto de conocimiento; observara, hara pequefias investigaciones, registrara y jugara como parte
de la sistematizacion del trabajo durante el proceso de E-A.

Se hace necesario decir que "la investigacion por el alumno es mas fecunda cuando se
centra en los procesos dindmicos y su explicacion, pues en tal caso permite al alumno explicar los
esquemas activos de su pensamiento.” (26)

"Lo que sobre todo interesa a los alumnos son las acciones humanas, los modos de vivir y
de trabajar." (27)

A continuacion trataremos de explicar la forma de organizar las situaciones que en su
momento propiciaran la participacion activa del alumno en la consecucién de los objetivos

propuestos y el momento de adaptacion de algunas ficha PALEM que especificamente contemplan

actividad de lecto-escritura.

26. Hans Aebli 2. La investigacién en la ensefianza de la historia y geografia. En una diddctica
fundada en la psicologia de Jean Piaget. p. 110.

27. Ibidp. 109
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ACTIVIDADES

ACTIVIDAD I- Formar un banco de vestuario con sus accesorios complementarios para la
caracterizacion de S fuentes de trabajo; agricultura, transporte, comercio, medicina, y albatfiileria.

Desde el momento de las inscripciones para un nuevo afio escolar, se debe aprovechar la
situacion para solicitar a los padres de familia, (siempre dispuestos a cooperar) la donacion de los
articulos requeridos, en condiciones de uso: dando una justificacién convincente; lo mas importante
es que hay una dependencia muy estrecha entre lo solicitado y el aprendizaje integrado de diferentes

objetos de conocimiento en las distintas areas del saber.

ACTIVIDAD Il.- Evaluacién Diagnéstica; (Relacién maestro-alumno)

En una platica abierta con el nifio, en la que el tema central gire en torno ala importancia del
trabajo en la consecucion de satisfactores, mediante la adaptacion de los cuestionantes ¢ Qué
hace? ;Como lo hace? ;Con qué lo hace? jPara qué lo hace?, el maestro tratara de dejarse guiar
por la hipotesis que éste tenga del objeto de conocimiento, para irla situando en un punto medio
de credibilidad, (o en su defecto desconocimiento) y tomarla como referencia en el momento de

planear las estratégias didacticas.

ACTIVIDAD Hl1.- (Relacién maestro-albafiil, médico, chofer, comerciante, agricultor.)
En diferentes fecha, visitar 5 fuentes de trabajo. (Se calcula una por semana).
Antes de realizar cualquier visita, es recomendable y de suma importancia, hacer un
reconocimiento del area para, entre otras cosas, saber la situacion de sanitarios, bebederos, lugares
de descanso, etc., obtener permiso de entrevistar a quienes proporcionaran informacion sobre el

objeto de conocimiento

La ventaja de estas acciones, por parte del docente evitaran distractores que pueden hacer

de lado el proposito primoridial de la visita (conocer la dinamica de la fuente de trabajo).
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ACTIVIDAD IV
Presentar anticipadamente a la direccion del centro de trabajo, un plan de la visita bien

estructurado, que contemple el qué hacer, como hacerlo y con qué hacerlo en un tiempo razonable,

incluir la autorizacién de los padres.

ACTIVIDAD V.- La realizacién de la visita.

Es el espacio indicado para que el nifio por medio de la observacién directa y el didlogo con
quienes mantienen la dinamica de la fuente de trabajo, adquiera la informacién sencilla, centrada
en el objeto de conocimiento y contemplando los siguientes cuestionantes:

(Qué hace?

;Como lo hace?

(Con qué lo hace?

¢Para qué lo hace?

¢ Usa algun uniforme para trabajar?

A continuacion se describe lo realizado en una sola fuente de trabajo, dado que las demas,
aunque son diferentes siguen una misma secuencia.

En equipos de cinco nifios se desplazaron a seis diferentes modulos en el mercado
Cuauhtémoc, mismo que rotativamente visitaron la totalidad de los alumnos.

Locales visitados:

1.- Abarrotes y Dulceria "Lupita” Local # 213

2.- "La vaquita" (venta de quesos y sus derivados) Local # 246
3.- Polleria "La granja” Local # 207

4.- "Don Luis" Frutas, legumbres, abarrotes, Local # 232

5.- Tortilleria. Local # 223

6.- Carniceria y Pescaderia "Hermanos Félix" Local # 215

Previamente se defini6 la forma de abordar al locatario, a iniciativa del alumno; se concluy6

en un saludo y pedir permiso para hacer una pequefia investigacion.




- 32 -

El trabajo comenz6, observando cuanto producto existia en la tienda; asi como las acciones
que realizaba tanto el duefio como las de quien llegaba al local a comprar.

Segun las anotaciones de los nifios que ya han completado el proceso de Lecto-Escritura 'y
que han adquirido cierta rapidez en la escritura y aquellos que participaron oralmente, comunicaron

lo siguiente respecto a la observacion:

- Que la gente inicia la operacion de compra con: ...me da un kilo de, o

- ;Cuanto cuesta el kilo de...?

- Que el que trabaja en el local, pesa la mercancia, se la entrega al cliente y le pregunta, o le
dice: ;Qué mas Sra., Sr., jefe? Mire, tenemos... y ofrece los productos en venta, o les dice:
Hoy no va a llevar... y menciona nuevamente el nombre de otros productos en venta.

- Que al término de las compras, el comprador pregunta: ;Cuénto es?... el locatario suma

las cantidades y comunica al cliente lo que hay que pagar por la compra de los productos.

Después de la observacion, cuestionan al duefio del local quien tiene el antecedente sobre el
interrogatorio, para ayudar a centrar las contestaciones en el concepto trabajo.
Todos los integrantes del equipo intervienen, haciendo cada uno una pregunta diferente: De

las preguntas.

Un nifio; Sr. ;Qué es lo que hace?

Otro nifio: Sr. ¢Cémo hace el trabajo?

Otro nifio: Sr. ;Con qué hace el trabajo?

Otro nifio: Sr. jPara qué trabaja?

Otro nifio: Sr. ¢ Usa algin uniforme para trabajar?

De las contestaciones comparadas se obtuvo:

PRIMERO: Trabajar vendiendo, (se dijeron nombres de diferentés productos en venta en los 6

modulos).
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SEGUNDO: Pesando algunos productos y entregando otros que ya vienen enlatados o
empaquetados y cobrando el precio de la mercancia.

TERCERO: Con las manos, utilizando en algunos casos: cuchillos, cucharones, alcatraces, la
pesa, calculadoras cuando se ha terminado de atender al cliente.

CUARTO: Para ganar dinero y asi poder comprar otras cosas que la familia necesita.

QUINTO: No, no usamos uniforme, pero procuramos que lo que vestimos esté limpio y tratamos

de mantenerlo asi, usando un delantal.

Todos los resultados de la investigacion se exponen en el salon de clases, procurando por
parte del maestro, guiar las conclusiones de los trabajos hacia el objetivo que guarda la importancia

del trabajo en la adquisicion de satisfactores de primera necesidad.

ACTIVIDAD VI

Seguido, el momento oportuno para proponer la caracterizacion del trabajo en turno mediante
el juego.

En esta actividad seran los nifios quienes manejen y se auxilien con lo existente en el banco
de vestuarios y accesorios complementarios dando oportunidad al alumno de construir el
conocimiento socializando cuantas experiencias se tengan y se haya adquirido en la(s) visita(s).

En el caso de la efectuada al Mercado Cuauhtémoc, para caracterizar el trabajo del
comerciante, previamente se tendrd montada una tienda; es en este momento cuando las funciones
de la lecto-escritura se van llevando a efecto, intercaladas en el montaje de la tienda, al elaborar
anuncios con nombres y precios de productos vistos en la visita, al hacer la lista de lo que se va a
comprar, etc..

De esta forma se hacen adaptaciones de lo que enuncian las fichas 26 y 27 de la propuesta

PALEM (Ver anexos) pp. 50,51.

De inmediato se propone el juego:
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- A iniciativa del maestro, primero por medio de una rifa se organiza a quienes van a trabajar
la tienda y a quienes seran los compradores. En este juego de la tiendita, participaron
equipos de 5 nifios en 6 momentos diferentes para que todos tuvieran la oportunidad de
desempeiiar el papel de trabajadores; el resto, en su momento, compradores.

- Se da luz verde a la actividad de jugar a la tiendita caracterizando tanto a trabajadores

como a compradores.
Los nifios se desplazan al banco de vestuarios donde encontraran lo necesario para la
caracterizacion: bolsas para cargar las compras, diferentes prendas de hombre, de mujer,
como bolsos de mano, vestidos, coloretes, zapatos, pantalones, camisas, cachuchas,
delantales, bigotes, cintos, billetes de papel y monedas.

- El tiempo contemplado en esta actividad, queda a criterio del maestro, procurando que su

_distribucién resulte acorde al interés del nifio.
Una vez caracterizados, se realiza la compra venta donde interviene aquello de: ,Cuanto
cuesta el kilo de...? (se manejan diferentes nombres de productos.)
Me da un kilo de: ... 0, me da un(a)... (se manejan nombres de productos.) ;Cuanto es?

El numero de situaciones de verdadero interés ladico son muchas, notandose en las

interacciones alumno-alumno, detalles de observacion adquiridos en la visita al mercado, que

pueden no tener interés para el adulto.

Se necesita realizar esta experiencia didacticas para darse cuenta de la forma como se socializa
el conocimiento mediante el didlogo teniendo como motivo esencial la pequefia investigacion
realizada en la fuente de trabajo del comerciante.

De la realidad del objeto de conocimiento al juego caracteriiado para seguir conectando y

construyendo el conocimiento multidisciplinario.

ACTIVIDAD Vi

Los materiales didacticos complementarios, (libros de texto gratuitos) que se usaran en el

afio escolar 1993-1994 serviran, en su momento, como un ejercicio mas que rescata la tematica
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del contenido que nos ocupa, asi como las conexiones necesarias a otras areas del saber

ACTIVIDAD VIll.- Evaluacién

Para evaluar, se hace el analisis del proceso en su totalidad, contemplando para ello una
evaluacidn constante que se registre lo més frecuente posible las acciones de los nifios, tomando
en cuenta desde el momento en que el nifio acepta integrarse a un equipo de investigacion de la
realidad, incluyendo todo el recorrido de la visita en un marco de interacciones bidireccionales
que van transformando esquemas conceptuales, que necesariamente el docente debe tomar en
cuenta para emitir un fallo a favor de continuar o retroalimentar el nifio en su proceso de Ensefiana-
Aprendizaje.

"Las evidencia deben de existir en registros, autoévaluaciones, gréficas, trabajos,
participaciones orales, juegos e investigaciones; la observacion por parte del docente, de las
relaciones bidireccionales entre A-A (alumno-Alumno) Alumno-transportista, comerciante, albafiil,
médico, agricultor.

Hasta donde sea posible, registrar, registrar, registrar.

En lo que se refiere a evaluacion permanente el apoyo, coherente para este proceso se
encuentra en dos tipos:

La inicial, llamada de diagndstico, son cuestionamientos que nos daran a conocer el estado
que guarda el sujeto; y nos permitira determinar en funcion de desarrollo, las actividades que
guiaran el proceso E-A (Ensefianza-Aprendizaje) en las interacciones del Sujeto con el Objeto de
conocimiento; La evaluacion formativa es otro tipo de evaluacién que enfocaremos al proceso de
(E-A) esta pondra de manifiesto el avance, errores y/o estancamientos del alumno; dando

oportunidad al docente de retroalimentar el aprendizaje requerido, orientandolo hacia el proceso

que se debe seguir, hasta la consecucion resolutiva de un problema planteado.
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CONCLUSIONES

Considerando que el problema de fragmentacion del conocimiento integral se presento en
un momento coyuntural al operativizar la propuesta "PALEM". Aunado a que actualmente los
maestros experimentamos en la cotidianeidad de nuestra practica docente, una constante presion
entre lo que oficialmente debemos de abordar durante el proceso de E-A y lo que suponemos
deberiamos ensefiar, ya que académicamente se da prioridad al ejercicio del Espafiol y las
Matematicas, relegando a una importancia secundaria las Ciencia Sociales.

El juego caracterizado posterior a pequefias investigaciones puede ser una alternativa para
el docente en la integracion del conocimiento de lo social.

Esta perspectiva de cambio para cotrarestar la problematica en mencion, se fundamenta en
la serie de ideas importantes adquiridas en la reconceptualizacion de la practica docente, que se
desarrollan en las referencias tedricas y que, por supuesto, en el mismo trabajo escolar fueron
coadyuvando gradualmente a la solucion del problema planteado. Ahora bien, de acuerdo al interés
del maestro para abordar integradamente el conocimiento en los primeros afios de educacién
primaria; y tomando en cuenta las realidades del contexto donde se labora; lo propuesto tiene
viabilidad de ser desarrollado tanto en el medio urbano como en el rural, pues existen comunidades
donde la dindmica de las fuentes de trabajo por investigarse, estan al alcance de la realidad de los
nifios, para posteriormente mediante el juego, se caracterice al empleado y se realicen las acciones
requeridas por cada fuente de trabajo.

Todo este accionar en el cual priva el interés ladico del nifio, lo llevara a una concientizacion
gradual, de que existen diferentes fuentes de trabajo en la que tarde que temprano, en alguna de
ellas, se verd inmerso para forma parte del aparato productivo de su comunidad.

Queda la inquietud y la propuesta pedag6gica para que la creatividad del docente encuentre
su maxima expresion, sea cual fuere el contexto econdmico, social € institucional, pues hay que

valerse de las ADAPTACIONES para que el proceso de E-A gradualmente, vaya proporcionando

el desarrollo cognitivo que requiere la razéon de nuestra docencia: EL NINO.
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ANEXO No. 1

[.-  Alumnos de segundo grado construyendo el conocimiento en torno a una
mesa de trabajo.
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IV.- Rescate del uso del abaco, elaborado por los nifios, para la solucion de
problemas matemdticos.
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VIII.- Construyendo palabras.
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ANEXOS 2

e i e e e o

Juegen al mercado . . N 10

Este juego favorece el amvn:vnwawm:_c de algunas de las funciones de. la mmouwnAWmn
- reglstrar wnmonamowoz A cuando hacen la lista del pandado ).

- anunciar productos y precios ( cuandy uscriben los carteles para Hom ﬁcrfnycm v
S |

Hnom, hojas de plantas, juguetes de plastico, cajas, frascos, etc.

i

Organizan el ammomno, para ello n»@vwmwops el material y deciden qué se va a vender
en cada uno de los puestos.

[ Lt

£1 maestro suglere carteles y todos plensan qué puede escribirse en mkwom.. Algunos

dird&n que es necesario poner los precios, otros el nombre de las mercancias; es po
sible que tambi&n planteen la conveniencla de’ escribir algin otro tipo de texto
{ ¥ naranjas sabrosas ", " eaqui vendewos jitomates maduros ", etc. ).

i ! : :

-

%nm Hom nifios juntan materiales que sirven para jugar al mercado: semillas, pa

- e -

R e R et R
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EL grupo se divide en vendedores y compradores. Los primeros escriben los carte-
les que deseen para sus puestus y los segundog preparan la lista del mandado.

El maestro dirige la actividad de focrma tal que unos y otros tengan necesidad de HW
terpretar los textos realizados por sus compaieros. Procura .crear un ambiente de
juego diciendo, por ejemplo: Don Rawén, fYjese por favor si esta -gefiora ya couprd
todo lo que traia en su lista porque es tan distrafda... o} Qué escribid dona Rosa
en el cartelito que le puso a los jitomates ? Por favor léamelo usted porque hoy no
traje lentes y no veo nada, etc. A

Este tipo de actividades conviene realizarlas varlas:veces al afio y puede aprovechar
se para trabajar con otras dreas.

~ Como variantes se puede jugar a:

- la papeleria, usando materiales de la clase: libros, cuadernos, hojas de papel, 14
pices, gomas, etc.

- la tienda, con envases vacios: cajas, frascos, botellas, etc.
- el supermercado. , B

NOTA: Siempre que sea posible, antes de que los ninos lleven a cabo este tipc de jue
fos, es muy iitil que realicen una visita al lugar donde se efectlian realmente las ac
tividades que ellos represcntardn en el juego ( el mercado, la tienda, etc. ).De es
ta manera podrdn anticipar o leer lo que apavece en carteles verdaderos ( precios,
ofertas, etc. ) y comprender las funclones que cumple la escritura en la vida real
dentro de estas situaciones. ’ _ . ’

. b : 27

' . '
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Juegan al doctor , N

t

Mediante este juego se pretende que los ninos:

N
descubran la necesidad de
el significado.

mantener la estabilldad en la escritura para conservar

) . o - | . :
vayan conociendo el contenido de dos diferentes tipos de portadores de texto: las
-, recetas médicas y las etiquetas de productos envasados.

13
»— .~ ., R :

w. l.os nifies llevan a la escuela frascos cajas, semillas, botones, etc. para
formar, con ese material, una farmacia. Pilensaun nombres para los medicamentos,

Escribe esos nombres en etiquetas; el maestro favorece: la discusidn sobre como deben es
pribirse los textos. Pegan las etiquetas en los' frascos y cajas.

28
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