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INTRODUCCION

Los énfasis dados a los nuevos programas de educacion primaria en los aspectos de
Lenguaje y Matematicas, son el reflejo institucional de la compleja problematica que

1. v A n Tan
110 &4eCuaado a 1as

En el presente trabajo intento describir y analizar un problema del area del Lenguaje,

que se presenta constantemente en mi saldn de clase.

Aunque elaborar una Propuesta Pedagogica implica la recuperacion de elementos
tedrico-metodologicos de los cursos de Licenciatura para detectar una dificultad y
elaborar una posible alternativa de solucidn me parecié dificil realizarla, por no

contar con la experiencia suficiente.

Se cuenta con tres apartados o capitulos: El primer capitulo describe una situacion
problematica que se aborda desde mi punto de vista como profesora de educacion

primaria, sefialando las dificultades que aparecen mas comunmente para la expresion
oral.

En el segundo capitulo se escribieron los referentes tedricos que ofrecen un sustento

para trabajar mas sistematicamente algunos elementos del lenguaje.

El tercer capitulo presenta a su consideracion la estrategia didactica que piensa puede

funcionar con mas acierto.




CAPITULOI
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO




1.1. El contexto social

La Colonia Viviendas Populares es uno de los ntcleos poblacionales mas viejos de
Cd. Victoria y en ella se han asentado personas con distinto nivel escolar con una
situacidn econdmica variable, un Ambito laboral que va desde burdcratas, empleados
de empresas comerciales de la localidad, jornaleros, algunos profesionistas en
disiinios campos y una buena caniidad de trabajadores eventuales y técinicos. En la
colonia se cuenta con todos los servicios publicos, sus habitantes buscan presentar
una buena imagen en su vestir, hablar y comportarse y el enviar a sus hijos a la
escuela primaria lo han asumido como una obligacién en la que hay que cumplir con
ciertas exigencias escolares, sobretodo de tipo material y econdmico mostrandose

"preocupados" porque éstos saquen buenas calificaciones, memoricen algunos

contenidos escolares y atendiendo a formalidades de la escuela.

En este contexto inicia su proceso de socializacion el nifio, aqui, aprende un lenguaje
y distintas formas de ser y actuar y conforma las primeras ideas sobre la realhdad,

construye pensamientos y participa de la realidad social.

El proceso de aprendizaje es muy fuerte ya que en su medio, asimila y apropia
palabras, codigos de comunicacion, formas de comportarse, etcétera, que lo van
definiendo, siendo el aprendizaje tan fuerte que si adquiere conductas negativas o

inapropiadas, desde la escuela es dificil quitarlas.

El medio ambiente social y familiar es determinante en los procesos de comunicacion

y expresion que el nifio tiene pues toma de éste, lo que oye, lee, lo que los demas

dicen y se va conformando su propio proceso, pero formando parte del ambito




cultural en que se desarrolla, que se conforma con el comjunto de tradiciones,
costumbres, religidn, educacion, escolaridad, medios de comunicacion, usos,

simbolos y formas de vida que participan directamente en el desarrollo del nifio.

Asi, por ejemplo, las tradiciones y las costumbres de estas familias y de la comunidad
contribuyen en el desarrollo del lenguaje y la comunicacion en el mfio, pues si en la
familia se fiene por costumbre hablar en ut lenguaje muy pobre o con palabras
inapropiadas, el nifio aprende ese vocabulario; en este lugar las expresiones de las
familias son ricas en formas populares, viéndose esto reflejado en las expresiones de
los nifios; "ok", "que onda", "dando el rol" etcétera, son palabras expresadas por el

nifio que en su medio se han convertido en una costumbre.

También es muy caracteristico que los jovenes y adultos utilicen formas cortas
aunque propias para decir algo, pero ello provoca que también en los nifios se vaya
generando un lenguaje pobre o muy elemental. En las fiestas que celebran ya sean
familiares o para festejar el aniversario de la colonia, si bien es cierto que se convive
y se habla mucho, el nifio que asiste solo se graba conversaciones y expresioneé

vulgares usadas por los mayores.

Un factor importante en el ambito cultural lo constituye la religion, aspecto que les
dicta a las familias una determinada concepcion de la vida y una serie de normas

morales que originan en las personas patrones de comportamiento y de expresion.

Algunos nifios cuya familia es apegada a determinada religion, parece ser que no
dicen expresiones vulgares y su comunicacion es bastante correcta en el sentido de
que es bien expresada y entendida, pero solo se observa en una minima cantidad de

ellos pues la mayoria no sigue los lineamientos religiosos como se les marca ya que

solo acuden a alguna Iglesia por imposicion.




Otro elemento de mucha influencia en el ambito social lo constituyen los medios
masivos de comunicacion, fundamentalmente la television, la radio, algunas revistas y
en menor escala los periddicos. Sobre ello se ha dicho y escrito mucho, sin embargo
en las ctudades es casi imposible que se le evite al nifio el contacto con ellos, de ahi
que su efecto tenga directamente consecuencias en las formas de expresion y
comunicacion de los mfios, los cuales usan generalmente un lenguaje deformado,
extranjerizante y cargado de violencia que aunque contribuye a que el miio desarrolie
procesos de comunicacidn, también origina que se acostumbre a expresarse de
manera corriente, sin propiedad chocando con las formas apropiadas de expresion,
afectando la comunicacion y el desarrollo de un pensamiento y lenguaje razonado,

claro, completo y en sentido formativo.

"Tele", "pants", "padrisimos", "buena onda", "rockero", etcétera, son solo algunas
expresiones que el nifio usa y que definitivamente con sus iguales llega a entenderse,
pero que chocan con el tipo de comunicacion y lenguaje que la escuela busca que el
nifio desarrolle generando problemas de aprendizaje y obstaculizando el proceso de

socializacion que la escuela busca desarrollar.

- Los factores antes descritos tienen una fuerte influencia en la expresion oral de los
nifios, pero hay uno que es determinante; la escolaridad y desarrollo educacional de
los padres. En este lugar las personas no tienen una escolaridad superior,
destacandose como promedio un nivel medio superior, lo que provoca que desde el
seno familiar, la expresion oral tenga deficiencias desde el lenguaje mismo, hasta las

construcciones que utilizan en sus practicas.

Es muy frecuente que los padres y los mayores tengan expresiones vulgares, muy

elementales y sin ninguna riqueza del lenguaje, luego entonces los hijos  las  dicen




como las escuchan; palabras mal pronunciadas, equivocadas, falta de estructura en su
comunicacion, frases con otros sentidos, todo eso es comun, por lo que en la escuela
los nifios presentan dificultades para comunicar algo en clase, y cuando hablan solo
recitan un parrafo del libro, pero no llegan a procesos de comprension, apropiacion y

COMUNICACciOn.

Es este el contexto social en donde el nifio de 4° afio se desarrolla, medio que infiuye
y constituye un gran reto para la escuela, la cual requiere de aplicar estrategias que
recuperen la experiencia del nifio y lo lleven a una transformacion en su manera de

expresarse, tarea nada facil pero en la que cotidianamente se esta participando.

1.2. El contexto institucional

En la escuela es donde se objetiva una concepcion sobre educacion, aprendizaje y
practica docente. Es en el espacio escolar donde realmente se ponen en juego una
serie de elementos que le dan sentido y significado al hecho educativo. Esto nos lleva
a plantear que existe un concepto sobre educacion que estd plasmado desde lo
juridico en planes y programas de estudio, pero este concepto cobra significado solo
en el saber y en el hacer del docente, y es asi porque cada maestro tenemos una
concepcion sobre educacion ya que hemos sido formados en distinto tiempo y nuestra
practica docente es particular y se desarrolla en un contexto especifico, siendo
influenciada por una serie de factores que inciden de manera particular en nuestra

tarea.

En este trabajo, resultado de la circunstancia y experiencia, en la que desarrollo mi

practica docente, la educacion se entiende como un proceso en el que participan los

nifios y por medio del cual se apropian de un conjunto de saberes que les posibilitaran




cursar estudios escolares e ir comprendiendo los procesos sociales y naturales en los
que como grupo social nos desarrollamos; en este proceso aparecen contradicciones,
cambios, estancamientos y hasta situaciones incomprensibles pero que son necesarias

para avanzar en el proceso educativo.

Existen varios factores que determinan el proceso educativoe formal: los docentes, los
directivos, la infraestructura escolar material, los programas y materales de estudio,

el grupo familiar y la concepcion que sobre aprendizaje y ensefianza se tenga.

El perfil profesional de la planta docente integrada por 12 profesores de grupo, una
directora, una auxiliar, un maestro de Educacion Fisica, uno de Rincones de Lectura,
es de un mvel satisfactorio de acuerdo a los requerimientos institucionales. Entre el
personal se encuentran 15 egresados de la Benemérita Escuela Normal Federalizada
de Tamaulipas con titulo de educacion primaria, uno del Instituto de Mejoramiento
Profesional del Magisterio, y uno con titulo de Profesor de Educacion Fisica.
Ademas 4 profesores cuentan con titulo de Licenciados en Educacion Primarnia
egresados de la Universidad Pedagdgica Nacional, 5 son pasantes de la misma
institucion y uno esta cursando actualmente sus estudios, 4 cuentan con estudios de
Normal ' Superior, uno con una Licenciatura en Derecho y uno mas con estudios
parciales de Licenciado en Administracion de Empresas. Lo que refleja una

preocupacion general por recibir formacion profesional de manera permanente.

Un caso especifico es la profesora que se encarga de Apoyo Pedagogico para los
alumnos con problemas de aprendizaje en los grados de primero y segundo en las

areas de Lecto-escritura y Matematicas, quien constantemente acude a cursos de

actualizacidn y orientacion sobre el desempefio de sus funciones.




El proyecto de Rincones de Lectura se establecid a nivel de zona escolar y la persona
encargada fue presentada a los profesores de esta escuela durante el mes de julio

pasado por lo que no han quedado bien delimitadas sus funciones.

El cambio llamado esquema basico por el de la carrera magisterial cuyos objetivos

contemplan, un movimiento de categorias y niveles de las plazas de los docentes de
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para qu uen las
mejores categorias en el esquema de la carrera magisterial. Como el llamado
escalafon horizontal exige la atencidon de grados de Licenciatura, Maestria y
Doctorado, una de las maestras de grupo se encuentra cursando actualmente los
estudios de maestria, que le permitirdn por un lado aumentar su formacion
permanente con elementos tedrico-pedagogicos y por otro lado tener acceso a una

clave de acuerdo a su perfil profesional.

Por otra parte, la directora organiza las actividades escolares como son: la revision de
avances programaticos cada semana, selecciona las maestras de cada grupo y les
otorga comisiones en las diversas actividades escolares; guardias, elaboracion del
periddico mural, etcétera y extraescolares como participaciones en actividades civicas

o sociales de la comumidad.

La funcién directiva se concreta a la revision formal de documentos, proporcionar
informacion a las autoridades superiores y cumplir las indicaciones recibidas. Todo
eso le caracteriza mas bien como administrativo, pues no se ejerce como apoyo en
cuanto a lo pedagogico, no sugiere técnicas o métodos de aprendizaje para algun

sector del proceso ensefianza-aprendizaje, ni se da el caso de que se hagan

recomendaciones en cuanto a los recursos didacticos. Lo anterior no es particular de
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esta escuela, pero no se puede esperar algo diferente de la direccion, pues los
criterios para ser director son variados, sin que en ninglin caso sea relevante contar
con una verdadera experiencia pedagdgica, pues se confunde la cantidad de afios de

servicio, con la practica enriquecida con la experiencia.

Eu cuanto a la auxiliar de la direccion, ésta suple a los docentes en caso necesario y

apoya la coordinacion de las actividades, aunque no deberia perderse de vista qu

o

cada uno de los lugares de este pequefio espacio deberia tener un profundo sentido
pedagogico; es asi como una auxiliar debiera participar en la adecuacion de
programas, atencidn a problemas de aprendizaje, en el avance de las tareas comunes
a los grupos y grados, localizacion de recursos didacticos, identificacion de
problematicas generales, relacion con la comunidad y aportaciones de puntos de vista
que pudieran fortalecer el desempefio del proceso pedagdgico en general
Participando de manera efectiva en la toma decisiones y determinaciones de la
comunidad escolar. Pero los directivos se limitan (como ya se menciond) a labores
administrativas, exigiendo a los docentes el cumplimiento de la normatividad, lo que
repercute en el trabajo que el maestro realiza puesto que al acatar las disposiciones
lleva a que se descuiden los procesos de ensefianza aprendizaje coadyuvando a

practicas tradicionalistas donde la repeticion y memorizacion se hacen presentes.

En lo que se refiere al edificio, estd construido en un terreno de 10 000 M2 y cuenta
con 13 aulas, amplio patio, jardines, un gimnasio, direccion, un sanitario para nifias,
ofro para nifios, uno para maestros, aula para rincones de lectura, aula para la
inspeccidn escolar, cooperativa y material didactico como mapas, esquemas, juegos
de geometria, globo terraqueo, etcétera, mismos que son utilizados tratando de hacer

el aprendizaje mas activo y éigrﬁﬁcativo para el nifio pero que realmente no se logra,

pues el maestro no da la oportunidad de que el nifio interactiie con ellos y asi pueda
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expresar sus hipdtesis o construcciones que vaya elaborando, con tal actitud se

contradice lo planteado en el curriculum escolar.

Los programas vigentes a partir del ciclo escolar 1993-1994 correspondientes a la
educacion primaria estan formulados con los 6 grados, en este caso el 4° afio esta
conformado por asignaturas que sefialan los contenidos generales que se deben
ematicos en las asignaturas centradas
en el desarrollo de habilidades que se ejercitan de manera continua como la lengua
escrita en Espafiol, o las operaciones numéricas en el caso de Matematicas o bien
cuando un tema general se desenvuelve a lo largo de todo el ciclo como los
contenidos relativos al cuerpo humano y la salud en Ciencias Naturales y por temas
organizados de manera convencional en Historia, Geografia, Educacion Civica,

Educacion Artistica y Educacion Fisica.

Todos ellos presentan un enfoque constructivo del conocimiento, aunque no
especifican los objetivos y actividades a realizar, lo cual permite al profesor del grupo
realizar las adecuaciones necesarias acordes con las caracteristicas particulares de los
alumnos. Lo que no siempre se cumple pues tradicionalmente hasta los programas
que se venian incluyendo en el trabajo del profesor para el ciclo escolar 1991-1992
sefialaban explicitamente los objetivos generales y particulares y sugerian un extenso

listado de actividades en las cuales se apoyaba la mayor parte de los maestros.

En relacidn al aprendizaje, a partir de lo sustentado en el programa se entiende como
un proceso que lleva a modificaciones en pautas de la conducta del nifio, no solo
observables sino estructurales cognitivamente, se concretiza en la forma en que este

se explica y apropia los contenidos escolares que se le ensefian y donde no existe una

homogeneidad en el grupo escolar. La ensefianza es el acto que realiza el docente
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para provocar un aprendizaje o un cambio de conducta que se espera sea a nivel de

estructura cognitiva.

Sin embargo, el aspecto tradicional considera el aprendizaje como un cambio de
conducta observable como lo sefiala el conductismo. Entre algunos elementos que
identifican esta teoria, esta el considerar que el aprendizaje se realiza en todos los
mfios de la misma manera y con el mismo ritmo, sin fomar en cuenta el desarrollo de
la personalidad y las diferencias individuales. Asi, podemos identificar que el alumno
es considerado como una tabla rasa que asiste a la escuela sin ningtin conocimiento ni
experiencia previa, en el que sera depositada la sabiduria o el conocimiento
intelectual del profesor, el alumno entonces es percibido como un depdsito al cual
hay que llenar con toda la informacion posible. Memorizar es un requisito
indispensable, repetir, no preguntar, solo responder y hacerlo de manera acertada,
permanecer en completa quietud en su mesabanco y repasar las tablas, los conceptos,
las oraciones dictadas por el profesor, elaborar planas y planas de ejercicios con uno
u otro pretexto, lo mismo que copiar inmensos textos que carecen de sentido para el
nifio; son momentos que se pueden observar en este enfoque tedrico. Por otra parte
es muy valioso el producto que presente el alumno, sin considerar el proceso, pero
sino se logran los objetivos programaticos habra que realizar la llamada
retroalimentacion, que consiste en un repaso general de los temas y actividades
realizadas para localizar la falla en una especie de circuito que no arroja el producto

esperado.

La relacion entre los diversos elementos maestro-alumno-contenido estd mediada por
el programa escolar y sobretodo por los objetivos que plantea. El lugar ocupado por
el profesor y por el alumno es de un segundo y tercer plano, en otras palabras, si se

logra hacer evidente el aprendizaje de los objetivos, lo demas tiene un valor muy

relativo.
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Si seguimos teniendo estas concepciones y pensando que las situaciones
problematicas tienen el mismo significado y la misma solucion, es poco lo que
podemos avanzar en el andlisis de nuestro trabajo y por consecuencia en la

transformacion del mismo.

Por tanto en este trabajo el contexto escolar se considera como particular, dinamico,
concreto v en donde las situaciones que afectan el proceso educaiivo aun siendo
semejantes a otros contextos, en éste, tienen particularidades y formas propias de

expresion y atencion a los cuales hay que tomar en cuenta desde la escuela misma.

Estas particularidades las encontramos desde el momento en que la maestra de grupo
se dirige a éste con formas tradicionalistas, como la autoridad en el conocimiento y el
poder. Asume el papel de asignar tareas, dar instrucciones, reprimir la participacidon

del alumno y premiar o castigar las diferentes acciones.

Lo anterior puede identificarse como algunas de las caracteristicas de toda una
tradicion dentro del aula de la forma de ensefiar, que se encuentra presente en los
modos de participacion del docente. Asumiendo un papel regido por la preocupacidn

de alcanzar los objetivos programaticos.

El aula es el escenario en el cual se vierte todo el saber de la maestra, asi como el

autoritarismo, al tomar las decisiones.

Existe una practica donde los ejercicios, las planas y los estimulos a traves de la

calificacion, sefialan estereotipos de alumnos: excelentes, buenos, regulares y

deficientes.




14

Percibimos en las acciones una verticalidad, un eje centrado en el profesor, los

apoyos son el libro de texto y los cuadernos de los nifios.

Encontramos pues el conductismo como una manifestacion cotidiana, en el quehacer

del maestro y los alumnos.

El alumno por su parte es un ser receptivo, que espera las indicaciones del profesor,
nada creativo, sin esperar otra cosa que felicitacién o regafio por el trabajo realizado,
&l sabe que sus errores, seran tomados como tal, y no como intentos de explicacién o

respuesta, es decir como hipdtesis de un conocimiento en construceion.

El programa denominado "Libro para el maestro", establecido en 1981, contiene
objetivos generales, especificos y particulares asi como los propdsitos y las
actividades a desarrollar para lograr los objetivos en cada una de las areas de
Espafiol, Matematicas, Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Fisica, Educacion
Artistica y Educacion Tecnologica.

Posteriormente durante el ciclo escolar 1989-1990, se implantd otro que integraba los

nuevos contenidos ajustados a los materiales ya existentes (libros de texto).

Los contenidos expresados en ambos programas juegan un papel primordial pues
rigen las acciones del maestro y por ende del alumno sin que éste pueda optar por

alguno diferente.

Actualmente han entrado en vigor nuevos contenidos y en lo que respecta a las
asignaturas sus fundamentos tedrico-metodologicos se encuentran enfocados desde

una perspectiva Psicogenética apoyandose en la Pedagogia Operatoria y la Didactica

Critica con el fin de permitir al docente contar con los elementos adecuados en la
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seleccion y organizacidon de actividades donde el aprendizaje sea un proceso de

constante creatividad y analisis.

Asl también es importante sefialar la flexibilidad que sigue presentdndose en el
manejo de éstos dando libertad al maestro de adecuarlos a los diferentes momentos

de aprendizaje grupal. Los contenidos que sefiala y que deben ser vistos como

del maestro como un transmisor del conocimiento obstaculiza el que se hagan

adecuaciones como un cambio de actividades.

EL programa aunque sustentado en la Psicogenética, obliga por el apremio de lograr
Jos objetivos a una marcha continua de exposiciones verbales, por parte de la maestra

y a una evaluacion muchas veces apoyada solo en el resultado del examen.

Asi pues encontramos efectos tales como el reforzamiento, los ejercicios, las planas,
las explicaciones del maestro son en el sentido del aprendizaje las partes principales,
sin las cuales se daria una marcha irregular o no marcharia la escuela o el trabajo
dentro del aula.

Todo ello nos induce a pensar en la falta de reflexion por parte del alumno, y en que
el aprendizaje es considerado como algo terminado que debe salir del maestro y ser

recibido por el alumno.

Ese es el concepto de como el sujeto adquiere su conocimiento. Tal vez el docente no
esté muy consciente de ello pero su concepcion es del todo, aquella en la cual es
sujeto es impresionado por el objeto y éste aprehende; posicion empirista en la que es

importante sobremanera la impresion de los cinco sentidos pero no la reflexion, ni la

interaccidén con el objeto de conocimiento.
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El libro de texto parece que juega el papel principal en todo este accionar, sin ¢l no
avanzaria el docente en su exposicion ni los alumnos en su aprendizaje. Actualmente

no podemos imaginar un saldn de clases en México sin libro de texto gratuito, ello .
implica que aunque es un fuerte apoyo para el desempefio del maestro, resulta
indispensable su utilizacion. No queremos decir que no se utilice, sino que el
personaje principal deberia ser el nifio y queda relegado al ultimo plano.

Cuando se considere la posicion del alumno, y se tome como el gje del proceso

ensefianza-aprendizaje las condiciones cambiaran y los resultados también.
1.3. Descripcion de una observacion

En relacién al aspecto especifico que nos ocupa, el area de Espafiol, plantea como

objetivo de las actividades de expresion oral:

Segun la guia para el maestro "el objetivo de las actividades de expresion
oral es desarrollar la capacidad de los nifios para manifestar sus ideas,
sentimientos y opiniones. Se trata de alentar a los nifios y darles la confianza
para que se arriesguen a probar distintas maneras de expresarse y adquieran
mas recursos de los que ya poseen. Asimismo se busca promover la
comunicacion oral en una diversidad de situaciones que se den dentro y fuera
de la escuela; las exposiciones ante el grupo sobre temas interesantes, la
realizacion de entrevistas a diferentes personas, la participacion en
discusiones colectivas para definir situaciones de interés general,
comentarios a partir de lecturas o de ilustraciones y las escenificaciones
son actividades que favorecen la expresion oral".(1)

Como se ha venido explicando, en la cotidianeidad escolar se observan practicas que

se contraponen a lo anterior.

1).- Celia Diaz y Graciela Quinteros. Guia para el Maestro 4° Grado. S.E.P.
Primera Edicion 1991. p. 34.
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Para mostrar evidencias de la dificultad en el aprendizaje de la expresion oral, me
permito incluir una observacion de una serie realizada en el aula de 4° grado de la
Escuela Club Rotario Matutina; por considerarla representativa de las deficiencias

por las que afraviesa este aspecto. (Ver Anexo "A")

La maestra asume el rol de lider, de poseedora del conocimiento y transmisor del
mismo, sus acciones son basadas en las vivencias con las cuales ha trabajado durante

varios afios.

Los recursos utilizados para producir acciones son: el libro y el cuaderno, asi como el
uso del pizarron, lo que nos indica una gran ausencia de recursos que puedan ser

accesibles de una manera facil los nuevos conocimientos.

M- A ver, nifios vamos a abrir nuestro libro de Espaifiol
en la pagina 142 y leen en silencio la leccion.

As- Si, maestra.

A3-Ya terminé, maestra.

Al12- Yo también.

Al5-Y, yo.

A21-Y, yo. (Ver Anexos Ay Al)

La utilizacion de un sentido autoritario en el ambiente del aula también obstaculiza la
creacion o construccion del conocimiento por otra parte no permite el desarrollo de la
autonomia del mifio. La actividad del alumno como tal consiste en responder a las
expectativas del maestro, sin embargo muy lejos esta de construir posibles respuestas

a través de sus participaciones y que éstas sean consideradas como hipotesis.

Es una practica docente mecanica y rutinaria, en que no aparece el didlogo entre

alumno y maestro o entre alumno-alumno como un punto de partida para el

desarrollo del lenguaje.
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M-Guarden silencio, si ya terminaron la lectura levanten
la mano y esperen a que terminen sus compafieros.

(Ver Anexo A)
Las interacciones del nifio con el objeto de estudio estdn mediadas por el docente.

En el anexo "A" se puede observar que la memorizacién juega el papel mas

importante en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

M-Ahora van a hacer un cuento que lleve las palabras
"b" y "v" de aqui del pizarron las escogen para
hacer su cuento.
A23- Ya terminé.
Al5- Yo también.
Al2- Y yo.
(Han pasado 10 minutos)
M-Esa lista de palabras que puse en el pizarrdn, las van a hacer
10 veces cada una de tarea, repintando la "b" con rojo y
lIa "v" con azul. (Ver AnexoA)

Los nifios en los diferentes momentos que participan con respecto al texto se remiten

a lo que literalmente se encuentra escrito y repetir lo textual es para ellos haber

aprendido. Confundiendo la forma con el contenido.

No seffalan los momentos claves, los personajes, lo tiempos a los que se refiere la
lectura. Por otra parte la maestra insiste en el papel de la memorizacion como clave
para el aprendizaje. Las interacciones de los nifios con el texto se limitan a tratar de
obtener aspectos referentes a lo que el autor dice, mismos que les servirdn para
responder a las posibles preguntas que esperan la maestra les formule, ausentes de

toda reflexion e interiorizacién del tema presentado, posiblemente porque lo

encuentran ajeno a sus experiencias.




19

M-;Quién me quiere decir de que se trata la leccion?
Al12-Yo maestra.
M-Pasa al frente Memo.
A12-Dice que era la cosa mas desagradable del mundo
estar alli, en el bosque de noche; hasta entonces
no habia sabido bien lo que era la noche...
(Ver anexo A y Al)

La aprehension de la utilidad de las grafias se circunscribe a la repeticion de un

ejercicio en un listado de palabras que identificaran en el modelo que la maestra

¥4

escribe en el pizarron. La utilizacion de modelos en este sentido no permite al nific la
participacion, la formulacion de hipdtesis, la manifestacion de sus sentimientos e
ideas, en consecuencia no existe una verdadera interaccion a partir de lo que el nifio

conoce a lo que hasta este momento se le presenta como desconocido.

Tema: Agricultura y Ganaderia de Geografia.

M-;Han salido fuera de Victoria alguna vez?

As-Siiiii.

M-A ver Perla ;Qué has visto por la carretera cuando

sales de vacaciones?

A3-Yo fui a Monterrey y por el camino olia muy feo... y
M- ;Y queé viste?

A3- Ahi por Benito Juarez vi dos sefioras vendiendo
lechugas.

A12- Esas las niegan con agua sucia.

M- ;Y qué mas viste?

A3- Vi arboles y un caballo.
M- ;Que mas?

A3- Nada mas. (Ver Anexo B)

El docente no aprovecha la situacion grupal para crearle al nifio un conflicto

cognitivo a través de sus preguntas a los alumnos y asi llevarlos a la reflexion y

comprension, se obstaculiza también la construccion social de un conocimiento.
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1.4. Planteamiento del Problema

Al realizar una breve revision de algunos propositos generales del programa de 4°
grado nos podemos enterar que sefiala lo siguiente en cuanto a las diferentes

asignaturas y las sugerencias que aborda asi como el enfoque explicitado en cada una

de ellas.

Apartir de los ejes tematicos que presenta el programa de educacion primaria de
1993 que sefiala como proposito central en el area de Espafiol "propiciar el desarrollo
de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua
hablada y escrita" (2) considero pertienente aprovechar el abordaje en cuanto a los 4
ejes tematicos; Lengua hablada, Lengua escrita, Recreacion Literaria y Reflexion
sobre la Lengua.

Como maestra con 20 afios de servicio, desempefiindome en distintas escuelas y con
diversas situaciones que me han llevado a procesos de conocimiento y formacién
como docente en las que he tenido que tomar decisiones de tipo metodologico,

evaluafivo, de relaciones, de apoyo, etcétera.

Hoy con un grupo de nifios que cursan el 4° afio, con edades entre 9 y 10 afios,
provenientes de hogares con costumbres y modos propios con formas de pensar que
de acuerdo a la teoria Psicogenética estan en el estadio de las operaciones concretas,
que han tenido en su formacién escolar una historia que refleja las ensefianzas
recibidas, nifios que asisten a la escuela porque se les envia, que realizan sus trabajos
por indicaciones, que se han acostumbrado a una directividad, que buscan el premio

y la competencia, son en fin el reflejo de una historia bien asimilada.

2).- SEP. Planes y Programas de Estudio. 1993, Educacion Basica Primaria
p. 23.
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No solo en este grupo, sino en otros en distinto tiempo, una situacién que se me ha
presentado, se refiere a las formas de expresion verbal por medio de las cuales los

nifios comunican un mensaje o dicen algo que entienden o tratan de explicar en

determinada situacion.

Cuando al nifio se le pide que diga, que hable, que es lo que entiende de un parrafo
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acontecimiento, generalmente lo hace con frases muy cortas, con expresiones
textuales con palabras sueltas sin conexiones de tal manera que no han desarrollado
la habilidad para presentar una informacion verbal completa, coherente, clara y

precisa, reduciéndose a repetir frases o expresiones sueltas.

M- ;A ver que ofros productos agricolas conocen?
As- Agricolas....

A21- Maiz

A3- Frijol, cebolla.

M- ;Cual otro Jorge?

A23- No sé mas.

M- Tomate, chile, calabaza, zanahorias.

Muy bien, ahora me van a decir que clase de ganado
conocen.

As- (Silencio)

M- {No saben?

A15- La vaca, la chiva.

M- ;Cuadl mas? muy bien.

A15- Ya no me acuerdo.
A12- El borrego.

A21- El cochino. (Ver Anexo B)

Esta es una situacién que como docentes estamos obligados a atender pues de lo

contrario se ira pasando de grado en grado llegando hasta otros niveles escolares

donde el alumno no sabe comunicarse verbalmente, no es capaz de presentar un
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contenido escolar, de sostener una conversacion, de desarrollar una tematica:
nosotros mismos como maestros, nuestra expresion oral es bastante limitada

producto de que no hemos sabido tal vez desarrollar esta habilidad.

En el grupo de 4° grado es muy comin que los nifios solo presenten textualmente una
oracidon de algun parrafo del libro que se les indica, cuando se les pide que hablen
sobre algo, solo dicen caracierisiicas muy genefales y bastante comunes por gjemplo:
"El arbol es verde", "Mi casa tiene dos cuartos y una cocina", "Dijeron en el radio que
va a llover", "Nada mas eso dice el libro", "ya es todo", "No, ya no s¢ mas". Estas
frases son muy usuales en los nifios de 4° afio y limitan mucho su desarrollo
comprensivo, conceptual, analitico, reflexivo y de comunicacion, creo que el nifio no
es responsable de esta situacion, pues los maestros, pocas veces les permitimos que
se expresen libremente, que dialoguen, que comenten, no fomentamos la discusidn, la
platica, y cuando lo hacemos es de manera bastante dirigida y cuidando las
formalidades lingliisticas de tal manera que llegamos a inhibir a los mnifios,
provocando que no hablen quitindoles las posibilidades de expresion oral, que

tendran efectos en las demas formas de comunicacion.

M- ;Quién me quiere platicar a donde ha ido?
As- (Silencio)
M- A ver, Memo.
A12- Yo fui al rancho de mi abuelito.
M- ;Y ddénde queda?
A12- En Gomez.... Farias.
M- ;Qué viste por el camino?
A12- Arboles de naranjas y unas cajitas azules con avispas.
M- ;Y qué mas?
A12- Eso nada mas.
M- No son avispas son abejas que producen miel, pero
platicanos que mas observaste.
A12- (Silencio). (Ver Anexo B)
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Esta situacion la observo en mi grupo y de mis compafieros y he llegado a
comprender que se hace necesario presentar alternativas que nos ayuden a que el nifio
se exprese oralmente, puesto que ésta es una base para el aprendizaje significativo del

nifio; en donde él pueda decir libremente lo que piensa, sus interpretaciones, sus

dudas, sus construciones y elaboraciones, para de ahi generar un proceso de

aprendizaje colectivo a partir de sus propias ideas y significados que le da al

contenido que se ie presenta.

La expresion oral es uno de los ejes tematicos que en los nuevos programas de
educacion primaria se considera como prioritaria, de ahi que no solo es una exigencia
escolar, sino un reclamo social, de que los nifios sepan expresarse y comunicarse

oralmente.

Es una practica necesaria para que el nifio llegue a procesar el conocimiento no solo
en el area de Espafiol sino también en todas las demas asignaturas y en la vida diaria,

puesto que siempre hay la necesidad de comunicarnos con los demas.

Con lo anterior, uno de los primeros planteamientos problematicos lo enuncio de la

siguiente manera:
-, Qué estrategias didacticas posibilitan que el nifio desarrolle su capacidad de

expresion oral, necesaria para su aprendizaje?

Otros aspectos a analizar son:

- Qué caracteristicas psicologicas hay que tener presentes para promover el

desarrollo de la expresion oral?

- Como se relaciona el desarrollo del lenguaje y la capacidad de expresion oral?

ERt————
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2.1. El desarrollo y el lenguaje

Para lograr una descripcidn cercana a las necesidades de adecuacion de la practica
docente, es preciso realizar un enfoque general de la estructura metodologica y del
proceso, concretamente en lo que se refiere a la ubicacidon de los sujetos que

aprenden y sus carateristicas, en segundo término de la dificultad que implica la
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algunas caracteristicas de los alumnos como lo sefiala la teoria Psicogenética, pues

sino se toman en cuenta estariamos hablando de un sujeto abstracto.

Por otra parte en la relacion del alumno con el lenguaje oral es pertinente hacer un
acercamiento al proceso de ensefianza-aprendizaje por lo que en un segundo
momento abordo la informacion de elementos tedricos que caracterizan al lenguaje

como un proceso de socializacion al mismo tiempo como desarrollo lingdistico.

Es importante que todo docente posea un dominio adecuado de las caracteristicas del

desarrollo del nifio, para ello es necesario establecer una conceptualizacion de éstas,
considerandolas como: "Una serie de multiples procesos que se traslapan

temporalmente y estan enlazados unos a otros, a veces flojamente, a veces de modo
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mas apretado”.(3)

Piaget clasifica el desarrollo en distintas etapas:

El periodo de la inteligencia senso-motriz que abarca del nacimiento a los 2 afios. En
éste el mfio responde solo a reflejos como comer, chupar. Cuando empieza a hacer
movimientos fisicos comienzan a formarse sus estructuras de la inteligencia, esta

actividad conduce al pensamiento y luego al lenguaje.

3)- LN. Tanner. "Organizacidn del proceso de crecimiento®. p. 23
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El periodo de las operaciones concretas abarca una etapa preoperacional de los 2-3
afios a los 5-6 afios aproximadamente y se caracteriza por el juego simbolico que
incluye al lenguaje, ya que éste le sirve como un apoyo para la realizacion de sus
actividades ludicas, como lo sefiala Vigotski. El lenguaje es un elemento primordial
en toda accion que realiza el nifio pues desde temprana edad tiene necesidad de ¢l

como instrumento para adaptarse a la sociedad y exteriorizar sus sentimientos y

Toda actividad que el nifio realiza va acompafiada del lenguaje, ya que éste le permite

la socializacion con los otros sujetos que comparten el entorno familiar y social.

En la etapa operacional aparecen las operaciones intelectuales concretas entre los 6-7
a 11-12 afios. El nifio empieza a realizar operaciones invertidas. Aparece la seriacion
o sea clasifica, compara, se da cuenta que la parte es mas pequefia que el todo.
Adquiere la conservacion de la materia, peso, volumen. El medio social puede

acelerar o retrasar estas nociones.

En el periodo de las operaciones formales que abarca de los 12 a los 14 afios
aproximadamente se presentan caracteristicas como la logica, equilibrio, operaciones

abstractas, razonamientos deductivos en el sujeto; se desarrolla la nocion de la moral,

se adapta a la sociedad y sabe lo que es aceptable y lo que no lo es.

El desarrollo se presenta no solo con el crecimiento sino aunado a la evolucion
psicologica, es decir a la maduracion.
En el trabajo escolar el lenguaje oral es un instrumento o herramienta que favorece el

desarrollo social y lingliistico. Las expresiones de participacion y colaboracion en el

4).- L.S. Vigotski. El lenguaje instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio. p. 30 - 41.
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grupo se consideran un signo de construccion social del conocimiento y en forma
especifica del conocimiento sobre el lenguaje, por lo que la experiencia como punto
de partida en el lenguaje oral, proporciona un sohdo fundamento para acceder a

sttuaciones de aprendizaje.

2.2. BEtapa del desarrollo segim la teoria Psicogenética entre los 9 y 10 afios

El educando de 4° grado de primaria se encuentra en la etapa de las operaciones

concretas cuyas caracteristicas fueron anteriormente sefialadas.

En este periodo el nific se ve apoyado en su proceso de abstraccion por la
manipulacion de objetos ya que es hasta la etapa de las operaciones formales donde
esta se da de manera logica apoyandose en las influencias que el mismo medio
proporciona en torno al lenguaje, ya que éste es considerado como un elemento mas
de adaptacion.

Con los elementos mencionados se establece la concepcion de aprendizaje
considerandola como un proceso constante de asimilacion, acomodacion y
equilibracion donde se ponen en juego las experiencias previas y el interactuar del
sujeto con el objeto operatizando el producto de sus acciones en las distintas

mstituciones sociales.

En esta etapa el nifio da clara muestra de su interés en comunicarse con individuos de

distinto sexo, los cuales para una mejor armonia y organizacion elaboran sus propias

normas.
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La concrecidn como aspecto preponderante de esta etapa impulsa a plantear
interrogantes al nifio, interrogantes estrechamente enlazadas a vivencias, momentos
experimentales y didlogos que se originen en lo posible en un conflicto cognitivo
propioc y no artificial. Sin embargo el proceso de deteccion es complejo, estos

conflictos pueden crearse a traveés de situaciones propiciadas por el docente.
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Al llegar el mifio a la escuela es de todos sabido que ya trae un lenguaje, ésto es que
se expresa y comunica haciendo uso del habla, nombra objetos, describe situaciones,
narra experiencias, en fin que el nifio al ingresar a la escuela primaria posee ya toda
una practica del lenguaje que si bien en muchas circunstancias no es el requerido o

adecuado que la escuela espera, hay que aceptarlo, el nifio ya tiene un lengusje.

Diversos estudios han planteado que "al ingresar el nifio en la escuela éste sufre un

choque o conflicto cultural debido al lenguaje".(5)

También se plantea que el lenguaje escolar es distinto al lenguaje social del nifio pues
en el ambito de la escuela existe lo que se llama codigos, como el sistema alfabético
de lecto-escritura, signos y simbolos, unidades de medida universales etcétera.
Bernstein (6) plantea que el mifio llega con un codigo restringido y lo que la escuela le
plantea es la imposicion de codigos ampliados ocasionando éstos dificultad en el
desarrollo del lenguaje ya que éste es un codigo al que no tienen acceso la mayor
parte de los nifios, ellos utilizan un codigo propio, arbitrario, el cual han construido
en las relaciones que establecen en su medio social y la escuela les trata de imponer

un codigo ampliado que poco o nada tiene que ver con su realidad.

5}~ L.S. Vigotski. El desarrolio del nifio. p. 63
6).- Bernstein. Codigos restringidos y codigos ampliados. pagina 45
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Por otra parte los lingliistas como Saussure, Chomsky, etcétera, apegados mas a
procesos técnicos de las estructuras gramaticales y a las formas propias de expresion
y construccion del lenguaje analizan las dificultades, los procesos y los errores que
viven los nifios para la adquisicion del lenguaje. Pero para efectos de este trabajo
solamente se presenta como se desarrolla el lenguaje en los nifios de 9 a 10 afios que

cursan 4° afio de primaria y nos apoyamos en el desarrollo que hace la Psicologia
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Esto porque el mifio ya ha vivido un proceso escolar que le ha ayudado a conformar

su lenguaje, por lo que se planteara que caracteristicas presenta en esta etapa.

"El lenguaje dice Piaget es interindividual y esta constituido por un sistema
de signos y de simbolos arbitrarios y convencionales"...

"El desarrollo del lenguaje se da a través de los juegos simbolicos, de la
imitacidon y de la imaginacion”...

"En esta edad dice Piaget el nifio atraviesa por lo que se llama las operaciones
concretas en donde desde su logica realiza clasificaciones, seriaciones,
correspondencias, etcétera, con las cuales conforma oraciones y frases
relativamente abstractas y estructuradas. Esto por que precisamente esta en

el periodo de adquisicion de nuevas estructuras mentales. Aqui es muy facil
que nombre objetos, describa situaciones reales o elabore una comunicacidon
corta con otra persona; pero tendra dificultades cuando se le lleva
rapidamente a procesos razonados y de abstraccion en donde ni la experiencia
fisica ni la transmision social tienen participacion. De ahi que Piaget plantee
que se promueva un desarrollo de sus estructuras para que conforme un
lenguaje aunado a su pensamiento y a sus esquemas mentales".(7)

En este proceso es donde los maestros encontramos dificultades planteando que el
lenguaje del nifio es pobre o deficiente, pasamos por alto que ¢l vive un proceso y
que si1 el contexto no le es favorable para los requerimientos del lenguaje escolar;
nuestro punto de partida debera tener en cuenta el desarrollo de sus estructuras
mentales, las operaciones que a nivel de pensamiento realiza y los simbolos, los

7).-Jean Piaget. Seis estudios de Psicologia. p. 127 - 142,
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signos y los significados con los que se expresa, ésto puede ser la base para atender

razonadamente el desarrollo del lenguaje del mifio.

2.4. Bl lenguaje como expresion oral

Es indiscutible que uno de los usos que le damos al lenguaje es el del habla que se
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Ahora bien, en la escuela se hace un uso continuo y cotidiano de la expresion oral;
con ella decimos, ordenamos, imponemos, dirigimos, indicamos, aprendemos; por
otra parte es la via de decir lo que sentimos, nuestro pensamiento, nuestras ideas y
abstracciones; sin embargo, plantea Dora Pellicer (8) que la expresidon verbal en la
escuela adquiere diversas significaciones y practicas normativas privilegiando el uso

del llamado "dialecto culto" e ignorando o quitando dialectos subalternos.

Este planteamiento nos sirve de base para analizar como es que la expresion oral la
usamos con un sentido especifico y limitado a aquellas concepciones culturales que
privilegian el buen hablar, el buen decir o la buena expresion reproduciendo con ello

lo que una clase dominante impone a través de la escuela a los diversos grupos
sociales; ésto tal vez si lo valoramos no sea tan negativo, pero si tenemos que
reconocer que en los nifios de estratos sociales desfavorecidos se marcan problemas
que van desde el atraso escolar, la reprobacion y bajo aprovechamiento como
producto de que no llegan a una apropiacion "correcta" de las formas de expresion

que la escuela promueve.

8).- Dora Pellicer. El lenguaje en la transmizgion escolar de conocimientos. p. 85.
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Luego entonces la expresion oral o el lenguaje hablado, si bien es una necesidad y
una practica se tendrd que pensar qué antecedentes tienen los nifios, que exigencias
plantea la escuela y luego qué procesos desarrollar para que no se llegue a ocasionar

en el alumno situaciones que lo afecten psiquica, afectiva y socialmente.

El planteamiento tedrico que da sustento a este desarrolio, es reconocer y aceptar que
vivimos en una sociedad pluricultural en donde las distintas expresiones adquieren
significado en contextos especificos y que la escuela como promotora de una
formacion debera partir en primera instancia de desarrollar un proceso que lleve al
nific a darse cuenta de normas y procesos socialmente convenidos para
comunicarnos, para luego hacer que el nifio apropie el lenguaje que la escuela
sostiene, asi se estard reconociendo distintas expresiones pero sin coartar de forma

violenta el desarrollo del milo.

2.5. El nifio ante la necesidad de comunicarse

"Sin el trabajo -sin la experiencia de utilizacion de instrumentos- el hombre habria
podido desarrollar el lenguaje como imitacion de la naturaleza y como sistema de
sefiales para representar actividades y objetos, es decir como abstraccion. El
hombre cred palabras articuladas, diferenciadas no solo porque podia experimentar
penas, alegrias y sorpresas sino porque también era un ser que trabajaba“.(9)

Corresponde al trabajo mismo el origen del lenguaje ya que sin éste no hubiera sido

posible el desarrollo social del hombre.

Por otra parte el aprendizaje es un proceso eminentemente social, que requiere de

que el alumno realice actividades, experimente y haga sus propias abstracciones.

9).- Ernest Figher. El lenguaje. p. 14.
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verbo. No obstante se realiza todo el proceso de conocimiento y cuando se le permite

hablar siempre lo hace con la logica del lenguaje.

En un grupo escolar encontramos una serie de objetos y actividades que requieren de
la abstraccion. La expresion oral es una actividad que al momento de surgir la

necesidad de la comunicacion se logra gracias a esa abstraccion, a veces sencilla a
veces compleja que se hace del objeto de conoc
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interaccionar de unos con otros a través del lenguaje oral.

La interaccidn sujeto-objeto-sujetos, requiere de una reflexion constante, pues a
medida que se complejiza la relacion se pasa de un nivel de consideraciones sencillas

a estructuras mas amplias.

El momento vivencial con otros sujetos al interior del salon o exterior del mismo es el
que brinda las expectativas y condiciones necesarias para favorecer el desarrollo del

lenguaje hablado.

Las sefiales, los sistemas, las actividades no son privativas de la escuela, se inician en
el entorno social y se utilizan para apoyar las actividades en general, hacia ese
entorno es preciso poner interés pues es en el centro del desempefio social, donde se
encuentran una serie de posibilidades de recreacion del lenguaje de un grupo de

alumnos en edad escolar.

"Los nifios no aprenden si se les niega el acceso a los problemas. Un nifio que

aprende a hablar debe estar inmerso en el lenguaje hablado." (10)

10).- Frank Smith. Aprendizaje acerca del nundo y del lenguaje. p. 6
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El n ifio desde que nace estd inmerso en un espacio social donde escucha todo tipo de
expresiones ling(isticas orales, ello le permite tener acceso a la construccion de su
propia forma de establecer la comunicacion a través de la expresion. El contacto con
el mundo exterior de su familia, es decir con sus amigos, con los compafieros de
preescolar y mas recientemente en los centros de desarrollo infantil; le proporcionan

oportunidades de enriquecer su lenguaje.

Sin embargo encuentra serias dificultades al tratar de establecer la comunicacion oral
en el salon de clase, porque en el momento de sus interacciones no logra expresar
correctamente su pensamiento, debido a que se solicita de ¢l que lo diga en el codigo
preestablecido por la escuela, lo cual limita a unas cuantas afirmaciones o negaciones

su participacion.

Debe el maestro de grupo considerar esta gran riqueza que el mifio posee y que lo

hace evidente al comunicarse en el medio extraescolar y aprovechar para propiciar el

aprendizaje.

La naturaleza del entorno y lo social se hacen presentes en el ambito escolar es decir

convergen estos dos amplios campos brindando informacidn al sujeto.

Sabemos que la presentacion didactica que se hace de estos dos campos para efectos
de ensefianza se ubican en asignaturas como: Historia, Geografia, Biologia, Espafiol;
con sus respectivas caracteristicas en cuanto a disciplinas que ofrecen suus
conocimientos. La Didactica es la que realiza la presentacion de estos contenidos. Es
el punto de enlace entre los requerimientos de avanzar en las asignaturas y la
posibilidad de utilizar esta relacion sujeto-objeto de conocimiento, para describir,

sefialar, argumentar, dialogar, en el cual la expresion oral juega su papel principal.

No expresarse adecuadamente limita sus posibilidades de aprendizaje.
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Sin embargo existe una constante; la interaccion del sujeto mediada por el lenguaje

hacia el objeto por conocer en distintos ambitos.

Los ambitos se interrelacionan, escuela sociedad y viceversa. La escuela es una
institucion que funciona acorde con el desarrollo social, es en el centro de las diversas
instancias sociales, donde se pueden generar puntos de accién para los alummnos.
Accidn dentro de los eventos sociales, o dentro de los eventos escolares que por su
naturaleza impactan para reconstruir lo que se dice acerca de ellos, a partir de los

mismos y de acuerdo al marco referencial del grupo escolar.

2.6. El marco referencial como base para adquirir nuevas estructuras linglisticas

La importancia que tiene todo aquello que el nifio adquiere antes de ingresar a la
escuela primaria es determinante para la adquisicion de nuevas estructuras
ling(iisticas, ya que éstas lo llevaran a desarrollar sus estructuras cognitivas de manera

convencional.

Algunos espacios de la produccion cultural van conformando las referencias que el
alumno tiene del lenguaje oral entre ellos encontramos los medios masivos de
comunicacion como: la radio, la televisidn, los noticieros, las entrevistas. Son
innumerables los puntos que provocan o impulsan la interaccion social promoviendo
el uso del lenguaje como medio de comunicacion; las reumones famihares, los
festivales conmemorativos, los desfiles, mitines, reuniones de padres de familia,
entrevistas con autoridades, empleados, secretarias de oficina, médicos, obreros

albafiiles, eventos de tipo deportivo, social y cultural.

Este es un proceso continuo que conforma el marco referencial del alumno con

aportaciones sistematicas, escolarizadas a partir de su ingreso a la educacion
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didacticos que tomen en cuenta los aprendizajes que el nifio ha construido en su vida

cotidiana.

2.7. Creacidn de situaciones de aprendizaje en el aula por el docente

La doble funcién del lenguaje no es solo transmitir o comunicar el conocimiento o

realidad sino también crear ese conocimiento.

Los docentes pueden adoptar dos posturas; ser consumidores o reproductores o sea
partir de las ideas que presentan los textos; ser recreadores de la cultura junto con sus

alumnos o sea conocer la realidad y hacer proposiciones al respecto.

El maestro puede recrear el conocimiento a través del lenguaje haciendo que sus

alumnos expresen sus ideas, conocimientos, sentimientos, que analicen, que critiquen
la realidad.

Para ello debe dejar su papel de apostol de la educacion, asi como el autoritarismo y
en contraste ser creativo en lo social y en la expresién de la comunicacion y darle mas

importancia a los intereses del nifio.

En resumen crear sus propias estrategias para recrear el lenguaje, para construir el
conocimiento porque de lo contrario se convierte en reproductor de una practica
rutinaria, asistematica y tradicional, en la cual la estructura del grupo, no cambia, sino
que permanece estatica en sus diversos factores, privilegiando el uso del libro de

texto, las intervenciones del docente como autoridad, asi como el logro de los

objetivos como lo exige la normatividad.
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f. Alentar la participacion individual e intergrupal, para la construccion colectiva del

conocimiento.

g. Aprovechar el marco referencial del alumno acerca de lo que se habla.

h. Estructurar de tal forma las posibles interacciones que el mismo alumno cuestione

sobre el contenido expuesto sea oral o escrito.

i. Bitar la repeticion de lo dicho por los expositores o el texto.

j. Considerar en todo momento lo inacabado del conocimiento, para generar

expectativas de multiples y diferentes respuestas.

k Partir de lo cotidiano, usos y costumbres locales, tradicionales, medios de

comunicacion.

2.8. La expresion oral y sus dificultades

La lengua oral es la expresion externa del pensamiento del nifio, sus vivencias, sus

sentimientos y su personalidad en general.

Cuando el nifio habla expresa el conocimiento empirico o que por experiencia tiene
de los diversos objetos de conocimiento y trata de hacerlo realizando un esfuerzo en
su pensamiento, tratando de organizarlo para hablar lo mas apropiadamente posible y

establecer la comunicacidn con sus compafieros, quienes con sus comentarios

generan una retroalimentacion a través de sus correcciones como lo sefiala Louis Not.
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Retomando lo anterior podemos considerar que la expresion oral se utihza en la
comunicacion cara a cara frente a un individuo o grupo ante el cual se expresan los
intereses, experiencia, vivencias o necesidades de un sujeto. Para que sea eficaz es
primordial considerar varios factores: determinar el propdsito del didlogo, que los
participantes posean un marco de referencia reciproco, valores semejantes,
propositos comunes, interés mutuo por comunicarse y permitirles libertad de
undancia.

Asimismo es fundamental tomar en cuenta las caracteristicas que de manera directa
determinan la trascendencia de lo que el individuo expresa como lo es la fluidez que
consiste en evocar palabras lo mas rapidamente posible; la diccion, vista como la
forma en que el individuo organiza las frases; la emotividad dada a partir del grado
de emocion que transmite el emisor y la entonacion percibida como la variacion en el

tono.

Sin embargo al entablar la conversacion se pueden presentar obstaculos tanto por
parte del emisor como del receptor. La excesiva emotividad del emisor, su falta de
interés, sus comentarios innecesarios, el hablar con rapidez o lentitud puede
entorpecer el dialogo al igual que el receptor al asumir actitudes de rigidez, establecer
deducciones permaturas, desconfiar del emisor o al estar indispuesto para escuchar.

Para que halla comprension en el didlogo debe haber mnterés por parte del emisor,
tener conflanza en si mismo, conocer el tema, ser habil para hablar, hacer
comentarios en el momento preciso y observar las reacciones de los mterlocutores

con el fin de cerciorarse si la informacidn se presenta de manera adecuada.

En cuanto al receptor, debe participar cuando pueda aportar sugerencias,
correcciones, preguntas, ya que la comunicacion tiene como funcion el itercambio

de ideas, informacidn, experiencias, vivencias con el fin de comprender un asunto o

resolver un problema en un ambiente de cooperacion.
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Mediando estas relaciones de comunicacién se encuentra el lenguaje expresado en
forma oral, que el nifio utiliza en el mundo circundante sin que en el aprendizaje

escolarizado se aproveche esta experiencia.

Un campo de aprendizaje propicio son las diversas instancias sociales del entorno. El
proposito de ello serd enfrentar al nifio con la necesidad de comunicacion en estos
grupos y la necesidad de una expresion oral adecuada. Hacer participar al sujeto en
estas experiencias que por su produccion se enlazan fuertemente al desempefio social
de las personas, no exentos de dificultades pero que son en todo caso significativos

para los alumnos.

La radio, la television, los periddicos, los temas de actualidad, las clinicas, los
escritores, los politicos, los discursos, los colonos, las reuniones sindicales, las
reuniones de padres de familia, las reuniones de los maestros académicas o
sindicales, las reuniones de los empresarios, pueden significar motivos de analisis de
lo que se dice y por queé se dice; asi como el propio disefio de situaciones de debate
creadas con temas de actualidad al interior del grupo para ser discutidas por equipos
de alumnos y luego ser presentadas al grupo o a los grupos, son algunas formas de
participacidon o de crear situaciones para aproximar una explicacion por los mifios,

aprovechando como se dijo el entorno y la experiencia.

La eficiencia y el acierto en la participacion implica algunos problemas a resolver
como son: el temor a hablar incorrectamente, a la critica y la burla de otros
compatieros, a realizar comentarios que otro hizo, o cuando existe desconfianza para

exponer por no tener experiencia, son dificultades que poco a poco se solucionaran,

al establecer el contacto continuo con los mfios.
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En los diversos momentos del proceso ensefianza-aprendizaje hay que explicitar con
suficiente claridad a los alumnos, cuales son los objetivos y el rol que juegan al
involucrarse en la critica y reflexion a través de sus comentarios y en la construccion

del conocimiento colectivo en la expresion oral.

Asi que la articulacion entre una idea y otra y su correcta expresion €s un proceso
complejo. Paralelamente la actitud y disposicion a participar es otro de caracter social

que no podemos pasar desapercibido.

2.9. Elementos de Sociolingliistica en la ensefianza de la lengua oral

"La existencia de una lengua supone relaciones entre individuos que se comunican
por medio de ella, pero los interlocutores, a su vez, la han recibido de otros en un

contexto social que incluye, en definitiva, a todos los que la hablan". (11)

Los diversos contextos sociales proporcionan diferentes formas de comunicacion y
participacion de los integrantes de ese contexto y los efectos de sus participaciones en
los actos de habla se dejan sentir muy sensiblemente porque por ejemplo los nifios
que vienen a la escuela de un contexto social marginado, hablan como se habla en su
coloma, en su grupo social y asi cada nifio habla con elementos lingliisticos que son
representativos del lugar de donde provienen. Con estos elementos ¢él participa al
interior del grupo y su actividad en relacion entre lenguaje y contemido tiene
consecuencias en la evolucion de su lenguaje, donde la influencia del grupo escolar es
determinante; pues confluyen en él diferentes formas de expresar una misma realidad,

es en esa realidad en la que se construye socialmente el lenguaje hablado.

11).- Diccionario de Ciencias de la Educacion. p. 1310
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En la ensefianza de la lengua oral el maestro de grupo debe considerar a cada alumno
como un interlocutor con respecto a otro que puede enriquecer la lengua hablada a
traves de la experiencia que se manifiesta en esa interaccion que se da a través de las

situaciones de clase.

Sin perder de vista que las aportaciones lingfisticas son evidencias de la relacion que
establecen los alumnos entre el lenguaje como abstraccion y la actividad concreta o
practica que se intenta desarrollar en el salon de clase. Asi sera posible que el alumno
en la interaccion social vaya construyendo o reconstruyendo el significado de los
conceptos que ya posee o de los que son nuevos para él a través de la negociacion

activa e interpersonal.

"El lenguaje no es tanto un medio de expresidn como un medio de comunicacion.”

(12)

Por lo que la primera funcion de la escuela en cuanto a la lengua oral es ver que la
funcién comunicativa entre el docente y los alumnos y entre ellos mismos se cumpla
lo mas plenamente posible, por lo que el profesor debera considerar validas en cierto
sentido todas las participaciones en su grupo realizadas por los nifios pues éstas
emergen del conocimiento infantil de una realidad concreta y la forma de comunicar
esa realidad de manera individual Posteriormente en la negociacion de los
significados se procurara la aceptacion grupal de las formas mas adecuadas de
comunicar el conocimiento sobre cierto aspecto de la realidad, pero ello sera siempre
con la participacion del grupo. Es en estos momentos de interaccion en los que las
participaciones deben ser consideradas como intentos de explicacion, por lo tanto son
construcciones de hipdtesis que en todo caso pueden ser acertadas, un tanto acertadas

o fallidas. Es entonces que de acuerdo con el grupo debemos buscar las mas

12).-Ernest Fisher. "El lenguaje”. Op. Cit. p. 12
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acertadas para que consensualmente queden aceptadas como correctas y sirvan para
enriquecer el aspecto cognitivo del lenguaje v a la vez como punto de partida para

estructuras mas complejas lingliisticamente hablando.

Para que el mfio elabore su aprendizaje es necesario que verifique y ponga a prueba
sus propias concepciones acerca de la realidad, es decir sus hipdtesis. En el caso
particular del alfabeto es indispensable que el nifio tenga una vision global de las
grafias que lo componen y de ahi seleccionar paulatinamente todas aquellas a las que
él les otorga un significado. Cuando el nifio encuentra que una palabra no es correcta,
pone a prueba una nueva hipdtesis sobre su escritura. Podemos sefialar que "para los
nifios pequefios solo hay una respuesta: se la pasan verificando hipdtesis todo el

tiempo".(13)

En la expresion oral sucede algo semejante, el nifio describe un hecho de acuerdo al
referente que tiene de él, pero mas adelante podra darse cuenta que lo que él
consideraba de tal situacion no todo era cierto ya que su constante interaccion le

permitio cambiar esa hipodtesis por otra que para &l es mas convincente.

"Cuanto mas experiencia adquiere el hombre, cuanto mas conoce cosas diferentes

desde angulos diferentes, mas rico debe hacerse su lenguaje”. (14)

De acuerdo con lo dicho por Fisher en la cita anterior, la escuela es un sitio
privilegiado por la asistencia de cientos de nifios que aportan una enorme experiencia
cuando transmiten en sus afirmaciones u opiniones un cimulo de saberes sociales.
Lo que bien aprovechado puede proporcionar al docente la oportunidad de recuperar

todo ese desarrollo social y las relaciones que implican para generar el intercambio de

13).-Frank Smith. Op. Cit. p. 7
14).- Ernest Fisher Op. Cit. p. 12.
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Retomando lo anterior podemos considerar que la expresion oral se utiliza en la
comunicacidn cara a cara frente a un individuo o grupo ante el cual se expresan los
intereses, experiencia, vivencias o necesidades de un sujeto. Para que sea eficaz es
primordial considerar varios factores: determinar el proposito del didlogo, que los
participantes posean un marco de referencia reciproco, valores semejantes,
propdsitos comunes, inferés mutuo por comunicarse y permitirles libertad de
expresion y evitar redundancia.

Asimismo es fundamental tomar en cuenta las caracteristicas que de manera directa
determinan la trascendencia de lo que el individuo expresa como lo es la fluidez que
consiste en evocar palabras lo mas rapidamente posible; la diccion, vista como la
forma en que el individuo organiza las frases; la emotividad dada a partir del grado
de emocidn que transmite el emisor y la entonacion percibida como la variacion en el

tono.

Sin embargo al entablar la conversacidn se pueden presentar obstaculos tanto por
parte del emisor como del receptor. La excesiva emotividad del emisor, su falta de
interés, sus comentarios innecesarios, el hablar con rapidez o lentitud puede
entorpecer el dialogo al igual que el receptor al asumir actitudes de rigidez, establecer
deducciones permaturas, desconfiar del emisor o al estar indispuesto para escuchar.

Para que halla comprension en el didlogo debe haber mteres por parte del emisor,
tener confianza en si mismo, conocer el tema, ser habil para hablar, hacer
comentarios en el momento preciso y observar las reacciones de los interlocutores

con el fin de cerciorarse si la informacion se presenta de manera adecuada.

En cuanto al receptor, debe participar cuando pueda aportar sugerencias,
correcciones, preguntas, ya que la comunicacion tiene como funcién el intercambio
de ideas, informacion, experiencias, vivencias con el fin de comprender un asunto o

resolver un problema en un ambiente de cooperacion.
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Mediando estas relaciones de comunicacion se encuentra el lenguaje expresado en
forma oral, que el nifio utiliza en el mundo circundante sin que en el aprendizaje

escolarizado se aproveche esta experiencia.

Un campo de aprendizaje propicio son las diversas instancias sociales del entorno. El
proposito de ello serd enfrentar al nifio con la necesidad de comunicacién en estos
grupos v la necesidad de una expresion oral adecuada. Hacer participar al sujeto en
estas experiencias que por su produccion se enlazan fuertemente al desempefio social
de las personas, no exentos de dificultades pero que son en todo caso significativos

para los alumnos.

La radio, la television, los periddicos, los temas de actualidad, las climcas, los
escritores, los politicos, los discursos, los colonos, las reuniones sindicales, las
reuniones de padres de familia, las reuniones de los maestros académicas o
sindicales, las reuniones de los empresarios, pueden significar motivos de analisis de
lo que se dice y por qué se dice; asi como el propio disefio de situaciones de debate
creadas con temas de actualidad al interior del grupo para ser discutidas por equipos
de alumnos y luego ser presentadas al grupo o a los grupos, son algunas formas de
participacidon o de crear situaciones para aproximar una explicacion por los nifios,

aprovechando como se dijo el entorno y la expenencia.

La eficiencia y el acierto en la participacion implica algunos problemas a resolver
como son: el temor a hablar incorrectamente, a la critica y la burla de otros
compafieros, a realizar comentarios que otro hizo, o cuando existe desconfianza para
exponer por no tener experiencia, son dificultades que poco a poco se solucionaran,

al establecer el contacto continuo con los miios.



43

En los diversos momentos del proceso ensefianza-aprendizaje hay que explicitar con
suficiente claridad a los alummnos, cudles son los objetivos y el rol que juegan al
involucrarse en la critica y reflexion a través de sus comentarios y en la construceion

del conocimiento colectivo en la expresion oral.

Asi que la articulacion entre una idea y otra y su correcta expresion es un proceso
complejo. Paralelamente la actitud y disposicion a participar es otro de caracter social

que no podemos pasar desapercibido.

2.9. Elementos de Sociolingfistica en la ensefianza de la lengua oral

"La existencia de una lengua supone relaciones entre individuos que se comunican
por medio de ella, pero los interlocutores, a su vez, la han recibido de otros en un

contexto social que incluye, en definitiva, a todos los que la hablan". (1 1)

Los diversos contextos sociales proporcionan diferentes formas de comunicacion y
participacion de los integrantes de ese contexto y los efectos de sus participaciones en
los actos de habla se dejan sentir muy sensiblemente porque por ejemplo los mifios
que vienen a la escuela de un contexto social marginado, hablan como se habla en su
colonia, en su grupo social y asi cada nifio habla con elementos linglisticos que son
representativos del lugar de donde provienen. Con estos elementos ¢l participa al
interior del grupo y su actividad en relacidn entre lenguaje y contentdo tiene
consecuencias en la evolucion de su lenguaje, donde la influencia del grupo escolar es
determinante; pues confluyen en €l diferentes formas de expresar una misma realidad,

es en esa realidad en la que se construye socialmente el lenguaje hablado.

11).- Diccionario de Ciencias de la Educacion. p. 1310
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En la ensefianza de la lengua oral el maestro de grupo debe considerar a cada alumno
como un interlocutor con respecto a ofro que puede enriquecer la lengua hablada a
través de la experiencia que se manifiesta en esa interaccion que se da a través de las

situaciones de clase.

Sin perder de vista que las aportaciones lingfiisticas son evidencias de la relacion que
establecen los alumnos entre el lenguaje como abstraccion y la actividad concreta o
practica que se intenta desarrollar en el saldn de clase. Asi sera posible que el alumno
en la interaccion social vaya construyendo o reconstruyendo el significado de los
conceptos que ya posee o de los que son nuevos para ¢él a través de la negociacion

activa e interpersonal.

"El lenguaje no es tanto un medio de expresion como un medio de comunicacion."

(12)

Por lo que la primera funcién de la escuela en cuanto a la lengua oral es ver que la
funcidon comunicativa entre el docente y los alumnos y entre ellos mismos se cumpla
lo mas plenamente posible, por lo que el profesor debera considerar validas en cierto
sentido todas las participaciones en su grupo realizadas por los nifios pues éstas
emergen del conocimiento infantil de una realidad concreta y la forma de comunicar
esa realidad de manera individual Posteriormente en la negociacion de los
significados se procurard la aceptacion grupal de las formas mas adecuadas de
comunicar el conocimiento sobre cierto aspecto de la realidad, pero ello sera siempre
con la participacion del grupo. Es en estos momentos de interaccion en los que las
participaciones deben ser consideradas como intentos de explicacion, por lo tanto son
construcciones de hipdtesis que en todo caso pueden ser acertadas, un tanto acertadas

o fallidas. Es entonces que de acuerdo con el grupo debemos buscar las mas

12).-Ernest Fisher. "El lenguaje®. Op. Cit. p. 12
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acertadas para que consensualmente queden aceptadas como correctas y sirvan para
enriquecer el aspecto cognitivo del lenguaje y a la vez como punto de partida para

estructuras mas complejas lingliisticamente hablando.

Para que el nifio elabore su aprendizaje es necesario que verifique y ponga a prueba
sus propias concepciones acerca de la realidad, es decir sus hipdtesis. En el caso
particular del alfabeto es indispensable que el nifio tenga una vision global de las
grafias que lo componen y de ahi seleccionar paulatinamente todas aquellas a las que
¢l les otorga un significado. Cuando el nifio encuentra que una palabra no es correcta,
pone a prueba una nueva hipdtesis sobre su escritura. Podemos sefialar que "para los
nifios pequefios solo hay una respuesta: se la pasan verificando hipétesis todo el

tiempo".(13)

En la expresion oral sucede algo semejante, el nifio describe un hecho de acuerdo al
referente que tiene de €l, pero mas adelante podra darse cuenta que lo que el
consideraba de tal situacion no todo era cierto ya que su constante interaccion le

permitio cambiar esa hipotesis por otra que para €l es mas convincente.

"Cuanto mas experiencia adquiere el hombre, cuanto mas conoce cosas diferentes

desde angulos diferentes, mas rico debe hacerse su lenguaje”. (14)

De acuerdo con lo dicho por Fisher en la cita anterior, la escuela es un sitio
privilegiado por la asistencia de cientos de nifios que aportan una enorme experiencia
cuando transmiten en sus afirmaciones u opiniones un cumulo de saberes sociales.
Lo que bien aprovechado puede proporcionar al docente la oportunidad de recuperar

todo ese desarrollo social y las relaciones que implican para generar el intercambio de

13).-Frank Smith. Op. Cit. p. 7
14).- Ernest Fisher Op. Cit. p. 12.
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estos diferentes puntos de vista en cuanto a los conceptos de las diversas asignaturas
de ensefianza y provocar los saberes escolares, asi como enriquecer en una amplia
gama los diferentes aspectos del lengusje.

Propiciando la interaccion lingfistica, la reflexion y el analisis en sus alumnos hacia
cada momento de lo que es un acto de habla pronunciado en el interior del salon que
contiene en si mismo afirmaciones que no necesariamente son enunciadas como una
conclusion, sino muchas veces como una pregunta, que se elabora cuando el sujeto
confronta lo que se dice por sus compafieros con las vivencias propias y aparece el
conflicto cognitivo, punto de origen para inducir o propiciar la construccion del

conocimiento y del lenguaje en general.

2.10. La Psicolingfiistica como altemativa para el desarrollo de la expresion oral

"Gencticamente la lengua hablada precede a la escrita y podemos formular la

hipétesis de que favorece su organizacion”. (15)

La comunicacion efectiva por parte de los alumnos en su relacion con los contenidos
de las diversas asignaturas requiere de la manifestacion del pensamiento del nifio que
se expresa organizado de tal manera que la informacion que proporciona o que

solicita debe permitirle el acceso a los diferentes saberes del grupo escolar.

Por lo general los metodos tradicionales no permiten a los alumnos la participacion
para mterrogar o para responder de acuerdo con sus estructuras linglisticas sino que
exigen de ¢l respuestas de acuerdo con la expectativa del maestro o que derivan del
contenido acerca del tema del que se esta hablando. Pero aqui se puede confirmar

que no se respeta la actividad intelectual que es manifiesta en la lengua hablada.

15).-Louis Not. "La enscfianza de la lengua materna™. p. 30
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Bl modelo tradicional del profesor generalmente tiende a corregir al nifio cuando
habla, sefialarle cuando estd equivocado, interrumpir al nific que no habla
rapidamente para decir una idea y sobretodo marcarle los errores, sea acerca de lo

que el nifio conoce o de como dice las palabras. Lo cual origina que los alumnos se

desalienten y no sientan interés por participar.

Tal parece que los maestros no consideran que tienen una amplia posibilidad de
enriquecer la lengua oral ya que no dejan participar a los nifios e interactuar con sus
propias formas de hablar. De igual manera no toman conciencia que se encuentran en
un grupo donde las edades permiten que el lenguaje hablado sea mas fluido ya que
los intereses y el desarrollo son muy semejantes y cast en ninguna otra parte

encontrara el alummo tal nimero de interlocutores.

Se puede decir que los maestros no dejan hablar al nifio porque les interesa mas
lograr los objetivos del programa o ejercitar su propioc conocimiento del tema que el

desarrollo lingfiistico de sus alumnos.

Aunque estos aspectos tradicionales se tratan de superar "La Pedagogia Oficial
parece optar hoy por los de la Escuela Nueva: afirma la primacia oral sobre lo escrito

y remite a mas tarde de lo que se hacia antes el estudio de los textos".(16)

Lo anterior significa que se piensa que el nifio de la escuela primaria aprendera mejor
a hablar si lee mucho porque en la Lengua Escrita encontrara un modelo para su
propia manera de hablar, lo que no resulta correcto. Puesto que la Lingfiistica indica
que debemos proceder para el desarrollo de la Lengua Oral a partir de las
necesidades de expresion del nifio, no de un método o de un texto. Necesidades

como el relato del nacimiento de un hermanito, de la compra de un automévil, de la

16).- Idem
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invitacion para un cumpleafios, de la participacion en  juegos infantiles, para
organizarse en equipos, para planear compras del grupo, de su familia, de él mismo,
relatar un viaje, sus diversiones preferidas, hablar de los programas de television, de
las leyendas o cuentos tradicionales que escucha en su casa y que trata de transmitir a
sus compafieros de estudio, de lo que piensa acerca de las noticias de  los periddicos
locales, de los eventos deportivos, etcétera, es partir de un contexto comunicativo
que forma parte de la realidad del nifio y ello le facilita la organizacion de su

pensamiento y por consecuencia la comunicacion efectiva.

Las anteriores necesidades seran un pretexto linglistico para propiciar una relacion
de esa necesidad de expresion infantil con un contenido especifico de las asignaturas,
en donde el sujeto vaya construyendo con sus aportaciones, correcciones y
comentarios los conocimientos y simultineamente enriqueciendo su lenguaje oral,
apropiandose de los contenidos a traves de la socializacidn, es decir comentar con los
demas sus dificultades o dudas acerca de como resolver los diferentes conflictos

cognitivos que se le presentan en el abordaje de las diversas asignaturas.

Lo cual encontramos explicitado en el programa de Espafiol. Propiciar el desarrollo
de las competencias en el uso de la lengua en todas las actividades escolares
estableciendo una constante relacion entre el aprendizaje del lenguaje y el resto de las
actividades escolares reduciendo el riesgo de crear situaciones artificiosas para la
ensefianza de la lengua, constituyendo un valioso apoyo para el trabajo en las
diversas materias del plan de estudios. (17)

Es necesario dejar las posturas tradicionales de autoridad en el conocimiento y

liderazgo de estimulo-respuesta del conductismo y de falta de respeto para la

17).- S.E.P. y Programas Op. Cit. 24
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personalidad del nifio, para situarnos en contextos comunicativos reales y no
artificiales creados como se hace en la manera tradicional y se convierte al alumno en

un receptor pasivo de la informacion.

El profesor debe considerar al alumno como un sujeto reflexivo, participativo que
logra su aprendizaje a través de la interaccion comunicativa real, en situaciones que el
docente debe crear en el aula. Con una actitud de respeto a la participacion del mfio

en cuanto a sus estructuras cognitivas.



CAPITULO I
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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3.1. Rol del alumno

En la estructura del grupo el alumno serd el eje principal, quien a traves de diversos
medios y recursos, asi como de su interaccion constante, a partir de su experiencia y
madurez psicosocial, desarrollara dindmicas que en su evolucion e implementacion
seguiran los cauces marcados por las palabras expresadas por el sujeto en su contacto
continuo con los diferentes objetos y ambientes. Es decir sus puntos de vista seran
espontaneos que se originen en la observacion o analisis de las situaciones creadas en

el saldn o en las presentadas por los diversos recursos o ambientes.

3.2. Rol del maestro

La maestra como mediadora entre los contenidos y el alumno, propiciara diversas
situaciones de aprendizaje en las cuales estara presente el contexto social,
considerandolo en sus multiples manifestaciones como un recurso de la Didactica
escolar, recurso vivencial, experimental, cotidiano, posible de adecuar para la
ensefianza-aprendizaje, y punto de partida de un verdadero aprendizaje significativo
es decir que aportara al nifio elementos que utilizar en su desempefio lingtistico y en

consecuencia en su socializacion.

3.3. Los contenidos

Algunos asuntos tematicos que pueden ser recuperados como recursos para abordar
los contenidos programaticos a través de la expresion oral en las diversas asignaturas
son las costumbres mexicanas o regionales entre las cuales podemos enumerar los

vestidos, la musica folklorica, los alimentos, las fiestas tradicionales, la forma de
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establecer las relaciones sociales como los matrimonios, los bautizos, las fiestas de
cumpleafios, ya que son temas accesibles para los nifios y donde pueden desarrollar

con mas facilidad y riqueza su expresion oral.

También los medios de comunicacidn social pues proporcionan un alto contenido de
aspectos variados para la participacion de los nifios, de manera personal y grupal
como el radio, las peliculas, la television, tomandose siempre en consideracion para
establecer un debate o una serie de preguntas que le permitan al nifio decir lo que
sabe, piensa o cree de los aspectos mencionados en los programas de radio o
televisidn, notas periodisticas, articulos de revistas, para luego pasar en el mismo
sentido a los textos escolares identificando en ellos el propdsito del texto y sus
dificultades, asi como lo que saben, piensan o creen los nifios acerca de los diferentes
temas dando oportunidad para que hablen y respetando sus participaciones como

intento de hipdtesis o como una pregunta siempre valida de lo comentado o leido.

El juego como recurso de la ensefianza - aprendizaje.

Las tradiciones mexicanas serdn otro elemento de participacion oral: El dia de reyes,
Dia de muertos, Dia de la madre, La feria, son algunos de los muchos puntos para
abordar y comentar.

3.4. Las téenicas para el desarrollo del lenguaje

Algunas técnicas que se proponen Somn.

El debate entendido como oportunidad de participacion de la experiencia del nifio, no

como especialista, sino para compartir sus conocimientos o VIVencias.
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El seminario, para comentar y expresar similitudes o diferencias en cuanto a actitudes

sociales de los personajes sefialados en los textos.

La participacion en programas de radio como el que incluyo en este apartado.

PROGRAMA DE RADIO EN EL QUE PARTICIPARON LOS NINOS DE
4° ANO EL SABADO 25 DE MARZO DE 1995 A LAS 9:00 HORAS A.M.
Y CUYO CONDUCTOR FUE EL SR. SALVADOR DIAZ.

9:00

9:01 Arturo:

Ana Laura:

Nancy:
Ana Yansy:
Arturo:
Ana Laura:

Nancy:
Ana Yansy:
Arturo:
Ana Laura:
Nancy:

Ana Yansy:

9:05 Arturo:

Entrada general.

Buenos dias, como estan, somos el grupo de 4° A dela
Escuela Club Rotario Matutina.

Vamos a hacer este programa, en el cual hablaremos de
un ingrediente indispensable en nuestra alimentacion.
Y también en nuestras tradiciones.

Pero ademas de sabroso es nutritivo.

Se trata de "el pan".

Pero antes queremos agradecer a Radio Tamaulipas la
presencia "Estatal" que podemos llegar a todos ustedes
en Tamaulipas.

Y en San Luis Potosi, Nuevo Ledn e Hidalgo.

En Veracruz y Querétaro.

Y fuera de nuestras fronteras llegamos hasta Texas.
Gracias a la magia de el Satélite Morelos II.

Pero antes de iniciar escucharemos una cancion de Cri-
Cri que se llama: "Los conejos panaderos”.

Cancién: "Los conejos panaderos”.

A lo largo de todo el afio comemos pan, por ejemplo:



Taurino:
Milton:

Ana Victona:

Aldo:

Teresa:

Todos:

Ana Laura:

Nancy:

Ana Yansy:

Taurno:

Arturo:

Nancy:

Promocional:

9:10 Adivinanzas.

9:11 Arturo:
Salvador:
Arturo:
Salvador:
Arturo:
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En enero, la rosca de reyes.

En febrero ojaldras en forma de corazon, luego en
marzo, se acerca la semana santa y las empanadas de
vigilia, y la capirotada.

Pero en abril nos regalan galletas el dia del nifio.

Después en mayo le regalamos un pastel a mama.

En junio es mi cumpleafios, apago las velitas, lo corto en
rebanadas y me como mi pastel.

Vienen las vacaciones de julio y agosto, salimos de dia de
campo y nos llevamos unos sandwiches.

Regresan las clases de septiembre, y me llevo mi torta de
frijoles para el recreo.

En octubre llega el otofio, y se antojan unas conchas con
chocolate calientito.

Noviembre el dia de los santos difuntos comemos pan de
muerto.

Diciembre, llegan las posadas, navidad, fin de afio, y viva
el pan.

Y después de recorrer todo el afio sentémonos un
momento a escuchar a Chava Flores.

Cancion: La chilindrina.

Rap de higiene dental.

iA ver chava adiviname ésta!

iOrale! dimela para sopearmela.

¢ Cual es el pan que se come en Europa?
No s¢.

Pues el pan frances.



Arturo:

Salvador:

Arturo:
Arturo:

Salvador:

Artturo:
Arturo:

Salvador:

Arturo:
Arturo:
Arturo:

Salvador:

9:15

9:16 Promocional:
9-20 Guardianes verdes.
§9:21 Arturo:

Ana Laura;

Nancy:

Ana Yansy:

Teresa:
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;Cual es el pan que se come en Africa?

No se.

Pues el pan negro.

;Cual es el pan que se come en Centro America?
No se.

Pues el pan ama.

;Cual es el apellido con nombre de pan que no se come?
;Cual?

El panduro.

.Y el pan con nombre de ropa?

El pantalon.

{Ay! que sangron, pamba, pamba, pamba.
Cortinillas.

Come frutas y verduras.

Pero el pan también tiene sus cosas malas, contamina,
como casi todas las actividades de produccion que realiza
el hombre.

Para hacer el pan: queman madera en forma de lefiay

para ésto cortan arboles que nos dan oxigeno.

También pueden usar petroleo, pero al quemarlo
contaminan el ambiente y el pan queda impregnado de

petroleo y es un elemento cancerigeno.

La basura organica que producimos es en un 40% pan,
para evitar ésto, compra solo el pan que vas a comerte

y no todo el que se te antoje.

Les pedimos a nuestros amigos panaderos cambien sus

homos de lefia por otro que sea eléctrico.



Nancy:

9:25 Ana Victona:
9:28 Promocional:
9:29 Cortinillas.

9:30 Noticias para nifios.

Aldo:
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Ahora te invitamos a escuchar a los hermanos Rincon.
Pasteles de lodo.

Tu banco de escuela.

El bolillo con cajeta noquea en 5 asaltos al ganso de
manteca. En una emocionante pelea el ganso de manteca
retd al bolillo con cajeta por el titulo de campedn de peso
migaja.

El ganso le conectd muy buenos golpes a su rival e
inclusive lo mando a la lona en el segundo asalto, pero al
final del quinto, el bolillo derrib6 al ganso con un
aplastante K'O nocaut.

Fue por su escaso valor nutritivo lo que permitié que
ganaramos dijo el apoderado del bolillo el Sr. Taco
Nopales.

Efectivamente el ganso de manteca quien subio al
cuadrilatero con solo 40 gramos, no contiene ni la mitad

de las proteinas del bolillo.

Aunque se mostré un boxeador habil, inflado por la
publicidad, el pastelillo carecio del vigor necesario,
porque esta elaborado con grasas saturadas y diversos

aditivos que en nada benefician a la salud.

A pesar de su deslucida actuacion el ganso contaba con

el incondicional apoyo de sus aficionados. fane

25y
oo i = 4 &3
S R LS



Milton:

9:35 Ana Laura:
9-40
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Estos sin duda, ignoran que el famoso relleno cremoso de
su héroe no estd hecho de leche sino con aceite de coco
hidrogenado y que su cubierta de chocolate esta
compuesta por un minimo de cocoa para darle sabor a
chocolate. Y ademas su sabor se obtiene con ingredientes

quimicos sintéticos.

Al preguntarle al bolillo con cajeta, qué problemas le
habia ofrecido su contrincante el veterano de 70 gramos,
respondid:

Quiza parezca sabroso y llenador como todos los
pastelillos industrializados, pero no me representé mayor

problema porque nutricionalmente lo supero.

Acalorado por la victoria el campedn procedio a
denunciar a su rival acusandolo de "Ladron de apetitos” e

“mmutil fomentador de caries".

Por su parte el ganso Guerra tuvieron que retirarlo del
cuadrilatero en camilla. Deliraba por la tranquiza que
habia recibido y solo se logrd escucharle una palabra:

Recuérdame.

Cancion: El Rey de Chocolate con Cri-Cri.
Bibliotecas Publicas.
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La difusora entonces seré el lugar donde se desarrolle el programa y no precisamente
el salon de clases tradicional, estando inmersos en la comunidad es preciso participar

en los espacios que para los nifios brindan los diferentes medios.

Después del programa se considera oportuno la participacion del resto del grupo para

relacionar lo comentado en el guidn con el conocimiento escolar.

El rol del alumno entonces es de una participacion constante, el aprendizaje es a

partir de su realidad y construido con sus ideas y aportaciones.

Atentos al lenguaje oral manejado y utilizado para el acceso a las diferentes
asignaturas, es decir como una herramienta que posibilite los usos creativos tanto en

la expresion oral como en el contenido especifico de la asignatura.

3.5. Momentos de aplicacion de las técmicas en relacion a los contemdos

programaticos

Las técnicas sugeridas pueden formar parte del proceso general de integracion de los
contenidos de las diferentes areas. En Historia por ejemplo, podria iniciarse con un
debate abierto cuestionando las hipdtesis de la llegada de los primeros pobladores de
América a nuestro pais como referencia a otras posibles causas dando oportunidad a
los alumnos para que manifiesten las diferentes tentativas de respuesta o hipotests,
considerandolas siempre como intentos de construccion del contenido de la Historia

pero también con una atencidn preponderante en cuanto a la manera de expresarios.
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En Geografia se utilizarian preguntas de tipo abierto dirigidas a todo el grupo acerca
de los viajes realizados a diferentes puntos de la Republica con el fin de provocar la
participacion y organizar un pequefio seminario que puede tener 6 momentos:

1.- Las respuestas generales del grupo.

2.- La aportacién de material fotografico, revistas, informacion de todo tipo, etcetera.
3.-El sefialamiento de las caracteristicas geograficas de los lugares conocidos por los
alumnos.

4.- Para posteriormente allegarse informacion de los sitios conocidos por ellos.

5. Establecer formalmente el seminario con los voluntarios que deseen participar en
la discusion al interior de un pequefio grupo.

6.- Sesion de preguntas y respuestas de los participantes y asistentes.

Los anteriores son momentos para compartir y expresar las vivencias y la informacion

obtemda.

En Matematicas la participacion del alumno a través de la interaccidon con los
diferentes elementos con los cuales tiene que interactuar serd el punto de partida para
que ellos mismos planteen y opinen sobre la forma de adquisicion de sus bienes
muebles, inmuebles, utiles escolares, alimentacion, vestido, créditos, que obtenga la
familia, entre otros rasgos que les aportan a ellos datos para iniciar el planteamiento

de diferentes problemas.

Con lo anterior se ha querido ejemplificar como se podrian abordar algunos

contenidos programaticos que propician la expresion oral.

3.6. Elementos de la Estrategia
1.- El matenial del cual se puede disponer.
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a. Recursos materiales como revistas, periodicos, cuentos, libros de texto.
b. Recursos humanos: padres de familia, especialistas, escritores, periodistas,

meédicos segtn el tema para abordar.

2.- La metodologia debera considerar varios momentos:

a. Aspecto a desarrollar en la expresion oral: fluidez, enriquecimiento, claridad,
argumentacion, opiniones propias, sensibilidad, pensamiento logico.

b. Ambiente en el que se expondra el tema: escolar o extraescolar.

¢. Un listado de posibles respuestas para las probables preguntas, pero sin que las
respuestas sean definitivas o terminadas, sino inacabables.

d. Posicion de interrogantes de los nifios es decir, que pregunten todo lo que quieran
saber acerca del tema.

e. Cada uno de los aspectos contendra partes especificas a evaluar por ejemplo:

3.7. Criterios de evaluacion

_En todos lo apartados se considera importante la participacion de cada uno de los
alumnos.

-También la participacion del profesor para propiciar una situacién de aprendizaje.
_Otra parte seria la utilidad de las participaciones, es decir que los alumnos entiendan
en que momentos y espacios de su realidad cotidiana pueden emplearse esas palabras
O expresiones.

~Valorar ademas la dinamica del grupo procurando no establecer estereotipos de
alumnos inteligentes o atrasados.

-Establecer las relaciones mediante el didlogo lo mas constante posible tiene un alto

valor formativo.
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-Si la diniamica impulsada genera habitos de preguntar y responder acerca del entomo
y no solo de los textos.

_Enfocar de manera especial si en cada recurso o avance, los alumnos cambian para
mejorar sus habilidades y destrezas al preguntar, responder o comentar.

_Si lo anterior influye en la facilidad para hablar en diversos lugares y momentos.

Establecer relaciones al exterior, con personas que sustituyen momentaneamente el
rol del profesor con opiniones diferentes y tomando de su propic centro de
actividades, generaria habitos de preguntar acerca del entorno y los sujetos asi como
desarrollar sus habilidades y destrezas hasta que se realice de manera natural y

espontanea.

La facilidad para hablar se desarrolla en diversos lugares y momentos. Las respuestas
ofrecidas por los participantes evitaran la respuesta Uinica prevista o elaborada por el

profesor.

Permite ademas partir de los hechos realizados por personas que sc dedican a
diferentes oficios y de la observacion de los nifios. Se debe propiciar la toma de
decisiones grupales e individuales para tratar de llegar a posibles conclusiones en

cuanto a los temas tratados.

Se pueden hacer cuestionamientos para propiciar una respuesta por parte de los
alumnos que contenga posibles acuerdos o desacuerdos con lo que esta tratando a

partir de los cuales ellos pueden construir su opinion como decir:

*S1 me gusta porque...................

*No me gusta porque.................
*Me gustaria que ésto hubiera sido asi.............
*No entendi lo que dijo..............
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*Esta parte no la entendi.............

Podriamos comentar la parte que mas te gustd, etcétera, etcétera.

Lo que permitira la reflexion acerca de los diversos asuntos, asi como la discrepancia

en los puntos de vista de algunos alumnos.

3.8. Otras ideas para motivar la participacion e interaccidn verbal

Una vanante de la estrategia sera:

Analizar una situacién a través del planteamiento de un padre de familia, por
ejemplo: pensar en la mejor forma de adquirir una computadora considerando los
distintos aspectos:

-Trabajo en equipo antes de opinar o preguntar (3 minutos).

-Preguntar a los mifios para qué serviria tratar de explicar las caracteristicas de un

objeto o de un problema.

Ademads el profesor deberd estar consciente que con ello gercita la reflexion para
inducir el habito de analizar los diversos aspectos que conforman las situaciones,

objetos o eventos que suceden a nuestro alrededor.

Propiciar la sistematizacion de pensar y hablar es positivo en términos del proceso
ensefianza-aprendizaje del lenguaje oral, pues induce a la formacién del habito de la

correccion de la expresion y en las operaciones de pensamiento para aprender.

Al tratar de hacerlo deliberadamente, se crean situaciones de mteraccion dialéctica

entre el sujeto y el objeto, asi como entre el pensamiento y el lenguaje del sujeto.
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La evaluacion servird para adecuar el proceso en general: las participaciones del
docente, de los alumnos, y de los demas agentes que intervienen en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Lo anterior ha de considerarse siempre como factible a modificaciones, segin la

experiencia nos muestre qué puntos son susceptibles de mejorar.
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CONCLUSIONES

Se piensa que al establecer estas estrategias se favorece el desarrollo de la autonomia
del nifio brindandole seguridad, enriquecimiento del lenguaje, confianza en la
participacion, habilidad para cuestionar, capacidad de analisis y un lenguaje
apropiado.

Podra contribuir si se siguen los pasos sugeridos a la fluidez en la comunicacion, a la

comprensidn de lo expuesto por otros y a transformar su manera de expresion.

Se considera que los diversos medios son espacios de experimentacion por lo que

enriquecen su experiencia individual y grupal.

No se requiere del reforzamiento tradicional de ejercicios orales repetitivos.

Las anteriores estrategias favoreceran el desarrollo de la estructura cognoscitiva y la
mteraccion directa con el objeto de conocimiento que es el lenguaje oral y con el
aprendizaje en general.

Con este enfoque se pueden abordar temas de cualquier contenido escolar.

Los factores que limitan el desarrollo de la expresion oral son el sujetarse a la lectura

de textos de preguntas y respuestas monosilabicas.
No promover el uso de otros matenales y situaciones también es otra limitante.

Podemos sefialar que los factores que promueven la expresion oral son:
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*[ a relacion efectiva del contenido de aprendizaje o temas con el entorno social,
institucional o familiar.

*] g utilizacién de los medios de comunicacion.

*T] establecimiento de técnicas de analisis elementales a partir de lo que el nifio
puede comprender o expresar y de lo que no puede para facilitarle la relacion de su

experiencia con el nuevo conocimiento.

Las anteriores estrategias promueven la critica y pueden ser consideradas como
acciones didacticas para el desarrollo de la expresion oral a partir de la

fundamentacién del constructivismo y la Pedagogia Operatoria.



BIBLIOGRAFIA

BASIL, Bemstein. El desarrollo del lenguaje. Plaza Janes 1986 pp. 120

DIAZ, Celia, QUINTEROS, Graciela. Guia para el maestro 4° grado. S.E.P.
1991 pp. 201

DICCIONARIO, Ciencias de la Educacion. México. Santillana, 1983 Vol. II

1528

FISHER, Ernest. El lenguaje en la escuela. U.P.N. 1987 pp.138

NOT, Louis. Desarrollo Lingfistico y curriculum escolar. U.P.N.
Mexico 1988 pp. 264

PELLICER, Dora. El lenguaje en la escuela. U.P.N. México 1988
pp. 138

PIAGET, Jean. Seis estudios de Psicologia. Mexico Seix Barral
1977 pp.227

SMITH, Frank. Desarrollo Lingdistico y curriculum escolar. U.P.N.
Mexico 1988 pp. 264

TANNER, I N. Desarrollo del nific y aprendizaje escolar. UP.N. 1985
pp. 366

VIGOTSKI, L.S. El lenguaje en la escuela. U.P.N. México 1988 pp. 240

65



o
@
@
o
s
o
@
€
°
&
&
o
o
i
°




ANEXO A
REGISTRO DE UNA CLASE DE ESPANOL

Tema: "El uso de la "b" y "v" que parte de la lectura "El bosque de noche y de dia".

Hora: 8:45 A M.

EVENTOS:

M- A ver, nifios vamos a abrir nuestro
libro de Espafiol en la pagina 142y
leen en silencio la leccion.

As- 81, maestra.

A3- Ya termin¢ maestra.

Al12- Yo tambien.

Al5-Y yo.

A21.Y yo.

M- Guarden silencio, s1 ya terminaron
la lectura, levanten la mano y
esperen a que terminen sus
compafieros.

M- ;Quién me quiere decir de que se
trata la leccion?

Al12- Yo maestra.

M- Pasa al frente Memo.
Al12- Dice que era la cosa mas
desagradable del mundo estar

alli, en el bosque de noche;

OBSERVACIONES:
La maestra de modo autoritario mdica a

los alummos.

Empiezan a sacar sus libros, los abren y
leen aproximadamente durante 10
minutos.

Levanta la mano.

En voz muy alta.
Empiezan a levantar la mano la mayoria

y a cuchichear.

La maestra obstruye la comunicacion
alumno-alumno.

Solo un nifio levanto la mano, los
demas lo observan a hurtadillas.

El nifio pasa muy sonriente.

El mifio repite textualmente todo.
Expone oralmente los codigos

descifrados en la lectura. No



hasta entonces no habia sabido
lo que era lanoche....

M- Y qué mas, Memo.

M- Guarden silencio.

M- A ver, Jorge ;qué entendiste de la
leccion?

A23- BEste... yo

M- Sieéntate y escucha a tu compatiero
sin burlas.

M- Pues bien ;ya no te acuerdas de lo
que sigue Memo?

Al12- No maestra.

M- Pues bien, la leccion trata de un,
nifio que fue al bosque y se quedo

ahi a dormir en lanoche.......

M- Bien, ahora en la pagina siguiente
viene un parrafo que contiene
algunas palabras con "b" y "v",
subrayenlas.

existen sus ideas propias.

Se queda pensativo, se observa que
solo logré memorizar una pequefia
parte del texto que sustituye a sus
oplniones.

La maestra localiza a un nifio que se
burlé anteriormente del pequefio que
paso al frente. No genera
oportunidades de participacion.

El nifio se pone de pie.

Titubea y agacha la cabeza.
Se sienta. Por no memorizar,

decide no hablar.

La maestra insiste en la memorizacion

La maestra narra la lectura y los nifios
escuchan atentos obstruyendo el
proceso lenguaje-realidad e
impidiendo la interpretacion y el
analisis del texto.

Saltando todo el proceso de
construccion del conocimiento la
maestra decide utilizar la técnmica

del subrayado.



Al5- Yo, ya las encontre.

A21-Y yo.

A23-Y yo.

M- Vaya lenvantando la mano el
que haya terminado.

As- Si maestra.

M- Ahora van a hacer un cuento que
lleve palabras con "b"y "v" de
aqui del pizarron las escogen para

hacer su cuento.

A23- Ya termine.
Al15- Yo también.

Al2-Y yo.

M- Esa lista de palabras que puse en
el pizarrdn, las van a hacer 10
veces cada una de tarea, repintando

la"b" con rojo y la "v" con azul.

Los nifios se entusiasman. La maestra
no confirma la elaboracion del texto
que es la parte medular de la
apropiacion del uso correcto de las
grafias y un punto de expresion que no
se aborda.

Hace 2 listas de palabras resaltando
con gises de colores la "b" y 1a "v".
Limita la recreacion del Léxico de sus
alummos que estaria basado en sus
experiencias previas.

Han pasado 10 minutos.

Empiezan a levantar la mano muchos

alumnos.

Sefiala las palabras del pizarron.
Aparece la repeticion como funcion
de la memorizacion y ésta como parte

del aprendizaje.



ANEXO A 1

la cosa mds desagradable del mundo estar alli, en el bosque,
noche; hasta entonces no‘habia sabido bien lo que era la noche.

sarecia que todo el mundo estaba petrificado y que nunca mads
veria a tener vida.

uando el sol salié al fin, el nino se puso muy contento; no era un
cmcri”o, sino rojo. Parecia un sol furioso, y Martin no comprendia

" qué estaba el sol tan a espaldas de él. Los rayos del sol

>ezaron a caer sobre la tierra para ver lo que habia hecho la

he ...

odo briliaba y se ponia rojizo: las nubes, las hojas de los drboles,
ramifas de los arbustos, la escarcha que cubria las hojas secas
las entre los drbo’:s, y del cielo llegaban rayos y mds rayos de
"y al poco rato . .. el bosque se llené de cosas vivas'y

avillosas. El pajaro carpintero, de cuello rojo, comenzé a dar

)es con su pico en un tronco. La ardilla salté desde su nido con una
'~na, se senté en una rama y empezé a pelarla; el gorrién llegé

ndo con una lombriz en el pico, y un pinzén empezé a cantar
1 copa de un darbol.

el nifo comprendié entonces que el sol habia dicho a todas
2llas hermosas criaturas:

L] ' @ /
iDespierten ya y salgan de sus nidos! jEstoy agu!

Tite

est
m¢
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ANEXO B
REGISTRO DE UNA CLASE DE GEOGRAFIA

Tema: "Agricultura y Ganaderia".
Hora: 11:00 A M.

EVENTOS:

Se micia la clase con una pregunta.

M- ;Han salido fuera de Victoria alguna
vez?

M- A ver Perla ;qué has visto por la
carretera cuando sales de vacaciones?

A3- Yo fui a Monterrey y por el camino

olia muy feo......y

M- ;Y qué viste?

A3- Ahi por Benito Juarez vi dos sefioras
vendiendo lechugas.

A12- Esas las riegan con agua sucia.

M- .Y qué mas viste?

A3- Vi arboles y un caballo.

M- ;Qué mas?

A3- Nada mas.

M- ;Quién mas me quiere platicar a
donde ha 1do?

As- (Silencio)

OBSERVACIONES:

Trata de explicar pero solo logra

comunicar unas palabras.
Solo usa frases muy cortas al

expresarse.

No describe ampliamente lo

observado.

Todos guardan silencio tratando

de esconderse tras sus compaiieros.



M- A ver, Memo.
Al12- Yo fui al rancho de mi1 abuelito.
M- ;Y donde queda?

Al2- En... Gomez Farias.

M- ;Queé viste por el camino?

Al2- Arboles de naranja y unas

cajitas azules con avispas.

M- ;Y qué mas?

Al2- Eso nada mas.

M- No son avispas son abejas que
producen miel, pero platicanos
que mas observaste.

A12- Una vaca con una bola.

Al5- Ja, ja, ja, ese es un toro cebu
A3- Si es cierto mi papa es veterinario
y dijo que los de bola son cebu.

M- Muy bien, ;que mas viste Anayansy?

A3- Una parcela nomas.

As- ;Que es eso?

Al2- Ay, pues donde siembran.

M- Muy bien, eso que observaron sus
compafieros son plantas y
amimales. Los productos agricolas
son los que nos proporcionan las

plantas. Son productos ganaderos,

No hay participacion.

No dice nada.

Silencio

Su participacion es muy limitada.

Trata de explicar pero no analiza.

Evade la participacion.

Explicacion de la maestra, sin dar

oportunidad al alumno de reflexionar.



los que nos dan las diferentes

clases de ganado.

A3- La lechugas que vi son productos

agricolas.

M- Si. A ver jqué productos agricolas

conocen?

A3- Frijol, cebolla.

M- ;Cual otro Jorge?

A23- No sé més.

M- Tomate, chile,, calabaza,
zanahorias. Muy bien, ahora
me van a decir que clase de
ganado conocen.

As- (Silencio)

M- ;No saben?

Al5- Lavaca,, la chiva.

M- ;Cual mas? muy bien.

Al15- Yano me acuerdo.

A12- El borrego.

A21- El cochmo.

A23- ;Y las abejas que son?

A3- Esas no son ganado.

M- Las abejas estan consideradas
dentro de la Apicultura que se

encarga de la cria de abejas

No hay participacion.

Silencio.

Prefiere no hablar.

Silencio, no hay participacion.

Su participacion es muy limitada

no alcanzan a describir.

Explica en forma limitada.
La maestra obstruye de nuevo la
reflexion. Utiliza el lenguaje oral

de manera limitada.



que producen miel.
A3- Oiga ;y las gallinas)

M- De esas se encarga la Avicultura
que es la cria de aves de corral.
Al12- Yo tenia un pollito morado y se

me perdid.
M- Bueno nifios vamos a sacar

nuestro libro para leer el tema que

se llama "Agricultura y Ganaderia".

Obstruye de nuevo la reflexion.

No se aprovechan las experiencias

previas de los alumnos.



Estructura del aula.

ANEXO C

pizarron.

silla papelera.

‘escritori% puerta.

1 8 15 22 z9
v v
€ 2 9 16 23 30 e
n n
t t
a 3 10 17 24 31 a
n n
a 4 11 18 25 22 a
s s

5 12 19 26 33

6 13 20 27 34

i

7 14 21 28 35
ALUMNO 2 Anayansy
ALUMNO 12 Guillermo
ATLUMNO 15 Arturo
ALUMNO 21 Aldo
ALUMNO 23 Jorge



