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INTRODUCCION

BEn esta propuesta pedagbdgica busco contribuilr con un gra-
nito de arena a mejorar la calidad de la educacidn, dejando —-
claro due se trata de una tarea muy dificil, la de llevar de -
la mano a ios nifios de la escuela primaria para ayudarles a —-—
continuar hacia un futuro mejor, con persvectivas alagadoras =
para el bienestar de ellos.

Considerando todo esto y vor ser de interés general, estl
mo de vital importancia implantar en la escuela primaria la —--

pronuesta didéctica titulada " Cémo mejorar la ortografia en -

la escuela primaria ", con la finalidad de mejorar en la apli-

cacibn de las reglas ortogré&ficas, profundizar en los vocablos
que conoce el nifio, escribir correctamente en las redaccionese
que hace y con ello mejorar su medio de expresibn escrita y, —
en consecuencia, de comprensidn,

Al poner en marcha el vnroyecto de nronuesta, el trabajo -
se encuentra estructurado en tres partes y de la siguiente ma-
nera: la bpPrimera parte esta formada por cuatro capitulos en —-
donde se describe el proceso del desarrollo del nifio vy su €s—-
critura, a continunacibn se hace énfasis en los ciclos de educa
cidn orimaria con un panorama general de como se encuentra for
mada la educacibdbn en México, a su vez para entender los funda-
mentos fonéticos, morfoldgicos y ortogridficos se encuentra un-
capitulo completo de gram&tica general vy para finalizar esta -
primera parte se complementa la de mayor importancia como son-
las reglas ortogré&ficas.

En la segunda parte se describe exclusivamente, en el ca-
pitulo del marco referencial, las caracter{sticas de 1la comuni

dad, la escuela y el grupo donde se desarrollo este proyvecto -



de pronuesta.

La tercera parte y que en la cual descansa el pPropdsito -
para intentar mejorar la calidad de la educacidn en lo referen
te a ortografia, exnlicamos, en el canitulo de pronuesta peda-
gbgica y estrategias generales de trabajo, la descrincidn de -
tres elementos bésicos para mejorar'los escritos en los nifios,
como es el dictado vy correccibn de palabras en tarjetas, el —-
autodictado y composicidn de textos libres.,

Por otra narte se dardn algunas sugerencias para mejorar-
los escritos de los nifios y por consecuente las conclusiones -

resvectivas a aue llegamos después de observar los resultados.



1, LA ESCRITURA Y EL DESARROLLO DEL NINO

Para la elaboracidn de las actividades correspondientes a
esta propuesta didictica, es conveniente contar con toda la in
formacidn que nos ayude a desarrollar el tema.

Por esto, se considera importante los aspectos tebricos, -
metodolégicos y conceptuales due llevarén la vpauta a realizar-
la problemitica que se plantea para lograr un resultado veridi
co con fundamentos de diversos autores quienes aportan investi

gaciones concretas, de como mejorar la ortografia.

1.1 La escritura

La escritura es de suma importancia tanto en la escuela -
como en la vida en general, ya que constituye una forma de len
guaje, un medio para expresarnos, una actividad normal y coti-
diana: es el medio para representar de modo permanente nueS——-
tros sentimientos e ideas con las palabras.

Es necesario due el nifio comprenda dque la escritura tiene
un relevante papel social, oues asienta las ideas y sirve como
medio de comunicacibn y relacibdn entre los hombres. Ademls, --
conserva a través del tiempo las exveriencias sociales e indi-
viduales, los descubrimientos cientificos, las concepciones fi
losbdficas y el conocimiento en general,

No obstante, la escritura es descuidada en nuestras escue
las: una vez que se concluye el proceso de familiarizacibdn con
la forma de las letras, la préctica de esta rama es abandonada
a la iniciativa y a la esponteneidad de los alumnos. Como con-
secuencia, el abandono da como resultado una escritura poco le

gible, lenta e imprecisa.
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Adem&s, nuestro idioma con todas sus variantes constituye
nuestra lengua; dentro de ella se clasifica en lectura vy escri
tura.

La lecto-escritura apnarece como eje del proceso de aprOw-—
Piacibn del conocimiento que se da en la escuela donde se reco
noce a un sujeto activo que organiza su provpio aprendizaje.

Al principio la escritura fué muy cercana al dibujo; mfil-
tiples signos gr&ficos expresaban objetos y acciones.

La invencidn del sistema aue hoy usamos, no significa que
haya sido adoptado por toda la humanidad, actualmente numero——
s0s pueblos usan escrituras de tipo sildbico. De hecho, nues—
tra escritura se rige por dos sistemas bien diferenciados: un-
alfabético para los textos y otro ideogréafico o sildbico para-
la escritura de nfmeros y simbolos matemdticos. Incluso en el-
sistema alfabético se usan algunas marcas de tipo ideogrifico-
como son 1los signos de puntuacidn.

El hombre necesitd escribir para marcar objetos nue le -
pertenecian, para comunicarse a distancia, recordar hechos, ex
Presar sus sentimientos, necesidades o creencias, para transmi
tir a los demds el fruto de su creacidn cientifica o arti{sti--
Ca.,

"El aprendizaje de la lectura v la escritura son activida
des aue tienen lugar en la escuela y que son ensefiadas por 1los
maestros" (1).

El desarrollo de la escritura en 1o0s nifios pecuefios OCU-~—
rre en un contexto socio-~cultural y esto se debe tomar en cuen
ta cuando se investiga cbd4mo el nifio contribuye personalmente -

al arrendizaje. Existen princinios due rigen el desarrollo de-

(1) GOODMAN, Yetta, El Cesarrollo de la escritura en nifios muy

pequefios, p. 109




la

b)

escritura en tres rubros:

Los principios funcionales se desarrollan a medida due el -
nifio resuelve el problema de chdhmo escribir y para cué escri
bir, La significacibn dque tenga la escritura en su vida dia
ria tendr& consecuencias en el desarrollo de los principios
funcionales.

Los principios lingftisticos se desarrollan a medida que el-
nifio resuelve el problema de la Forma en cue el lenguaje es
crito esté organizado para compartir significados en las —-
culturas. Estas formas incluyen las reglas ortogréficas, —
sintécticas, seménticas y pragméticas del lenguaje escrito.
Los princinios relacionales se desarrollan a medida due el-
nifio resuelve el problema de cbdmo el lenguaje escrito llega
a ser significativo. Los nifios llegan a comprender cbdmo el-
lenguaje escrito representa las ideas y 1os concenptos aue -
tienen la gente, los objetos en el mundo real y en el len-——
guaje oral en la cultura.

Tomando en cuenta lo anterior, deducimos due en realidad-

la escritura es un elemento importante en el desarrollo de la-

comunicacidn dentro de la sociedad, pero, para llegar a esto,=-

tuvo que pasar por una constante evolucibdn, ya aue "surgid por

necesidad de los pueblos tanto sus caracteristicas como sus -—

Punciones v la difusibdn que ella tiene en la humanidad" (2).

Para hacerlo importante se requiere de la buena ortogra—-

fifa en la formacidn de palabras, enunciados y diversos textos,

dentro de la expresibdbn escrita.

(2): MONTEJO, Veronica, Las dificultades en la lectura y escri-

tura dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, pP. 13




1.2 E1 aprendizaje de la ortografia

La ortografia estd ante todo en funcibdn del valor de las-—
‘pPercenciones visuales y de la canacidad de atencidn del nifio -
en el momento en aue toma nota de 1los escuemas verbales, Las -
definiciones temnorales, espaciales y simbdlicas nue han obsta
culizado los primeros nasos en la lectura entorpecerén igual--—
mente la consecucidn de una buena ortografia.

El dictado encaminado a la ortograffa usual, es adecuado-
Para una aprlicacidn de las reglas de concordancia, el nifio de~
be aprender a reflexionar a medida fdue escribe.

La utilizacidn de las reglas de concordancia del nombre,—
adjetivo y verbo esté& en relacidn con la nosibilidad de esta——
blecer facilmente diferencia entre las teorfas gramaticales.

La ortograffa consiste en un sistema cde grafemas, habi-——
tualmente llamadas letras, due tienen una variedad de formas y
estilos. También incluyen reglas ortogr&ficas vy de puntuacidn-
mediante las cuales las letras pueden combinarse para represen
tar los sistemas fonéticos, morfémicos, sintéacticos y pragméti
cos del lenguaje.

No es extrafio que la ortografia esté& presente en los pPrin
cipios de un método moderno de ensefianza. LosS pPrimeros £ildHso-
fos, grandes maestros del mundo, afirmaron que la ortografia o
cupa un lugar relevante en el curriculum educativo de toda per
sona.

La necesidad de que se individualice la enseflanza ha sido
seflalada por diversos pedagogos. Comenius indichd dque ésto "“era
particularmente indispensable en los primeros afios del educan—

do" (3).

(3) HUERTA, Ibarra, Curso orogramado de ortografia, D. 5
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La razbd4n de esta necesidad radica en que el material im—--

partido en tales afios formard el fundamento de la educacidn —-
posterior, por lo aque hay que garantizar su aprendizaje., Hs in
dudable due la ortograffa forma nparte del material bésico de -
cualquier preparacibdn.

Por tales razones, e€s muy necesario conocer las reglas de
ortografia. Los errores ortogr&ficos se pagan a muy alto pPre—-—
cio, por ejemplo: calificaciones bajas, empleos O ascensos per
didos, repeticibdn de escritos, pésimas impresiones, etc. A es—
to y otras causas se exponen las personas due descuidan la for
ma correcta de escribir.

El significado etimolbédgico de la nalabra ortografia es el
siguiente: orto procede del griego y significa correcto; gra-—-
£fia tambié&n procede del griego y significa escribir.

De acuerdo con 1o anterior ce nuede decir dque la ortogra-
fia es el arte de escribir correctamente,

En sf, podemos afirmar que la ortografia es una parte de~
la gramética cuyo objetivo es ensefiar a escribir correctamente
las palabras. Se vale del empleo adecuacdo de las letras del al
Fabeto y de los demés signos auxiliares de la escritura.

La ortografia se refiere generalmente a las letras que el
nifio llega a comprender en cada aspecto de la escritura, resul
ta evidente que otros aspmectos del lenguaje escrito son partes
de los princinios ortogré&ficos.

Estos incluyen todas las formas de la presentacidn visual
del sistema de escritura como totalidad, tales como la curciva
y la manuscrita y las formas de 1os caracteres individuales co
mo las may@sculas y minfisculas de la misma letra, incluye ade-
mas el desarrollo de la ortografia, la direccionalidad, la pun

tuacidbn v las letras convencionales de una palabra.
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El lenguaje escrito es discurso altamente convencional y-
estilizado que estd en los libros. El nifio que crece en otras-—
formas de escritura garabatean de manera diferente y escriben~
en la direccibdn convencional de esa cultura. Lo que es impor--
tante de comprender es que los garabatos y las primeras series
de letras son los primeros estadios del desarrollo de forma——-
cibn ortogréfico.

La puntuacibdn es otra convencidn dque los nifios empiezan a
desarrollar conforme van escribiendo, cuanto més usan 1los ni--
flos el lenguaje escrito con puntuaciébn y para fines aue tienen
sentido, para ellos, mas aumenta ese control sobre la pPuntua—-—
cidbn.

Los estudios de Emilia Ferreiro sobre el proceso de adqui
'sicibn del sistema de escritura, basado en la psicologia gené-
tica de Piaget y la psicolingltistica contemporénea se realiza-
ron principalmente en la poblacibdn escolar de primer grado, —-
con el pronbsito de demostrar aue el nifio empieza a construir-
activamente su proceso de adquisicién de la lengua escrita, —-
desde antes de iniciar la enseflanza formal.

Recordemos aqui 10 que dice Vigotski sobre "la intencibn—
de decir algo, motiva al nifio a aprender a hablar" (4).

En la misma direccibn Gundlach afirma “que 1o0s nifios em—-—
Piezan a escribir desde antes de la escuela®™ (5), porque quie-
ren, porque le dan valor a la lengua escrita, pordue descubren
los usos significativos de la escritura, construyendo puentes—

que van desde sus actividades familiares como hablar, dibujar-

(4) GoMBZ, Palacio, BEstrategias pedagbgicas para superar 1las -
dificultades en el estudic del sistema de escritura, D. 90
(5) Idem




S
y Jjugar con representaciones, hasta la nueva posibilidad aye -
brinda la nueva escritura.

De acuerdo a la teorfa psicogenética, el nifio es un ser -
activo que estructura el mundo due le rodea a vartir de una in
teraccidn permanente con él; actfia sobre los objetos fisicos vy
sociales buscando comprender las relaciones entre ellos elabo-
rando hipbétesis, poniéndolas a prueba, rechazéndolas o aceptan
dolas en funcibdn de los resultados de sus acciones. Asf va ——e
construyendo resultados o estructuras de conocimientos cada w—-—
vez mds complejas y estables. La escritura de sf misma, consti
tuye para el nifio un objeto mas de conocimiento, forma parte -
de la realidad que &1 tiene que construir, producto cultural -
elaborado por la sociedad para fines de comunicacién.

BEn la medida de su condicidn socioecondmica y cultural, -
el nifio tendrd més o menos contacto con la lengua escrita, ast
como con personas que pueden informarles sobre é&stas, El trata
r& de comprender los elementos y las reglas de formacibn.

Como se puede apreciar, estamos frente a un pProceso largo
y complejo de naturaleza cognoscitiva. Este es determinado en-
buena medida por el entorno social, ya aue el nifio transita -
por ese camino antes de llegar al nivel que le Dermitiré conse
guir la escritura como un sistema de representacién alfabéti——

Ca,

1.3 E1 desarrollo del nifio

El desarrollo mental del nifio se realiza a través de la -
comunicacibn, y ante todo en la préctica. Pero el nifio entra -—
muy pronto en comunicacibdn con 1os que le rodean, por medio de

la palabra.
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3i tomamos en consideracibdn las ideas de Piaget, segln —-
las cuales la inteligencia es el resultado de la interaccidn -
entre el individuo y su medio, observando el papel relevante -
que tienen todas las instituciones por las que el individuo pa
san durante su vida como factores que colaboran en su desarro-
llo. Este desarrollo es el resultado de un proceso de construc
ciones mentales aue produce diferentes niveles o estadios; en=-
cada uno de ellos se recogen las caracteristicas anteriores y-
se reconstruye a un nivel superior.
En el desarrollo del nifio la ortografia es el factor muy-
importante para el aprendizaje de la escritura desde el nivel-

primario hasta el nivel superior.

1.3.1 Etapas del desarrollo del nifio

El nifio progresa a través de una serie de etaras due se -
caracterizan cada una nor distintas estructuras psicolbdgicas -
antes de aue alcance la inteligencia adulta.

Jean Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desa-
rrollo de las estructuras cognitivas, intimamente unidos al de
sarrollo de la afectividad y de la socializacidn del nifio.

El primer periodo es el de la inteligencia sensorio—-moO——e
triz que comprende hasta los veinticuatro meses, el nifio es in
capaz de pensar y solo puede realizar una accidn explicita.

El segundo periodo es el preoperatorio del pensamiento —-
que llega hasta los seis afios, se caracteriza Dor su desarro--
1lo psicomotor, percibe y coordina los sentidos, aprende h&bi-
tos de limpieza, aprende a socializarse y desarrolla el lengua
je.

El tercer periodo es el de las operacioneg concretas due-
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se sitda entre los siete y once afios, son completamente distin
tos a los de esqﬁemas conductuales de un nifio de menos edad.

El cuarto periodo es el de las operaciones formales que -
comprende de los doce a los quince afios, adquiere sistemdtica-
mente conocimientos generales, desarrolla la personalidad y se
prepara para la vida adulta.

Bl periodo que més énfasis le daremos es el de las opera-
ciones concretas que comprende la educacibn primaria.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializa-
cibn y objetivacibdbn de pensamiento, se sitlla entre los siete y
los once o doce afios.

Alin teniendo que recurrir a la intuicidn y a la propia ac
cibn, el nifio ya sabe descentrar, 1o que tienen sus efectos —-
tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o moral. Me——-—
diante un sistema de operaciones concretas (Piaget habla de es
tructuras de agrupamiento), el nifio puede liberarse de los su-
cesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a través del
cambio lo que permanece invariable.

No se dqueda limitado a su proprio punto de vista, antes —-—
bien, es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de-
sacar las consecuencias. Pero las operaciones del pensamiento-
son concretas en el sentido de que solo alcanza a la realidad-
susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad-
de recurrir a una representacidn suficientemente viva. Todavia
no puede razonar fundéndose exclusivamente en enunciados pura-
mente verbales, y mucho menos sobre hipbtesis, capacidad que -
adquiriré en el estadio inmediato o estadio del pensamiento —-
formal durante la adolescencia.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fenbmeno, de-

una transformacidn, como modificaciones que pueden compensarse
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entre si o bajo el aspecto de invariante que implica la rever-
sibilidad. El nifio emprlearad la estructura de agrupamiento (ope
raciones) en problemas de seriacibn y clasificacibn.

Puede establecer equivalencias numéricas independientemeg
te de la disposicién espacial de los elementos. Llega a rela—-—
cionar la duracidbdn y el espacio recorridos y comprende de este
modo la idea de velocidad. Las explicaciones de fendmenos Fisi
cos se hacen m&s objetivas. Ya no se refiere exclusivamente a-
su propia accibn, sino que comienza a tomar en consideracién -
los diferentes factores que entran en juego y su relacibdn. Es-
el inicio de una casualidad objetivada vy especializada a un —-
tiempo.

El,niﬁoxno es capaz de distnguir atn de forma satisfacto
ria 1o probable de lo necesario. Razona fnicamente sobre 10 ——
- realmente dado, no sobre lo virtual.

Por lo tanto, en suws previsiones es limitado y el equili-
brio que pueda alcanzar es afin relativamente poco estable.

La coordinacibén de acciones y percepciones, base del pen-
samiento operatorio individual; también afecta a 1as relaciOwe
nes inter-individuales. El nifioc no se limita al clmulo de ine-—
formaciones, sino que las relaciona entre si{ y mediante la con
frontacibn de los enunciados verbales de las diferentes perso-
nas, adQuiere conciencia de sw propio pensamiento con respecto
al de los otros. Corrige el suyo (acomodacién) y asimila 10 ——
ajeno.

El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias
al intercambio social. La progresiva descentralizacibn afecta-—
tanto al campo: del comportamiento social, como al de la afecti
vidad.

En esta edad, el niflo no solo e€s objeto recevtivo de wem—=—
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transmisidn de la informacién lingtiistico-cultural en sentido-
tinico.

surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y espe———
cialmente entre los mismos nifios. Piaget habla de una evoluw——
cibébn de la conducta en el sentido de la cooreracidbdn. Analiza -
el cambio en el juego, en las actividades del grupo y en las -
relaciones verbales., Por la asimilacibn del mundo a sus esque-
mas cognitivos y apetencias, como en el juego simbllico, susti
tuird la adaptacidn y el esfuerzo conformista de 1os juegos -
constructivos o sociiales sobre la base de unas reglas. El sim-
bolo de caracter individual y subjetivo, es sustituido por una
conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas-
¥y las relaciones sociales interindividuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracibdn en —-
grupo, vasando la actividad individual aislada a ser una COfi——
ducta de cooperacibn. También los intercambios de palabras se-
Halan la capacidad de descentralizacidén. El nifio tiene en cuen
ta las reacciones de aquienes le rodean, el tipo de conversa——-—
cibn consigo mismo, due al estar en grupo (mondlogo colectivo)

se transforma en didlogo o en una auténtica discusibn.



2. CICLOS DE EDUCACION PRIMARIA

Actualmente la educacion primaria estd constituida DPOY ——
tres ciclos, por acuerdos recientes establecidos dentro de la-
modernizacibén educativa conforme a 1los contenidos de 10S NEE——
Vos planes y programas de estudios corresvondientes a los gra-

dos afines que se mencionan a continuacibdn,
2.1 Primer ciclo

Cada afio, el ingreso a la escuela de nuevos alumnos, re——
Presenta para la escuela, 10s maestros y 1los nifios una gran -
responsabilidad. Es un gran reto ayudar a 1los pequefios eStum——
diantes a apropiarse de la lectura y escritura, de los concep;
tos matemé&ticos fundamentales y de nociones basicas sobre el —
mundo social y natural,

El ingreso al primer ciclo de educacién primaria exige a-
los nifios a pasar por un proceso de adantacidn (6). Para los -
alumnos que tuvieron educaciédn preescolar, no es f4cil adaptar
se a las exigencias que plantea aprender en la escuela Prima——
ria.

El alumno de primer grado due no aprende a leer Y eSCri——
bir es cuando tiene dificultades para comprender. De ahi la im
portancia de concederle al trabajo de adaptacibn al medio esco
lar el tiempo y el esfuerzo necesario durante el Primer grado-
y aceptar que la fase de aprendizaje de la escritura pueda Qu-

largarse hasta el segundo grado (7).

(6) SECRETARIA de educacién pGblica, Guia para el maestro pri-
mer grado, Educacibn primaria, p. 15
(7) Tbidem
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Hasta hace poco, en los grados de primero y segundo, los—
contenidos educativos y los libros de texto gratuito no contem
Plaba la separacibn por asignaturas, 1o cual su aprendizaje se
llevaba a cabo en forma global. Actualmente, lo antes dicho, -
Presenta una caracteristica muy importante ya que proporciona-—
al maestro y a los nifios un buen material de estudio separado-
por asignaturas, donde se puede practicar la lectura Vv la eS=—
critura vinculada con el interés del nifio.

Las actividades de la escritura en el primer ciclo se en-
camina a lograr due el nifio entre en contacto constante con ma
teriales impresos, tenga la oportunidad de utilizar la escritu
ra en forma variante y observa el uso que se le da a la lengua
escrita para que pueda descubrir la relacidn entre la escriti-
ra y los aspectos sonoros del habla, comprender comunicarse —-—
con duienes no estan presentes y conservar 1o due se escribe.

Desde el segundo grado es muy importante aue los nifios in
tenten escribir pequefios textos que tengan una funcidn comuni-
cativa, como recados o cartas. ES necesario que en un primer -
momento se le dé libertad al nifio de realizar sus escritos, va
que esto motiva a ellos mostrando sus avances en 1los textos.

El aprendizaje y la apropiacidén de la lengua escrita es -
un proceso que gradualmente los niflos irén recorriendo, entre—
no saber escribir y saber hacerlo (8).

La escritura del nombre propio adquiere una gran importan
cia al inicio de la escolaridad. Los dictados de palabras per—
miten que los nifios piensen como escribirlo y comparen y comen

ten entre ellos 1o que han escrito; de esta forma, pueden —mwe—

(8) SECRETARIA de Educacién pfiblica, Guia para el maestro pri-
mer grado, Bducacibn primaria, pP. 29
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aprender durante la actividad y avanzar en su comprensién de -
‘1la lengua escritae.

El nifio debe tener en cuenta que escribir un texto es con
la finalidad de comunicarse con varios lectores y que sus men—
sajes escritos tenga la informacibén y el significado qae €1 le

interesa transmitir,
2.2 Segundo ciclo

El objetivo en este ciclo es lograr que 10s alumnos ade——-
quieran un conocimiento m&s profundo de los usos de la lengua-
oral y escrita. Se pretende que desarrollen sw capacidad comu=—
nicativa para organizar su pensamiento y expresibén de una mane
ra més clara.

Al inicio de este ciclo, 1los nifios generalmente son capa-
ces de escribir pequefios textos, todavia manifiestan dificulta
des para expresarse por escrito, también empiezan a interpre——
tar algunas marcas gra&ficas que faciliten sw comprensiédn de —-
textos como historietas o cuentos que incluyen di&logos (9).

En los grados de tercero y cuarto, 1o mis importante es -
que puedan distinguir bloques de ideas y puedan establecer di-
ferencias entre pérrafos utilizando el punto y aparte, el pun-
to y seguido entre oraciones, la coma al enumerar palabras y -

los signos de exclamacibédn e interrogacibdn especialmente cuando

escriben didlogos. Aprenden a usar la may@scula al iniciar un-

texto y escribir nombres propios,

Para trabajar con ortografia, es importante lograr que —-

(9) SECRETARIA de Bducacién P@iblica, Guia para el maestro ter—
cer grado, Educacidn primaria, p. 31
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sean los alumnos quienes empiecen a preguntar por los aspectos
ortograficos a partir de sus dudas. El maestro debe cuidar mu=
cho su propia ortograffia poraue de hecho constituyen un modelo
de escritura para los nifios. E1l dictado y la copia son practi-
cas muy frecuentes para el trabajo ortogréafico.

Los aspectos gr&ficos de los textos son elementos funda—-—
mentales para facilitar la comprensidn de algo escrito, ejeme-—
Plo: los nifios leen un texto, se fijan en las imégenes y dan -

sw: opinidn.

2¢3 Tercer-ciclo

En este ciclo se realizan actividades dque permiten a 1l0S-
alumnos utilizar las escrituras en situaciones significativase.

En estos dos grados (quinto y sexto) los maestros que los
atienden, sienten una gran responsabilidad frente a 1los que —
consideran la Gltima oportunidad de los nifios para aprender.

Los aspectos gramaticales como la puntuacidn y la ortogra
f1ia no son abordados como un tema particular, Sino como recur-
SO para mejorar y ampliar la comprensibédn y produccidn de teXe-
tos escritos por los alumnos. Para ello se di la revisiédn en =
cada una de las actividades que los alumnos realizan (10).

En la revisibn de textos, es una buena manera de asegurar
que una composicidn escrita sea clara y aue sea lefda por o——=
tros, por eso, la revisidbdbn colectiva de un texto o la revisidn
por parejas ayuda a los nifios a organizar 1o dque quieren expre

sar por escrito.

(10) SECRETARIA de Educacibn PGblica, Guia para el maestro —ee
quinto grado, Educacibn primaria, p. 26
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El autodictado es recomendable para este ciclo, porque eg
te ejercicio ayuda al alumno a la comprensidn y correccibn de-
palabras con la colaboracién del grupo, pues de esta manera el
alumno se induce directamente al h&bito de escribir correcta--

mente.



3. GRAMATICA GENERAL

Por gram&tica general se entiende el conjunto de fundamen—
tos fonéticos, morfoldgicos y ortograficos bésicos para un uso
correcto de las palabras, en sus niveles oral y escrito. En —-
si; la gramética es el arte de escribir y de hablar correcta——
mente cualquier idioma. Estos son indispensables para poder a-
frontar posteriormente el uso y el estudio de las clases de Pa

labras y el an8lisis sintéctico,
3.1 Fonologia y fonética

Los fonemas son los sonidos significativos de una lengua:
aquellos que ésta utiliza para construir las palabras.

La fonologia estudia todos los elementos fénicos (soni——-
dos, entonaciones, acentos) con los que una lengua elabora sus
expresiones, y en cuanto sirve para distinguir significados, -
ejemplos nifio sefiala género masculino, en oposicién a nifia, gé
nero femenino.

La fonética estudia los sonidos, su forma de articila———-—
cibn, su disposicibn a lo largo de la cadena sonora, O sea, un

fonema consonéntico mé&s un fonema voc&lico en cada sflaba (11).
3.1.1 El1 alfabeto castellano

La lengua castellana posee un alfabeto de 28 letras. Las-

letras con sonidos independiente son: a, e 1i, 0, u; las llama
das vocales, las restantes son las consonantes.

(11) RUELAS V&zquez, Carlos, Comunicacibn oral y escrita, pe. —
70
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La r se 1lIama generalmente “erre", pero también se pronun
cia como "ere" cuando se quiere resaltar su sonido suave.
La w, en cambio, no se emplea en nombres castellanos, si-
no en vocablo de origen extranjero.
Algunas letras tienen ciertas caracteristicas distintas,-
ya sea por formacibdn o funcibdn: la 11 es consonante doble: la-

ch es consonante formada por otras dos: la ¢ y la h, y su soni

do no surge de la unibén de ambas, pues la h es muda, POr 10 —— '

que su sonido es otro totalmente distinto; la y tiene doble —-—
funcibn como consonante su sonido es ye, y como vocal Su sonie
do es i, pues actfia como conjuncibn copulativa; la X represen—

ta la unibn de los sonidos k y s.
3+1.2 Grupos vocédlicos: diptongos y triptongos

Silaba es uno o varios sonidos que se pronuncian en una -
sola emisibén de voz (12). Si una sflaba tiene dos vocales, a -
la reunibn de estas dos vocales se llaman diptongos; o sea, se
llama diptongo a la combinacién de dos vocales pronunciadas en
una misma sflaba, por ejemplo: ia, au, oi, ew, LOS diptongos =
se forman de las siguientes maneras:

a) Vocal fuerte con débil, por ejemplo: caiga
b) Vocal d&bil con fuerte, por ejemplo: novia
c) Vocal débil con débil, por ejemplo: cuida

Para dque exista diptongo se necesita que una vocal sea ——
fuerte y otra d&bil, no acentuada; o bien que ambas sean dé&bi-
les, es decir, cuando la vocal débil esté acentuada, entonces-

no hay diptongo. Las vocales fuertes son a, e, 0. Las débiles-

(12) ENCICLOPEDIA temética estudiantil, Gramdtica I, p. 30
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son i, u.

La h intermedia no destruye un diptongo, por ejemplo: ahu
yentar.

En cuanto a triptongo, decimos aue, es la unibn de tres -
vocales en una sola sflaba. Los triptongos se combinan de las-—
siguientes maneras: vocales débil - fuerte - débil, ejemplo: -
buey, su vocal débil es u, fuerte es e y d&bil es X; Se aclara
que la letra y es vocal cuando esté& al final de la palabra,

Cuando en una reunidn de tres letras la primera vocal es-
t4 acentuada, entonces no hay triptongo. En este caso la vocal
débil acentuada forma sflaba aparte, por ejemplo: la palabra -

rifais no tiene triptongo poraue la primera vocal esté acentua-
da.

3.1.3 E1 acento y la silaba

Se entiende por acento, al elemento mediante el cual se -
destaca la'mayor intensidad de una sflaba dentro de un grupo -
£bnico,

El acento puede ser prosbddico u ortogréfico. El1 acento or
tografico es una rayita oblicua trazada de derecha hacia la iz
quierda, que se coloca sobre la vocal de la sflaba acentuada,-
esta rayita se llama tilde y se escribe: (), por ejemplo; =——-
acertd, eximenes, césped, compis.

Todas las palabras acentuadas no tienen acento prosbédico,
ejemplo de prosé4dicos: pared, sala, comida. Las sflabas que se
acentuan se llaman tbnicas y las que no se llaman &tonas (13),

Los prosbddicos solamente se pronuncian y no se escribe la tile
de.

(13) CERVANTES, Erasmo, Manual de ortografia vy redaccibn, p. -
39
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3.1.4 Tipos de palabras segln la posicién de la sflaba ténica

Las sflabas ténicas, segln sw ubicacién en las palabras -
se clasifican en: agudas, graves o llanas, esdrfijulas y sobre-
esdrGjulas.

Son agudas las palabras que tienen el acento ortogré&fico-
o0 prosbddico en la fltima sfilaba, por ejemplo: podré, papel, de
berd, mantel,

Todas las palabras agudas que terminen en vocal tienen —
acento ortogréfico, ejemplo: mami, café, comeri. Las palabras~
agudas que tienen acento prosédico terminan en consonante que—
no es n ni s, ejemplo: ojal, amor, palidez.

Todas las palabras agudas que terminen en n o s tienen ——
acento ortogréfico, ejemplo: compés, corazbdn, después.

Son palabras graves o llanas las que se acentfian en la pe
nGltima sflaba, pueden ser ortogré&ficas o prosbédicas, vor ejem
plo: &ngel, 14piz, dicen, pasaban.

Las palabras graves dque finicamente tienen acento pProsbHdi-
co terminan en n o s, ejemplo: hablan, lunes,

Todas las palabras graves que terminan en vocal Gnicamen—
te tienen acento prosddico, ejemplo: Ffuerza, casa.

Todas las palabras graves que terminan en consonante que~
no es n ni s, tienen acento ortogr&fico, ejemplo: nécar, &ngel
1&4piz, délar. |

Son palabras esdrtijulas, las que llevan el acento ortogra
fico en la antepenfiltima sflaba, ejemplo: México, boténica.

Las palabras esdr@ijulas no tienen acento prosédico.

Las palabras sobreesdrfijulas son las que se acentfian en —
la sflaba anterior a la antependiltima sflaba, ejemplo: blascame

lo, diciéndomelo, pidemelo. Las palabras sobreesdrfjulas no -
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tienen acento proséddico.

Todas las palabras esdrfijulas y sobreesdrfijulas se acen—-
than.

Otro acento que se conoce es el acento diacritico, el —--
cual significa "distinguir". Cuando hay dos palabras que se es
criben con las mismas letras, pero tienen diferentes significa
dos, se usa el acento diacritico para distinguir un significa-
do de otro, ejemplo: ¢ "d8 su opinibn de lo que sucede", En -
este caso el primer de se acentfia poraue es del verbo dar, y -
el segundo de no se acentia pordue es una preposicibn. También
el acento diacritico se usa en 1os pronombres personales mi y-
6 para distinguir los de adjetivos posesivos mi y tw.

Por otra parte, el acento enféitico se utiliza pPara indi—-
car que las palabras démo, cuéndo, débnde, qué, quién, y DOr——

qué tienen sentido interrogativo o exclamativo.
3.2 Cb6digo ortogrifico

En gramdtica general estos signos son: el uso de 1as ma——
yisculas, de los signos de puntuacién y signos auxiliares de -
puntuacibne.

Gracias a estos signos, podemos comunicarnos a través de-
textos en forma correcta y de facil comprensidn,

Por lo antes expuesto, el cbdigo ortogr&fico es el siste-
ma de signos convencionales que permite formular y emitir un -

mensaje.

3.2.1 Uso de las mayfisculas

Las letras mayfisculas tienen su aplicacién Correcta en la
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escritura caligréfica, mecanografiada o de imprenta en 10s Si-

guientes casos:

a)
b)

c)

d)
e)
£)
g)
h)

3)

La palabra inicial de un escrito o parrafo.

Los nombres propios de personas, animales, lugares geogr&fi
COS.

La inicial de palabras due se escriben después del punto.
Los tftulos y tratamiento de cortesia.

Los nombres de instituciones, cuernos o establecimientos,
Los nfimeros romanos.

La primera palabra de una cita textual.

Después de signo de interrogacibén, admiracién o PUNto SUS—-—
pensivos, cuando estos terminan las frases.

Después de dos puntos, cuando la palabra o Palabras definen
un concepto.

Los nombres de los dioses de la mitologia, planetas, estre-
llas, satélites; de los puntos cardinales con abreviaturas;

las fiestas nacionales y religiosas; los meses del afio.

3.2.2 Uso de los signos de puntuacidn.

Por la necesidad de clarificar un texto, se impuso el sig

no de puntuacidn. Estos s1gnos normalmente se usa para sebvarar

las distintas partes del discurso escrito y se corresponden —-

con las pausas del discursoc oral (14). Por medio de estos sig-

nos se clarifican los concentos y su uso correcto depende del-

correcto sentido seméntico. No es lo mismo decir "no vino® que

decir "no, vino". El primer caso supone una negacidn; el segun

do, una afirmacién en la que decimos que "si vino%", Con estos-

(14) ENCICLOPEDIA autodidictica oceano, Volumen 1, p. 51
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ejemplos se demuestra la importancia de los signos de puntua-—-—
cibn.

Los signos de puntuacibn son: coma (,), punto vy coma (;),

punto (.), dos puntos (:) y puntos suspensivos (eee).
30203 Coma (,)

Es un signo que indica una pausa breve. Sirve para indie
car la divisibn de las frases o miembros mé&s cortos de la ora-
cidn o enunciado. Se usa:
le~ En las ennumeraciones.
2.~ Para separar las palabras que estén en vocativo.
3.~ Para separar los diversos enunciados de un periodo, pala-—

bras o frases explicativas.
4.,- Cuando se invierte en el orden natural de la cléusula y se
coloca delante de los enunciados que debe ir después.,

También se utiliza para aislar vna frase de otras, vayan-
o no unidas a la conjuncibn y. Se emplea como cuando se COlO—=
cén consecutivamente varias partes de la oracibn o enunciados-—
por su clase, No Se pone como si las partes van unidas por las
conjuciones y, 0, ni. Por ejemplo: Pordque ni lluvia, viento, -
mujer ni fortuna duran. Salud, dinerc y amor debemos cuidar.

Los llamamientos (vocativos) a personas y frases secunda-
rias intercaladas en otras frases principales deben ir entre -
comas. Por ejemplo: Ven, José, acompafiame. Oye, nifio, abresura
te. Bs decir se escriben entre comas expresiones como: finale
vmente, por Gltimo, ademés, sin embargo, en fin, pues, acaso, =

pero, etcétera.

3,2,4 Punto y coma ()
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Es el signo que indica una pausa mayor que las que indica
la coma y menor due la indicada por el punto. ¥ se emplea para
separar enunciados m&s o menos largos; pero ligadas al pPensgw—
miento principral, ejemplos los eclesi&sticos las tomaron paraw-
la religibén, los médicos para los términos técnicos; y los liw
teratos para ennoblecer sus escritos.

Se usa punto y coma para Sseparar incisos en escritos de -
leyes, decretos, temas técnicos. O sea que el punto y coma Se-
usa antes de las conjuciones adversativas mé&s, pero, aundue, -

sin embargo, seflalan una gran Dausa.
3.2.5 Dos puntos ()

Se usan dos puntos después de las dedicatorias o palabras
equivalentes; y después de una palabra que enuncia una enumera
cibn, ejemplo: La gramdtica comprende cuatro partes: Analogia,
Sintaxis, Prosodia y Ortografia.

Se dice que los dos puntos se usan al citar palabras tex-
tuales de una personas o escrito, ejemplo: - Dijo Jesfts a sus-

discipuloss "Amaos 1os unos a 1os otros como yo 0s amé¥,
3.2.,6 Punto (.)

Se usa runto cuando termina un pensamiento que forma sen-
tido completo. Si el pensamiento siguiente tiene relacibdn con-
el anterior, se usa el punto y seguido. De otro modo, se usa -
el punto y aparte. También se usa punto después de casi todas-
las abreviaturas llevan punto, tal como se presenta en el ejem
plo:

l.~ Muy sr. mio.
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2.~ H. Congreso de la Unibdn.

3.2.7 Puntos suspensivos (ee.)

Seflalan interrupcidn en lo que se dice. Por ejemplo:

a) Dime con quién andas...
b) Bl volcén tiene fuego...

Estos signos indican interrupcibn para que el lector com-—
Plete con su imaginacibdn lo que el autor no ha dicho y sugiere
por medio de los puntos suspensivos.

Los puntos suspensivos se representan con tres Puntos, —-—
Nunca deben ser m&s, En la actualidad suele usarse este signo-
Para indicar el corte de un texto en lugar de todo un renglbdn-—

de puntos suspensivos..
3.2.8 Signos auxiliares de puntuacibdn

A continuacidn se expone la enumeracién asfi como la trans
cripcidn gré&fica de los signos auxiliares de puntuacidn.
Tales como se mencionan:

1.“"’ Paréntesisv‘.'.OOOOOQ‘QOGOOU ()

2.~ Raya teoovveves e
3.— Guién ® 0% 06 60O %O0OE O EE
4o ComillaS R oW

»0

51‘ DiéreSiS7 2 % 0 VP OOGVOUEEE D
60“ AsteriSCOSooooscoovovweoo
70_ Llave © 9 000 OV O OOEOCOO O

80— COPChete @ e 060 PECOPOEROEOEEE

9.“ AdmiraCién‘oeooooooovo000

-~
<

10~ Interrogacibn.

©
«
«
3
&
1
“
-
-
@

e
2

1. Paréntesis ( )
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Se utiliza para encerrar una oracibdn o frase inciden ta——
les intercaladas en un periodo, se utilizan para agregar algin
dato o aclarar el sentido de una frase o de una palabra. Tam-=
bién se colocan entre paréntesis fechas importantes, datos que
remiten a alguna obra determinada. Ejemnlo: El viaje a la luna
(1969) fue un gran logro para la humanidad.

2. Raya __

Su uso es parecido al de los paréntesis. Se emplea para -
intercalar notas incidentales o aclaratorias. Se emplea tam——=
bié&n para indicar un didlogo. He adqui un ejemplo para precisar
mejor:

- Mam& - diho Clotilde, sin abandonar su postura de juez
- ¢ Qué piensa usted 7
- De Rosaura, de Rosaura -~ contestaron las tres a coro.

En este caso se usan raya bordue se trata de un didlogo; -
cada raya indica dque habla una persona y, en lugar de esa per-
sona que di&loga.

3. Guidn -

Es un signo comnlementario que no se puede llamar provnig—
mente signo de puntuwacibn, debido a cue su uso no esté determi
nado por ninguna regla gramatical.

Bl guidn se usa para separar una palabra que no cabe en -
un rengldn por falta de espacio para continuar escribiendo.

En algunos casos el guidn separa elementos de palabras —-—
compuestas.

Ver los siguientes ejemplos:

a) Tebrico-practico.
b) Lecto-escritura,
4, Comillas ™ *®
Las comillas se usan ‘a principio y final de la palabra o-

frase que se quiere hacer resaltar o para indicar una cita, o=
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bién se utiliza para encerrar el titulo de una disertacidn o -
de una conferencia, también se utiliza para marcar articulos -
de diarios y revistas.

5. Diéresis *

Este signo consiste en dos peduefios puntos que se colocan
sobre la letra u solamente en las silabas glle, giii, con la fi-
nalidad aque se pronuncie la vocal U.

6. Asteriscos

Es un signo usado al pie de la pPAgina para explicar el —-
significado de una palabra, o dar una nota aclaratoria due sea
necesario, también para indicar la fecha de nacimiento de una-
persona y para llamar la atencibén. En la actualidad se usan nd
meros en lugar de asteriscos, por tratarse de un procedimiento
mis practico. En grami&tica actualmente, el asterisco tiene O--
tra funcidn: seflalar due una oracidn no es correcta y Dor tan-~
to no pertenece a la lengua que se estudia.

7. Llave

Se emnlea para englobar términos en los cuadros sindpti--

cos. También se usa en matembticas. Su signo es . Bjemplo: -
Ortografia
Prosodia
d ati :
Las partes de la gramdtica son Analogia
Sintaxis

8. Signos de entonacibn | ¢ y ¢ ?

Sirven para provorcionar a las oraciones una expresidn es
pecial, directamente relacionada con la intencidn del aue ha--
bla, es decir, con el contenido semé&ntico de la oracidn.

Estos signos son: de exclamaciébn (i!) y de interrogacién-
(¢?). Bjemplo: ;Qué bien te veo!, ;Qué me dices?

Se colocan por 1o general, al principio y al final de la-

oracibn,
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Sabemos que el signo de admiracibn, expresa admiracidbdn, -
queja, é&nfasis. Para significar ironfa. En cambio el signo de-
interrogacibn, se emplea o0 se usa para formular preguntas o ex

presay dudas,.

En i los signos auxiliares como en €stos casos son aquéew-
1los que sefialan ciertas pautas convencionales en 10s textos -
escritos, y de tal modo cdue avudan a una mejor comprensidn de-

los mismos. Por eso son signos auxiliares de puntuacién (15).

(15) BNCICLOPEDIA temé&tica estudientil, Gramética I, p. 70




4, REGLAS ORTOGRAFICAS

Dadas las deficiencias del sistema educativo, nos encon--—
tramos que la mayorfa de las personas que han aprobado una ins
truccibén bésica, no saben escribir correctamente y lo que es -
més grave, tienen muchas faltas de ortografia.

Gracias a la ortograffa se aprende a escribir correctamen
te y a la vez tan necesaria para aspirar a un nivel de vida me
jor. En seguida enmarcamos algunas reglas ortogréficas de le-—

tras de escritura dudosa.
4,1 Uso de la "b" y wy®

La "b" es una letra labial porque se pronuncia juntando -
los labios. La "b" tiene un sonido més suave que la "v", pero-
a pesar de todo es bastante diffcil distinguirlas y de ahi las
miltiples faltas de ortografia (16)

Para continuar, se deduciran las reglas ortograficas So—-
bre el empleo de la "b" a partir de la observacién de pala———-
bras:

Caso a) Las palabras:

cantaba iba narrabas bail&bamos

{bamos rezaban presionaban iban

Estas palabras aqui expuestas son verbos; pertenecen to--—
das a la primera conjugacidn, excepto las vocales del verbo —-—
ir. Bstas terminaciones ( abas, abamos, abas ) corresponden al

pretérito imperfecto del modo indicativo.

(16) CERVANTES, Erasmo, Manual de ortograffa vy redaccidn, ———-
P 22 .
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Ejemplo para conjugar el pretérito imperfecto del modo in
dicativo del verbo contar:
(yo) contaba
(t4) contabas
(&1) contaba
(nosotros) contébamos
(ustedes) contaban
(ellos) contaban
De esto se deduce que se escriben con "b" las terminacio-
nes del pretérito imperfecto del indicativo de los verbos de -
la primera conjugacidén y del verbo ir (17)
Caso b) Si se observa atentamente, puede descubrirse la segun-
da regla: Despwés de m se escribe b. Ejemplos
bombén &mbito ambicién
cambiar sembrar membrana
Caso ¢) Todos estos ejemplos due siguen tienen la misma termi-
naciébn; bilidad, por eso se escriben con "b"., Derivan de adje-
tivos que contienen el grupo ble. Ejemplos
contabilidad, de contable
amabilidad, de amable
estabilidad, de estable
Pero: movilidad - inmovilidad
civilidad -~ incivilidad
son excepciones, porque derivan de: mb4vil y civil
Caso d) También las siguientes palabras tienen la misma termi-
nacibén de: bundo - bunda. Ejembio:
furibundo furibunda

vagabundo vagabunda

(17) ENCICLOPEDIA autodid&ctica oceano, Volumen I, p. 58
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La deduccibén es la siguiente:; las palebras terminadas en-
bundc — bunda se escriben con '"b",
Caso e) SegGn 1o que se desprende de las siguilentes palabras -

ce escriben con "b", las que empiezan con bibl, bu, bus, bur.

Ejemplos:
biblioteca bdho bGsaqueda
biblia buzbdbn burla

Caso f) Las palabras en cuya composicidn figuran los prefijos-
bi (dos) y bio, también se escriben con "b". Ejemplo:
bimestral biologia
biciclo biograffia
La "v" es otra letra due tiende a confundirse con la le——
tra "b" en la escritura de palebras, que a continuacidbn se exX-
presas
La "v" es una letra denti-labial, va que se pronuncia ano
yvando los dientes anteriores superiores en el labio inferior.
Caso a) Observar las siguientes palabras:
adverbio envoltura subvaluado
adversario invierno obvio
Las consonantes due Se encuentran en este caso antes de -
la “v" son:
b-d-n
Por 1lo tanto, después de b, d y n, se escribe "v",
Caso b) Andar, estar y tener en el pretérito y los tiempos co-

rrelativos, se escriben con "v", Ejemplo:

anduve estuve tuve
anduviste estuviste tuviste
anduvo estuvo tuvo

Caso ¢) Se escriben "v" después de las sflabas lla, 1lle, 1llo,-—

1llu. Ejemplo:



llave 1llevadero llovizna 1lluvia
Caso d) Todas las siguientes palabras son adjetivos y terminan
en ava, ave, avo, eva, iva, eve, 1ivo. Por ello se escriben con
"', Ejemplo:
octava suave bravo
breve activa viva
Caso e) Las palabras que comienzan con las particulas clav y -
equiv, se escriben con "v"., Ejemplo:
clavel eagivocar
clavo edulvalencia
Caso f) Las voces terminadas en ivora, ivoro, vira se escriben
con "v", Ejemplo:
insectivoro carnivora Elvira
Caso g) Las palabras que comienzan con vivi, viva, vive se es=—
criben con "v'", Ejemplo:
vivienda vivaracho vivero

Biberdn, es la excepcidn,
4.2 USO de "c"' "S-" y‘ ﬂzn

En las sflabas: ce, de cebolla; cu, de cuna; y ca, de car
ta, se observa que la letra "c" corresponde dos sonidos: uno -
suave, como el de la z; y otro fuerte, como de la k.

Caso a) Se deduce que se escriben con "c' las palabras que 1lle
van las sflabas ca, co, cu. EBjemplo:

.caballo cola cucaracha
Caso b) Se deduce que las palabras terminadas en uncidbdn, se es
criben con "c'", Ejemplo:

conjuncibédn funcidn

Caso ¢) Se deduce ahora que las palabras terminadas en z (sin-
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gular), al pasar al plural, cambian de z en c. Ejemplo:
paz paces pez peces
luz ' luces cruz cruces
Caso d) Las palabras pertenecientes a una misma familia, tie—-

nen la misma ortografia, pero delante de e y de i, se escriben

siempre ¢ en lugar de z: zZe————Ce, Zl=—==Cci, EBjemplos:
luz lucero
paz pacificacibn
Pez pecera

Caso e) Las palabras terminadas en cial y cioso, se escriben -
con "¢, Ejemplo:

oficial malicioso

servicial codicioso
Caso F£) Véase que en las siguientes palabras se usan los sufi-
jos cito, cecito, cecillo para formar los diminutivos. De aqui
se deduce las siguientes reglas: se escriben con "c" las pala-

bras que terminan de este modo. Ejemplo:

cochecito (diminutivo de coche)
pececito (diminutivo de pez)
pececillo (diminutivo de pez)

Caso ¢g) Los sustantivos terminados en ancia, se escriben con -
c. Ejemplos
elegancia paciencia
fragancia docencia
Son excepciones, ansia y hortensia.
Con respecto al uso de la letra "s", se puede especificar
los siguientes casoss®
“Caso a) Los sustantivos derivados de verbos y adjetivos cuya -
rafiz termina con "s", se escribe precisamente con "s", Ejemplo
expresar expresibn

confesar confesidn
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iluso ilusidn
sucesor sucesidn
ascensor ascensibdn

Caso b) Se constata que se escriben con "s" las terminaciones-

de superlativo: isimo, fsima. Ejemplo:

bellisimo (superlativo de bello)
antiquisimo (superlativo de antiguo)
lindisima (superlativo de linda)

Caso c¢) Las palabras terminadas en oso, osa, se escriben con -
s*, Ejemplos
poderoso
gracioso
tesiosa
Caso d) Se escriben con "s" las palabras graves o esdrijulas -
que terminan con sonido *s", Ejemplo:
tijeras caries
martes nupcias
Son excepciones: c&liz, 1lépiz.
También son excepciones los patronimicos, como se ve en -
el uso z. Ejemplo: Martinez, Pérez. Y los nombres propios:
Tanez y Cadiz.
El uso de la letra "z", es otro de 1los casos aue se espe=~
cifica a continuacibn:
Caso a) Se escriben con "z%" las palabras acabadas en azo, aza,
es decir, terminaciones de aumentativos y de sustantivos que -
indican sensacibdn de golpe (18). Bjemplo:
perrazo, manaza: son aumentativos

portazo, martillazo: dan idea de golpe

(18) ENCICLOPEDIA autodidéActica oceano, Volumen I, p. 61

YT
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Caso b) Se escriben con "“z'" las voces terminadas en azgo. Ejem
pPlos
padrinazgo mayorazgo
Son excepciones: rasgo, pelasgo.
Caso c¢) Los apellidos siguientes son patronimicos derivados de
nombres. Ejemplo:
Alvarez, de Alvarado
Gonz&lez, de Gonzalo
Fern&ndez, de Fernando
S&nchez, de Sancho
Por lo tanto los sustantivos patronimicos se escriben con
z" al final,
Caso~d) Los sustantivos abstractos terminados en ez, eza, an-—
za, se escriben con "z", Ejemplos
brillantez belleza confianza
pesadez nobleza tranza
Caso e) Se escriben con "z" los diminutivos y los despectivos-—
que terminan en zuelo, zZuela. Ejemplo:
reyezuelo bribonzuelo
mujerzuela cazuela
Caso f) Se deduce que se escriben con "z" las palabras termina
das en izco, uzco, que indican tendencia hacia un color. Ejem=
Plos

blancuzco negruzco

4.3 Uso de "g" y "jn

Caso a) Para que la "g", seguida de e o de i, se pronuncia en-—
los grupos como ga, go, dgu se ha de colocar u detrés de ella:-

aguerrido, guitarra (19). Y colocando diéresis sobre la u, se-

(19) 1dem
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indica que la vocal suena: aglita, verglienza, agfiero.

Caso b) Se escribe con "g" las palabras que empiezan con geo —

(voz de origen griego cue significa tierra). Ejemplo:
geografia geologia geometria

Caso c) Se escriben con "g" las palabras terminadas en gio, —

gia, gidbn, y sus derivados. Ejemplos:

magia magico
religibn religioso
regibn regiohal
logia 1b6gico

Caso d) Las palabras que llevan la particula log (del griego -
logos, conocimiento), se escriben con "g". Ejemplo:

morfologia bioclogia 1l6gica
Caso e) Se escriben con "g" las palabras que terminan en gir,-
gerar, ger. Ejemplos

elegir regir refrigerar

recoger escoger aligerar

Pero son excepciones: crujir, brujir.

Caso f) Se deduce que antes de una o, a, se cambia la g por j.
Ejemplos

elegir eli jo elija

dirigir dirijo dirija

Con respecto al uso de la "j" es otro de los casos que de
tallaremos a continuacién, ya que las letras gy J son difici-
les de escribir correctamente, pues ambas tienen el mismo soni
do cuando van antes de la g, i.
Caso a) Las palabras terminadas en aje, jero, jera, jeria, se-
escriben con "j'%, Ejemplos
abordaje consejero
relojera mensajeria

Caso b) Se escriben con "j" las palabras en las que intervie—-
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nen los sonidos Jja, jo, ju. Ejemplo:

jarro jota jugo
Caso c) Se escriben con "j", las palabras derivadas de voces -
que la tienen., Ejemnlo:

hojear (deriva de hoja)

gorjear (deriva de gorjeo)

4.4 Uso de '"m", "n", M"h' y uxH

Caso a) Antes de b y p, siempre se escribiréd "m"., Ejemplo:
cambiar empefio embajada
imprenta combate temporal
Caso b) Frecuentemente la "m" procede a la "n", Ejemplo:
columna gimnasia alumno
indemnizar amnesia amnistia
Caso ¢) La "m" como la letra final se observa en algunas pala-
bras latinas que han pasado al castellano. Asi se dice indis——
tintamente:
maximun o méximo minimun o minimo
4lbunm {tem memorandum
Caso d) Antes de f y v, siempre se escribiréd "n"., Ejemplo:
confeti conviceibdn anfitrién
La letra "h"™ a su vez, es una letra en lengua castellana-
que es muda, ya que representa gran dificultad en su escritu——
ra, vy por ello es causa de frecuentes errores. Excepto cuando-
al juntarse con la ¢, forma el sonido compuesto ch (20).
Caso a) Las palabras que en su origen se escribieron con "h',-

la conservan. Ejemplo:

(20) CERVANTES, Erasmo, Manual de ortografia de redaccibm, -
P. 32
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honorable hombre
humano habitacidn
Caso b) Se escriben con "h" cuando la palabra comienza por los
diptongos ia, ie, ue, uli. Ejemplo:
hierba huella huida
Caso c) Ciertas exclamaciones llevan "h" al final. Ejemplo:
ibaht joht jaht
Caso d) Se escriben con '"h" las palabras que comienzan con —-—-
hidr, hiper, hipo. Ejemplo:
hidrografia hipopdtamo hipérbola
Caso e) También se escriben con "h" los compuestos y derivados
de palabras que la llevan. Ejemplo:
hora enhorabuena
hilo hilacha
Caso f) Se escriben con "h" las palabras que empiezan con los-—
prefijos griegos: helio (sol), hemi (medio), hecto (cien), he-
mo (sangre), hexa (séis), hepta (siete), hetero (diferente), -
homo (semejante), hidro (agua). Ejemplo:
hidrbgeno hex&metro heterogéneo

El uso de la letra "x" no es muy com@n en la escritura, -
de todos modos veremos su caso aunque no existen reglas orto--—
graficas para su uso.

Se sabe que la letra "x" es una letra cuyo sonido actual-
€s Cs o generalmente bien pronunciado cuando procede a h o va-
entre vocales. Ejemplo:

axila éxito exhibir exhortar

Después de vocal y antes de consonante, suele pronunciar—
se como s, vicio que la Real Academia Espafiola rechaza por ser
contrario a la etimologia, por privar a la lengua de un senti-
do armonioso y provocar confusibdn en el significado de algunas

palabras; Ejemplo:
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Sexo y seso expiar y espiar contexto y contesto
De este vicio en la pronunciacidn surgen frecuentes erro-
res ortogré&ficos, donde se cambia la "x" por la "s" y vicever-
sa.
La "x" tuvo en espafiol arcaico valor de "j" en muchas pa—
labras y hay algunas aue las conservan todavia. Ejemplo:
México y Méjico complexo y complejo
Con respecto al uso ortografico de esta letra, no es posi
ble fijar reglas; su correcto uso estaré dado por el resultado
de la ejercitacibn,
La "x" al principio de diccibn es rara; casi siempre apa-
rece en medio de las palabras.
Los prefijos ex y extra (fuera de) mantienen su "x", Ejem
plo:
explicar, exhortar, exuberancia, exhibicidn
extraordinario, extraoficial
Hay muy pocas palabras due terminan en "x", Ejemplo:

Félix tdrax

4.5 USO de "y“’ "ll", "r" y' "rx\"

La letra "y" tiene sonido de vocal i en la conjuncibn y,-
y en palabras como rey, ley, buey; y de consonantes ye en re—-
yes, leyes, bueyes,
Caso a) Los diminutivos y todas las voces terminadas en illo e
illa llevan "11%"., Ejemplo:
borriquillo, florecilla, silla, bodguilla
estampilla, cigarrillo, castillo, pastilla
En el caso del uso de la "r", é&sta tiene un sonido suave-
y otro fuerte.

Se escribe con una "r" cuando el sonido es suave. Ejem———
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DPlo:s
cara carta amaxr

Se escribe con una "r" cuando el sonido es fuerte como la
"rr®, al principio de una valabra. Ejemplo: rio, rosa, Rambn.

Asimismo, cuando va emmedio de un vocablo precedida por -
las letras 1, n, s. BEjemplo: Enrique, Israel. Se escribe "rr"-
cuando el sonido es fuerte y va enmedio de dos vocales; Ejem—-—
plo:

derrota perro carreta arroz




5. MARCO REFERENCIAL

El presente trabajo consiste en una propuesta pedagbdgica,
sobre el problema que los alumnos presentan en 1los trabajos de
la asignatura de espafiol, principalmente en las reglas ortogré
ficas, donde he observado que tienen serias dificultades en el
buen uso de la ortografia, es importante mencionar las caracte
risticas de la comunidad, la escuela y el grupo; dque de alguna
manera, en una u otra forma, repercute en el proceso ensefianza

aprendizaje.
5L Caracteristicas de la comunidad

El lugar donde laboro es la rancheria Aquiles Serdén 2a.-
seccibn, ubicada en el kilémetro 30 de la carretera Villahermo
sa - Macuspana, perteneciente a la regibén de la sierra, munici
Pio de Jalapa, estado de Tabasco. ,

Fue fundada hace aproximadamente 40 afios, al principio —-
eéra una finca ganadera con campo de aviacibn, en este tiempo -
no estaba dividida en secciones, era nadamés Primera seccibn,-
en la actualidad se encuentra repartida en cuatro secciones, -
la comunidad que menciono la denominan "La Encarnacidn® en ho-
nor a la celebracibn del quinto viernes de cuaresma que se ce-
lebra en la semana mayor de Jesucristo por el mes de abril, —-
cuenta con poblacibn de aproximadamente 1000 habitantes.

La comunidad limita al Norte con la rancherfa Tequila pri
mera seccibn, al Sur con la Rancheria Aquiles Serdan: primera -
secciébn, al Este con la rancherfa San Juan el Alto primera sec

cibn y al Oeste con la rancheria Aquiles Serdén tercera seCe——-

cibn,
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Debido a su extensidbn territorial, cuenta con la sigulen-
te infraestructura: un jardin de nifios, una escuela primaria,-
luz de energfa eléctrica, una delegacibdn municipal, telé&fono -
rural, pantedn, conasupo rural, una biblioteca rural, diversos
templos religiosos, como medio de transporte, para poder salir
de la comunidad, utilizan combis y minibuses, actualmente se -
construye un parque pGblico para el esparcimiento de la comuni
dad y una casa de salud donde se reune la gente para poder par
ticipar en las campafias de salud como son la de vacunacibn, pa
ra poder prevenir diversas enfermedades, la colecta anuwal de -
la cruz roja y apoyando a los doctores y enfermeras que llegan
como son odontdlogos y médicos generales.

Como tradicibn, en la comunidad se celebra el quinto vier
nes de cuaresma de semana mayor por el mes de abril, dos de 1o
viembre el dfia de muertos, doce de diciembre el dia de la Vir-
gen de Guadélape.

En lo que a la agricultura se trata se cultiva: tomate, -
£rijol, chile y su principal produccidn es el maiz.

En la poblacién existen diversas sectas religiosas, due -
menciono en el siguiente orden, segfin su importancia, la adven
tista, el presbiteriano, el pentecostés, el septimo dia v la -
catblica

Los habitantes en general, se encuentran repartida en ni-
vel de clase baja y media, la mayorfa son campesinos con un sa
lario paupérrimo de menos del salario minimo y la minoria son-
trabajadores de la clase obrera, due buscan las oportunidades-
de trabajar en la ciudad de Villahermosa o Macuspana.

La mayorfia de la poblacién se encuentra afiliada al Parti
do Revolucionario Institucionall (PRI), el resto de los habitan

tes se encuentran repartidos en otros bandos politicos como —-
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son las siguientes: el Partido de la Revolucidn Democré&tica —-—
(PRD), el Partido de Accién Nacional (PAN), el Partido Popular
Socialista (‘PFS) y el Partido Auténtico de la Revolucién Mexi—
cana (PARM).

5.2 Caracteristicas de la escuela

El edificio escolar al que se refiere el presente trabajo
es la Escuela Primaria Rural Estatal "Marcos E. Becerra" con -
clave de centro de trabajo 27DPR0O926C, turno matutino con hora
rio de 8:00 a.m a 13:00 p.m., adscrita a la zona escolar NO. =
114, ubicada en la comunidad antes mencionada.

Cuwenta con seis aulas, se utilizan cinco y una estd deso-
cupada, el plantel en general existen tres baflos, uno para los

nifios, uno para las nifias y uno de los maestros, un patio gran

de con teatro donde se realizan honores a la bandera, festiva-

les sobre las fiestas decembrinas, juegos organizados por el -
dia del nifio y programas culturales con motivo del dia de las—
madres, todas estas actividades se llevan a cabo con ayuda de-
la comunidad donde se aprovecha la relacidn maestro-alumnoS— -
padres de familia,

Ademds la escuela cuenta con una cancha de basquetbol, ca
sa del maestro no términada, a la vez tiene los siguientes ane
X0s: una bodega y una casa de cultura de usos miltiples,

La escuela es de organizacibn completa, con cuatro Profe-
sores de grupo y un director comisionado con grupo a su cargo,
donde se labora con dos grados por maestro, el promedio de we—
alumnos por grupo es de 30 nifios, un maestro especial de Educa
cidn Fisica que labora seis horas semanales de jueves a vier—

nes, cabe mencionar que es importante la labor del profesor de
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Educacibn Fisica porque disciplina a los alumnos al deporte, -
Creando un clima de compafierismo e integracién, para conocerse
entre ellos mismos a partir de actividades recreativas y ding-
micas grupales.

Podemos decir que contamos con el apoyo de los padres de—
familia para mantener en buen estado el plantel escolar y en -
buenas condiciones el mobiliario de los alumnos YV Para reCalme
dar fondos se realizan kermes en encuentros deportivos y ri———
fas, proporcionando con esto a desarrollar con eficiencia la -
Participacién de los padres para due Sean un factor positivo y
dindmico en el desarrollo de sus hijos y de la comunidad donde
viven.

La poblacibn escolar es de 126 alumnos, repartido en la -
siguiente forma: 77 nifios y 49 nifias, donde el ambiente copn —
ellos y los maestros es de camaraderia y armonia, logrando asi

la confianza para realizar el proceso ensefianza - aprendizaje.
5.3 Caracteristicas del grupo

Se le considera grupo, porcue es un conjunto de personas—
que se comunican e interact@ian durante el proceso ensefanza —-—
aprendizaje.

El grupo que tengo a mi cargo es de 30 alumnos y de los -
grados 30. y 50., formados por nifios de clase baja y media, 15
del sexo masculino y 15 del sexo femenino.

Con respecto a los gustos sobre las tareas a la mayor par
te de los alumnos les agrada realizar dibujos, pintar, hacer -
numeraciones; en contraste con ellos algunos prefieren las ope
raciones matemiticas y las actividades de espafiol vy ciencias -

naturales,
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Por otro lado las tareas que mas se le dificultan a los -
nifios son las que implican la asignatura de espafiol en lo que-
se refiere a la comprensidn de textos, expvresibdn oral y escri-
ta. .

Los padres de familia son de la ideologia de que el maes—
tro, en el horario de clases, debe educarlo y castigarlo si se
porta mal; mé&s due formarlo intelectualmente,

Hay due estimar y hacer hincapie de que los castigos cor—
pPorales. y verbales son antipedagbgicos, yva que humillan y deni
gran la personalidad del educando, sin embargo los padres de -
familia juzgan dque al privarlos de lo que gustan y disfrutam -
dé& siempre buenos resultados.

Por otra parte los padres de familia afirman que cuando -
sus hijos no cumplen con las tareas, les imponen castigos que-
consisten en negarles jugar con los nifios vecinos y otras acti
vidades aue ellos disfrutan.

Cuando hay reunidn, los padres se presentan en muy poca —
cantidad, la mayoria no asisten, se les cita cuando se presen-
tan un problema relacionado con su hijo, muchos no acuden al -
llamado.

Es importante coincidir aque las reuniones de padres de fa
milia son esenciales poraue mediante é&stas se enteran sobre el
avance de sus hijos con respecto a la ensefianza - aprendizaje-
de todas las asignaturas del atraso escolar.

Pero estos no reconocen que es fundamental asistir a las—
juntas ya que les permiten dialogar con el maestro sobre el —-—
aprovechamiento de sus hijos.

Los alumnos presentan un coeficiente intelectual medio y-
POr su escaso recurso econbmico no llevan completo sus @tiles-—

escolares,
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Entre otras cosas a los nifios les gusta participar en las
campafias de higiene y descacharrizacibdn en la escuela vy la co-
munidad,

Por su manera de actuar dentro del grupo, algunos nifios -
son timidos, otros son alegres, pero, todos en si, ﬂuieren ———
aprender los contenidos educativos que se les imparten y crean
un ambiente apropiado para que su interés pueda manifestarse.

Los alumnos determinan en gran parte sus actitudes, moti-
vaciones, necesidades, posibilidades y expectativas frente al-
medio escolar.

Propiciando con esto el didlogo y participacibn de los pa

dres de familia y maestros para impulsar su ensefianza - apren-

dizaje.



6. PROPUESTA PEDAGOGICA Y ESTRATEGIAS GENERALES DE TRABAJO

Saber leer y escribir es fundamental para el enriqueci——
miento del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad.

Para ello, el aprendizaje de la ortograffa forma parte de
todos los planes de estudios primarios y secundarios y tiene -
Por objeto capacitar a los alumnos para que escriban de acuer—
do con las normas impuestas por el uso constante,

El objeto primordial de introducir esta propuesta, es que
el maestro logre en el desarrollo de su labor docente una nue-
va guia quwe le permite lograr los objetivos que pretende el ——
Programa oficial. Considerando que la adquisiciébn de la orto—-—
graffa est& en constante blGsqueda de respuestas satisfactorias
Para las dificultades dque encuentra el educando.

Una de las mejores maneras de lograr que el nifio tenga —-
una escritura ortogréficamente correcta, consiste en fomentar-
le su aficidbn por la lectura.

La ortografia se aprende mucho mejor al principio median=-
te la memoria visual, due con el aprendizaje de reglas ortogré
ficas, pero posteriormente utilizando estas reglas para mejo—
rar sus escritos.

Durante la primaria se requiere capacitar al nifio para ex
pPresar sus ideas y due esto 1o haga con espontaneidad, clari-—
dad y coherencia. A medida due vaya avanzando también iri ade-
quiriendo los criterios de correccibén en cuanto a la escriti——
ra.

Para tal caso, exponemos nuestra propuesta pedagbdgica que
a continuacidn se describe:

1. Dictado y correccidn de palabras en tarjetas.

2. E1 autOdiCtadoﬁo
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3e Cbmposicién 0 escritura de textos libres,

Dentro de este contexto, se propone una serie de activida
des generales de escritura que pueden realizarse a 1o largo de
la educacibdn primaria con 1los ajustes necesarios segfin el gra-
do escolar y avance de los alumnos.

&

6.1 Propuesta para el primer ciclo escolar

Las actividades de la escritura en este ciclo, se pretem—
de lograr que el nifio entre en contacto constante con materia—
les impresos. Los enunciados elaborados por los educandos pue-—
den ser muy variados que gradualmente iré&n mejorando.

Por tal motivo, proponemos para este ciclo el dictado y -
correccidn de palabras en tarjetas como una estrategia que ——-
creemos aque va a dar resultado en la formacibn de los alumnos-
con respecto a la expresibdbn escrita.

Esta forma de trabajar consiste en proporcionar a cada —
alumno dos tarjetas en las due &1 copiaré las palabras dicta——
das por el maestro de grupo que posteriormente se corregiréne.

| Desarrollo de esta propuesta:

a) En la primera tarjeta, el nifio escribe un mé&ximo de diez pa
labras dictadas.

b) Pasar al pizarrén cada uno de los educandos a escribir algu
nas de las palabras hechas por &l.

c) Ya que pasan todos, el maestro, por medio de preguntas al -
grupo, corregirdé todas las palabras escritas por ellos en -
la pizarra.

d) Intercambiar sus tarjetas para que 1os alumnos observen de—
tenidamente las palabras corregidas.

e) Escribir esas palabras corregidas al reverso de la tarjeta,
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f) Después de visualizarlas, utilizar la segunda tarjeta para-
escribir en otro orden las palabras due dicte nuevamente el
maéstro sin ver la correccidn anterior.
g) Comparar la primera tarjeta con la segunda.
h) El1 profesor, revisa todas las tarjetas de los alumnos para-
detectar si aprendieron o nd las palabras corregidase.

De esta manera, el docente verifica si los alumnos logra-—
ron los objetivos propuestos para la escritura correcta, de ——
‘+al modo aque al realizar un dictado de palabras o enunciados,-
es importante permitir due 1os niftos piensen cbdmo escribirlo,-
comparen y comenten entre ellos lo due han escrito. De esta —
forma, pueden aprender durante la actividad y avanzar en su -——
comprensidn de la lengua escrita.

Es de vital importancia hacer mencibn aque, el dictado y =~
la correccidn, se hard en forma generalizada sin especificar -
el uso de las reglas ortogréficas.

BEs recomendable la utilizacibén de tarjetas con todas las-—
letras y sflabas para la formacibn correcta de palabras y enun

ciadose.
6.2 Propuesta para el segundo y tercer ciclo escolar

En el'segundo v tercer ciclo de educacibdn primaria, el ——
alumno tiene conocimientos iniciales de escritura, mas sSin em-
bargo, necesita conocer el uso de algunas reglas ortograficas-
que debe saber en la redaccibn de escritos.

Se sugiere que para mejorar la forma de escribir del ni-—
flo, proponemos el autodictado y composicibn o escritura de tex
tos libres los cuales les servird para facilitar la COMPréN———

sibn de la lengua escritae.
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6.2.1. Autodictado

de uso comfin dictadas por ellos mismos, en voz alta y distinta

Esta actividad consiste en hacer pronunciar las palabras-—

mente antes de que las escriba.

a)

b)

g)

Desarrollo de la propuesta:
Pedir a los alumnos que copien en tarjetas las palabras co-
nocidas en su medio,
Explicarles que antes de escribirlas, las pronuncien en voz
alta, seguidamente en voz baja, para luego hacerlo con arti
culacidn mental,
Posteriormente una vez que el grupo haya terminado, el maes
tro hace pasar a cada alumno al pizarrdn a escribir la pala
bra que escribid en su tarjeta.
E1l docente preguntaré al grupo si la palabra escrita por el
nifio es correcta o no, e identifique el error, si 10s hay.
Los nifios opinarin sobre la correccidn de la palabra y es—-—
cribirén en otra tarjeta.
El profesor, al final haré revisibn individual de las pala-
bras que no fueron corregidas ante el grupo, subrayando 1o-
incorrecto.
El alumno a su vez, buscaré en el diccionario las palabras-—
subrayadas por el maestro para que observe su error ortogré
fico y lo escriba correctamente.

Estas précticas esponténeas del alumno ofrece recursos pa

ra adquirir y mejorar el buen uso de la ortografia y su léxi--

COs
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6.2.2 Composicibn o escritura de textos libre

Los nifios necesitan momentos de escritura individual para
realizar textos libres. BEsta modalidad es ideal para escribir-
cartas, autobiograffas, observaciones con respecto a un tema -
de su interés, experiencias, impresiones sobre una pelicula, -
un personaje o tema relacionado con el deporte.

Desarrollo de la propuesta:

a) Que el profesor retome el autodictado para pedirle al alum-
no aque se exprese libremente sobre alguna vivencia due haya
ocurrido en su entorno social.

b) Pedir al alumno due escriba una pequefia composicibdn de al-—
gin suceso,

c) Intercambiar los textos entre sus compatieros para leerlos y
comentarlos entre el grupe vy de esta manera detectar el ——-—
error ortogréfico y de redaccidn.

d) Una vez confrontado los trabajos, el maestro deber& revisar
minuciosamente a cada alumno con el fin de seflalar los erro
res encontrados.

e) Encauzar al alumno en el manejo de las reglas ortograficas-
para mejorar su ortografia.

£) Para adquirir el h&bito de la lectura y la escritura, es ne
‘cesario consultar diferentes fuentes de recreacibdn litera--
ria.

Es importante en estos ciclos, lograr aue sean 1los alumm—
nos quienes empiecen a preguntar por 1los aspectos ortografi-——-
cos, a partir de sus dudas, pues es en estos momentos que €www

1los van adquiriendo los conocimientos que les permitan enri--—

quecer su expresibn tanto oral como escrita a partir de las re

glas ortogréficas.



7. APLICACION Y ANALISIS DE PROPUESTA

El trabajar con diferentes nifios en la escuela primaria y
preferentemente en el medio rural, me doy cuenta que 1o difi—--
cil en el proceso ensefianza aprendizaje para los nifios no es,-—
cdbmo van a escribir, sino més bien es el bajo nivel de conoci-
miento que tienen sobre la escritura correcta, en otras pala-—
bras saben muy poco sobre las reglas ortogré&ficas en que se ba
sa la lengua escrita.

Considerando aue es el medio rural donde se presenta Ccon-
mis dificultad la ensefianza de la escritura, constituyendo asi
un grave problema para los maestros, padres y nifios, dando co-
mo resultado la obstruccién de poseer un amplio vocabulario pa
ra poder comunicarse con Los demés.

Por otra parte es evidente que todo 1o due posee el nifio-
es el libro de texto como finico recurso para que junto con 1o0s
maestros realicen sus précticas escolares y sobre todo como -—-—
punto importante para que 1los alumnos realicen actividades de-
producir parrafos y otras referentes a la escritura.

Puesto que es una tarea tan compleja ya que implica un —
proceso cuidadoso dentro de la asignatura de espafiol y de re--
sultados a largo plazo, me propuse a trabajar con 10s nifios —-
del grupo a mi cargo, el proyectd de propuesta titulado "como-

mejorar la ortograffa en la escuela primaria, pretendiendo —-

con esto lograr una mejor escritura en los alumnos por medio -
de descripciones en forma escrita y la reelaboracibdn y crea—-—-
cibn de textos sencillos y facilitar a la vez el andlisis de -
las reglas ortogré&ficas de algunas letras de escritura dudosa~
en sus escritos cotidianos.

Surgiendo en la necesidad de poder trabajar en el proyec-
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to, solicite la autorizacibn de mi supervisor escolar de la zQ0
na No. 114 adscrita al municipio de Jalapa, profr. Miguel An—-
ger Hern&ndez Garcia; explicando due era de mucha importancia-
dentro de la asignatura de espafiol y princivalmente de una la-
bor tan diffcil como es la ensefianza de la ortografia y que -—

por ning@n motivo se descuidaria a las demés asignaturas de

it

e
tudio, autorizéndome el permiso respectivo y exhortidndome a 1

10

grar todas las metas trazadas por el bien de la nifiez de la ¢

1o

munidad, (Ver anexo No., 1 y 2)

Posteriormente convoque a una reunidn de padres de fami-—-
lia para el dia 27 de enero de 1994 para informarle due se tra
bajarfa con los nifios de 30. y 50, grado en una proruesta pe-
dagbgica para mejorar la ortografia en sus escritos y pedirle-—
el apoyo total de parte de ellos para aue me ayudaran a reali-
zar algunas actividades de estudios como son en la revisidn de

tareas, en la cooperacidn para elaborar material didéctico y -

poniendo a sus hijos a estudiar las reglas ortogréficas aue se

estuvieran viendo y ponerlo a précticar buscando y escribiendo
palabras referente a la letra de escritura dudosa.

Cabe aclarar que la estrategia que utilice para trabajar—
fue el autodictado, surgiendo asi{ el instrumento due se me fa-
cilitbé para desarrollar todas las actividades, respondiendo --
asf a las preguntas expresadas por los padres de familia en el
sentido de que cbmo era el desarrollo de la mencionada propues
ta explicéndole en forma general cue utilizariamos tarjetas, -
escribiendo en ellas palabras dictadas por los alumnos y que -
se observarfan la forma en que estaban escritas, pasando de es
ta manera al pizarrdn a corregir las palabras mal escritas y -
luego comprobéndola con el diccionario su escritura correcta,-

posteriormente analizariamos la regla ortogréafica que surgie—




56

ra, de esta manera obtuve algunas sugerencias para trabajar.

Para conocer y descubrir los elementos due dificultan el-
desarrollo de la escritura legible y correcta en los alumnos -
Jue tengo a mi cargo, elaboré una prueba de diagnbéstico el dia
9 de febrero del presente afio donde logre detectar el grado de
dificultad aue presentan los nifios respecto a la ortografia y-
al mismo tiempo darle més énfasis en mejorar su escritura. —-—-—
(Ver anexo No. 3)

La prueba de diagnbéstico consistid en la elaboracidn de -
enunciados sencillos, el uso de letras como la R, r y rr, la -
letra b v v, escritura de letra inicial mayGsculas, escritura-
de un pé&rrafo sencillo donde se vieran los signos de puntua-——-
cién logrando obtener un resultado de aprovechamiento del 60%.

Indudablemente logre con esto la observacidn de due mu——-
chos nifios no escriben y ni se expresan con claridad en los e-
nunciados,  problemas en la escritura de letras y palabras de -
ortografia dudosa, confunden el sonido de las letras b y v, —-
confunsibdn en palabras due contienen letras de mp y mb, 1gnOm—
ran completamente algunas reglas ortogréficas, confusibdn de la
escritura de palabras con letra inicial may@scula, errores or-
togr&ficos en palabras que llevan la letra R, r y r¥ especial-
mente en su sonido, analizando due la acentuacibn y la puntua-
cibdn es otro problema comin de la expresibdn escrita due hay ——
que atender,

Después de detectar los diferentes problemas dque los alum
nos mostraron, generé estrategias para trabajar y buscarle so-

lucibén a ella, entre otras me propuse a trabajar tres veces a-

la semana aprovechando la asignatura de espafiol y meter de lle

no la aplicacién de la propuesta el autodictado para mejorar -

la escritura correcta y la ortografia.
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El dfa 11 de Ffebrero del presente afio comencé a laborar -
con la propuesta, Dbrimeramente con la redaccién'del nombre y -
apellidos de los mismos nifios, posteriormente pasaron al pPiza~
rrén a escribir el nombre y apellido, inmediatamente identifi-
caron el error en adue se encontraban y procedieron a corregir-
las, en estos momentos observaron la letra inicial maylscula -
en cada palabra y apellido, llegando a la conclusibn de tan im
portante regla ortogréfica como es el uso de las maytisculas, -
(Ver anexo No. 4)

Los alumnos aprendieron a usar letra inicial mayGscula en
nombres y apellidos, después del punto y seguido y del punto y
aparte, en nombres de ciudades, al principio de ‘todo escrito.

En la semana del 21 al 25 de febrero, los nifios escribie-
ron palabras con la letra m antes de la letra b y p; con algu-
nos ejemplos como son: cambio, campo, empezar, Compra, hombre,
campana, etc; observando awe confunden la letra m con la letra
n en algunas palabras, me di cuenta oue el problema era por el
sonido casi igual en las dos letras, no distinguian una de O--
tra. (Ver anexo No. 5)

Procedimos a investigar cual es la regla bésica para la -
solucidn del problema, llegando a la conclusidn due la regla -
ortogréfica es aue sicmpre se escribe la letra m antes de la —
consonante b y p, tratando de no confundir la letra n con la -
letra m.

A pPrincipio de marzo los nifios emplearon la letra R, r y-
rr en palabras con el sonido de la misma para llegar a su re-—-
gla ortogr&fica. (Ver anexo No. 6)

Muchos nifios confunden el sonido en diferentes palabras -
empleando estas letras, para corregir 1los errores procedimos &

la misma propuesta, primeramente articularon palabras en voz -
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alta, luego en voz baja y por Gltimo en articulacibn mental, -
se procedid a escribir en el pizarrbdn y darse éuenta para Ob——
servar la escritura correcta, por dltimo se investiga en €l —-—
diccionario como estd escrita correctamente y por 10 CONSime——=
guiente llegamos a su regla ortogréfica.

Esta letra puede llamarse erre o ere, tiene dos sonidos:-
uno suave y otro fuerte, el sonido fuerte se representa Ccon -
una r al princirio de vocablo y después de b, n, 1 y s.

También el sonido fuerte se representa con una r duplica-
da, cuando va entre vocales,

E1l sonido sueve entre vocales se expresa Ccon una r.

Se realizb un ejercicio para observar el sonido muy Ffacil
mente de la r suave y fuerte, entre vocales:

COoro - COorro Cero — Cerro moral - morral

caro -~ carro pDera - perra careta - carreta
con este ejercicio los nifios se dieron cuenta del sonido suave
y fuerte de la letra r y se 1llegd a la comprensidn del uso de-
la letra r.

El dia 14 de marzo del presente afio 1los nifios vieron pala
bras con la sflaba ca, co, cw, que y qui; en lo referente a es
tas sflabas los alumnos la emplean sin mucha dificultad ya que
es comprensible en la escritura de palabras donde se utilicen-
estas sflabas. (Ver anexo No. 7))

Lo fundamental es aue 1los alumnos distinguen a la letra Q
que Gnicamente forma sflaba con la e y la i, mediante la inter
posicibn de la w, cue pierde su sonido; es decir, la w es una-
letra muda entre Ta d y la e yv la 1.

Durante el empleo de estas sflabas se llegd a la conclu——
sibn que la correcta utilizacibdn se basaba en su sonido fuerte

¥y no sonido débil, como la sfilaba ce, ci con la letra c.
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No omito mencionar due algunos tienen dificultad para DO
der escribirla en palabras ya aue después de escribir estas si
labas en palabras y formar enunciados se mencionaron algunas -
de ellas, se escribieron en el pizarrdn y se procedid a verifi
carlo en el diccionarioc como e&s su escritura correcta.

Despwés de las vacaciones del mes de abril, prosegui con-
la propuesta hasta el dia 18 del mismo mes y aflo, 10s niflos a-
estas alturas le ponen muchas ganas al asunto de escribir co——
rrectamente, procedimos a decir palabras de uso com@n entre e-
llos mismos pero due tuvieran semejanza entre ellas mismas, cO
mo por ejemplo palabras de furtas, de flores, juguetes, herra—
mientas, etc; inmediatamente después de escribirlas en su fi--
cha respectiva, procedimos a corregirlas uno POr uno rasando -
al pizarrdn observando con esto dque ya la mayoria de los nifios
empiezan a escribir correctamente, posteriormente se buscaron-
en el diccionario para darnos cuenta como se escribe correcta-
mente. (Ver anexo No. 8)

Con este ejercicio llegamos a otra regla ortografica como
es la elaboracibn de campo seméntico, los alumnos se dieron —-—
cuenta de que con un elemento se pueden formar grupos de pala-
bras parecidos y due tengan algo en comiin.

En lo adue se refiere en el mes de mayo aplicando la pro—-
puesta con un pedueflo examen para darme cuenta del avance que-
se ha llegado hasta ahora, se escribieron pequefios textos dic-
tados y elaborados por ellos mismos y calificamos 1o que es la
direccionélidad; segmentacibn, ortograffa y signos de puntua-—-
cién. (Ver anexo No. 9)

Los textos se escribieron en hojas color blanca, afortuna
damente los alumnos en su mayoria escribieron con muy DOCAS -

faltas de ortografia, se elabord un cuadro para calificar es—
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tos aspectos a cada nifio. (Ver anexo No. 10)

Considerando todo esto aue hemos trabajado y después de -
llevar a cabo todas las actividades pronuestas durante seis me
ses el resultado esperado para darle solucidn a los problemas—
de escritura y ortografia fue 6ptimo porque logré alcanzar un-
80% de resultados positivos y no todos los nifios llegaron a la
solucibn de los problemas de escritura y ortografia, especial-
mente las reglas ortograficas. (Ver anexo No, 11)

Por otra parte pienso que la propuesta did resultado, por
que en seis meses de aplicar la propuesta es muy corto tiempo,
ya due para llegar a resultados 6ptimos del 100% es muy diff--
cil y complejo, con este proyecto de proouesta, solucionamos -
algunos errores ortogréficos gracias a due los padres de fami-
lia nos apoyaron en todo, princivralmente en la revisidn de ta—

reas, en proporcionando material didéctico como cuadernos con-

hojas blancas, tarjetas, colores, lapices y pror Gltimo repasan

do las reglas ortogréficas que se venian viendo.

Hubieron actividades cue se me complicaron como es la or-
'tbgrafia de la letra c, s vy z y las letras b y v, especialmen-
te en la similitud de su sonido en diferentes palabras.

En resumen, el proyecto de propuesta con el resultado ob-
tenido, pienso aue lo continuaré aplicando en el futuro ciclo-—
escolar y a la vez 1o proporcionaré a los compafieros maestros—
y se den cuenta de los logros obtenidos.

En 1o due se refiere a mis alumnos dieron un cambioc tre—-
mendo con respecto a la buena escritura, swu conducta para el -
aprendizaje fue positiva ya due de 30 de ellos 24 obtuvieron -
en sus escritos excelentes calificaciones, corrigiendo muchaSe
cosas y aprendiendo otras nuevas.

Los cambios mencionados hacen necesario age 10s alumnos -
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no se les deje abandonados con respecto a la asignatura de es-—
pafiol y especialmente ortografia, por otra parte hago mencidbn-
‘que este pProyecto de propuesta se comenzd a aplicar a prinCi—-—
pios del mes de enero y se termind a fines del mes de junio de

1994.



CONCLUSIONES

Después de haber realizado el proyecto de proonuesta peda-—
gbgica con todas sus actividades, he llegado a las siguientes—
consideraciones:

La ortografia es el arte de escribir correctamente y el -
medio para mejorar su expresibdn escrita, a la vez, es el esla-
bén que aumentara su comprensidbn en sus redacciones.

Para los alumnos, el trabajar con la ortograffa es impor-
tante poraue aumenta la seguridad y la confianza en si mismo -
ya aue al escribir pérrafos y textos, logra, a partir de sus -
dudas, empiecen a preguntar »or los aspectos ortogréficos.

Por otra parte a los nifios hay aue dejarlos escribir para
asf mejorar su escritura, direccionalidad, segmentacidbdn, orto-
grafia vy signos de puntuacibn.

El nifio que no adquiere un aprendizaje correcto en reglas
ortogr&ficas tiende a cometer muchos errores en sus mensajes —
respecto a la lengua escrita, para esto, e€s importante auwe los
maestros aporten mucho, ademis de due conozcan y descubran los
elementos que dificultan en los nifios el desarrollo de la eS—-—
critura legible y correcta.

Todo esto es posible logrando fomentar al nifio el hébito-
por la lectura ya due se aprende, la escritura ortograficamen—
te correcta, mediante la memoria visual para que posteriormen—
te utilicen las reglas y mejorar Sus escritos.

Es de vital importancia la participacibn y el apoyo de la
familia, poraue es el eje principal socializador, para lograr-—
que el niflo exprese sus ideas y que lo haga con espontaneidad,
claridad y coherencia por medio del lenguaje oral y GeSPUES ==

con el lenguaje escrito.
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La propuesta pedagbgica que aporto en situaciones de aw—-
Prendizaje respecto al desarrollo de la ortograffa en el alum—
no es el autodictado, due es una actividad awe consiste en ha-
cer pronunciar las palabras de uso com@n dictadas por ellos —-—
mismos en voz alta antes de due las escriba, por lo aue se re-—
fiere al aspecto educativo, el autodictado da resultados en ——
una perspectiva amena, diné&mica y de interés para el nifio.

El autodictado, aplicado para capacitar al nifio y facili-
tarle en la comprencidn de la lengua escrita, e€s un instrumen—
to de poderosa sugerencia para lograr que el alumno, a medida-—
que vaya avanzando, también ird adquiriendo los criterios de -
correccidbdn en cuanto a la escritura.

M&s sin embargo, el nifio, durante el segundo ciclo, tiene
conocimientos iniciales de escritura pero necesita conocer el-
uso de algunas reglas ortogréficas, es aquf{ donde entra la es-
trategia de aplicar el autodictado, para due sepa redactar es-—
critos mediante la préctica espontanea del alumno due ofrece -—
recursos para adquirir y mejorer el buen uso de la ortografia,
ya que lo ve como algo nuevo y ellos mismos se corrigen en be-
neplécito para todos poraue se dan cuenta en donde estan sus -

errores.,.



SUGERENCIAS

Al término de todas las actividades de este proyecto de -

propuesta pedagdgica, hago las siguientes sugerencias para me-

jorar la ortografia:

1.

3.

4o

6.

Enseflar la ortografia es provocar la actividad de los alum—

nos y con esto mejorar su expresibdn escrita para due asien-

"ta sus ideas.,

Siendo un proceso educativo, el aprender a corregir 10S e—w
rrores ortograficos, es importante que el nifio adquiera el-
hébito de la lectura para aprender por medio de la memoria-—
visual,.

Junto a la formacibdbn intelectual, el nifio necesita escribir
para mejorar su escritura correcta.

Que el maestro aproveche el factor del trabajo educativo pPa
ra revisar la escritura del ni¥fio con respecto a su direccio

nalidad, segmentacibn, ortografia y signos de puntuacibn.

- Aprovechar la socializacidn aue permite la familia para ha-

cer sentir al nifio en la necesidad de conocimientos y mejo-
rar con esto la expresibdn de sus ideas por medio del lengua
je escrito.

Trabajar con estrategias diversas, como el autodictado ya -
que contribuye a objetivar y vitalizar la ensefianza de la -
ortografia, para aue el nifio descubra con su propio esfuer-
ZO' SUS errores. |

Permitir al alumno a usar el diccionario para corregir Sus—
escritos donde encuentre dudas y de esta manera mejorar Su-
trabajo.

Inducir mediante juegos didacticos con la formacidn de lemw

tras, la realizacidn de palabras y enunciados, con el fin -
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de que los mismos nifios observen quien las escribe ortogré-
ficamente mejor.

9., Que los maestros propicien sw pronia autoevalwacidn para sa
ber el grado de aprendizaje ortogré&fico con la finalidad de

mejorar su conocimiento gramatical.
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ANEXOS



Esc.Prim. "Marcos E. Becerra"

éﬁﬁ@iﬁzq b@ i, Clave de C.T. 27DPR0926C
A AR ALE Zona Bscolar No. 114
Poblado a:quiles 3Jerdan, Jalapa, Tab.
Asunto: Solicitando autorizacién sara trabajar con

una propuesta pedagbgica.

R/a.Aduiles Serddn 2a. secc., a 24 de en. ~ de 1994

C;Profn.Miguel Angel Hernéndez Garcia
Supervisor Escolar Zona No. 114
Presente

Por este medio me permito dirigirme a usted, soli-
citéndole autorizacidn para trabajar en el 3er. y 50. grado de
esta escuela a mi cargo con una propuesta pedagbdbgica titulada:
"cbmo mejorar la ortografia en la escuela primaria®.

Asf mismo, no omito manifestar que las actividades
de propuesta aue realizaré estan encaminadas a obtener mejores
resultados en la escritura correcta de los nifios.

No dudando de su valiosa cooperacibn, me despido —
de usted con un afectuoso saludo.

Atentamente
Director de la Escuela

E§c P 0 g. E'«C' U. R, ) . P
G cn graros E BRsafr . Victor Antonio LAzaro Hipblito
94, Seccién ( LAHV - 660521GD2 )

Tabaseo,

R/a. Aquilag Qardin
Zona 114 Jolong g



Supervisidn Escolar
xi - Zona No. 114
AR Poblado Aduiles Serdén
Jalapa, Tabasco
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Asunto: Autorizacidn para trabajar con una pro-
nuesta pedagbdgica.

Poblado Aquiles Serdén a 24 de enero de 1994

C. Profr. Victor Antonio L&zaro Hipblito
Director de la Escuela Primaria
"Marcos E. Becerra" Clave 27DPR0O926C
Presente

Por este conducto, me dirijo a usted para comu-
nicarle que le concedo la autorizacibdn para trabajar con la «-
propuesta pedagdgica titulado "Cébmo mejorar la ortograffa en -
la escuela primaria" exhorténdolo, a la vez, a cumplir con las
actividades trazadas por el bien de la niflez de esta comunidad,

No omito manifestarle que debe usted dar aviso
a los padres de familia de la mencionada propuesta pedagbdgica,

Sin otro asunto, envio un cordial saludo.

Atentamente
Supervisor Escolar Zona No. 114

B, L. C U. L. g
Sun ision Escolar 114 v "
P;JZEEEE§QJQANV Profr. Miguel g#gel Hernéndez Garcia

JaLlaba, YAB.




