P SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
~ UNIDAD SEAD
PEDAGOGICA 0 271

NACIONAL

{/» ORTOGRAFIA EN LA
ESCUELA PRIMARIA

PROPUESTA -

PARA OBTENER EL TITULO DE:
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

PRESENTADA  POR:

Betnarda g%emcindez Salvador

I

VILLAHERMOSA, TABASCO. 1994



In USE=T-64
“ UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA

NACIONAL DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Villahermosa sy _Tabasco s & 290 de _Seoticrbre de 1994,

Profr. (a) BERNARDA HERNANDEZ SALYVADOR

({ Nombre del egresado )

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de. Exémenes Profe-
sionales y después de haber analizado el trabajo de titulaw~-
cién alternativas _ PROPUESTA PEDAGOGICA ‘

titulados _" LA ORTOGRAFIA EN LA ESCUSIA PRIMARLA.Y

presentado por usted, le manifiesto que reline los requisitos_
a que obligan los reglamentos en vigor para ser presentado - .
ante el H. Jurado del examen profesional, por lo que deberé -
entregar diez ejemplares como parte de su expediente al soli-
citar el examen.

ATENTAMENTE &f'
El Presidente de la Com%sz,

¢
LACIEN AL

DOHINGUEZ (Ex o7 1
VILLAHEKMUSA, TAB.

VCDE' 1,



INDICE

Péginas

INTRODUCCION cceeooscccccsoscscscsscvsessocs co s e “ oo 1
LA ESCRITURA Y EL DESARROLLO DEL NINO ....cvvvevennnn 3
La @SCritura «ceveeerioncneconnanconnnncconcnecnn ceen 3
El aprendizaje de la ortografia ...ceceeveesccencecns 6
El desarrollo del nNiflo ceceeeoccocssssecscsss oo . 10
CICLOS DE EDUCACION PRIMARIA ...ccvevrccoenecrscnvens 15
Primer ciclo_.....:......... . s ee e e e eese 15
Sequndo CiClO +eeveeeecsoresosssossocsssonsosnosonnsos 17
tercer ciclo .ceeeecocss s eeeeeveneo . e . 18
GRAMATICA GENERAL e eeeeeen e cs e s e e e oo e . 20
Fonologia y fonédtica ...ceeeeerecrooncocnnonsnonseees 20
COdigo Oortografico ceeveeeeeenneononennancanas e . 25
REGLAS ORTOGRAFICAS cecvveceesons . .o o 33
Uso de "D" ¥ "V i ieecsecescoscscosenssosscocsnsscsosss 33
Uso de "C", "S" ¥ "Z" ciieevencccconon cee e e b 36
Uso de "g" ¥ "J" seeeeovonns e s ese e e e e 40
Uso de "m", "n", "h" ¥ "X" .ttt etcenerrrnoncccaesonos 42
Uso de "y", "11", "r" ¥y "rr" c.cececcrccrevrocccoes 44
MARCO REFERENCIAL c.cccovecessovsooncenonssnss e e e 46
La comunidad ..cceeeecovooccoense et et e e 46
La eSCURLA cvcovecessscsccccscssoscoosos ceeeneans ceeeoe 50
El grupo esScolar ..ccecvvcccrcoccscercccconns et eee e 52
PROPUESTA PEDAGOGICA Y ESTRATEGIAS GENERALES DE

TRABAJO . ccocosovooesacsscsoncsooosssssossorssss e veo e 56



6.1 Propuesta para el primer ciclo escolar .....cccecvoeee 57
6.2 Propuesta para el segundo y tercer ciclo escolar ..... 59
7. APLICACION Y ANALISIS DE LA PROPUESTA ...ccvcevecovcens 62
CONCLUSTONES « e e e v e e veeenennnennnenenseaneenseeneennens 75
SUGERENCIAS ¢cccececcoronoooooccosnssonsocccnsnsesasans 77
BIBLIOGRAFTA :tcccoeoosocccsovsoossoscscssnsossoss v et e e 79

ANEXOS



INTRODUGCCION

Una de las exigencias de la sociedad hacia la escuela pri-
maria, es que los nifios aprendan a dominar la lecto-escritura y
gque se apropien de la lengua escrita para emplearlas en diferen
tes situaciones de la vida diaria.

El presente trabajo tiene como objetivo general, reforzar
la enseflanza de la ortografia'en la construccidn de dictados de
palabras, enunciados y textos con los alumnos de segundo grado.

Por ello, el fortalecimiento de esta propuesta pedagbdgica,
se centra en el planteamiento de "¢Cdmo mejorar el uso de la or
tografia en los alumnos de educacidn primaria?", el cual se ha
considerado de suma importancia en la expresidn escrita de los
alumnos del primer ciclo de educacidn primaria.

Esta propuesta se ha integrado por siete capitulos, de los
cuales tratan sobre la importancia de la ortografia, tales como
la escritura y él desarrollo del nifio, ciclos de educacidn pri-
maria, gramdtica general, reglas ortogrificas, marco referen- -
cial, propuesta pedagdgica y estrategias generales de trabajo y
la aplicacidén y andlisis de la propuesta, ademads de estos, se -
incluyen las conclusiones, sugerencias, bibliografia y anexos.

En lo que respecta al primer capitulo referente a la escri
tura y el desarrollo del nifio, presenta la concepcidn general -
‘de la escritura en el.aprendizaje de la ortografia que son ba--
ses que le serviria al lector en la comprensidn de los conoci--

mientos tebricos.
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Los ciclos de la escuela primaria, presentan los propdsi--
tos v estrategias de actividades de cada ciclo para los fines -
primordiales en los procesos de aprendizaje de los educandos.

Como fuente importante en el desarrollo de la propuesta, -
la gramdtica general, son éonjuntos de fundamentos fdénicos, mor
foldgicos y ortograficos para su uso correcto de la palabra. La
ortografia es una parte de 1la gramdtica cuyo objetivo se vale -
del empleo adecuado de las letras del abecedario, gue son par--
tes de los principios ortogréficos.

Por lo tanto dby a conocer las reglas ortograficas de las
letras b, v, ¢, 8, 2, g, j, m, n, r, rr, h, y, 11, con la fina-
lidad de que los nifios de segundo grado conozcan el uso de algu
nas de estgs consonantes y que las usen correctamente en la es-
critura.

En la linea sobre el marco feferencial, hace mencibén de -
las generalidades de la comunidad, la escuela y del grupo, refeg
rencias donde se detectd el problema con el grupo y en el que -
se llevaron a efecto esta aplicacidn, obteniendo un resultado -
real con los alumnos. Estos logros se obtuvieron con el apoyo -
inmediato de los padres de fémilia y entre los mismos alumnos.

| La parte central de este trabajo es la aplicacidén y andli-
sis de la propuesta, dque presentan las estrategias y metodolo--
glas apropiadas para el desarrollo del aprendizaje de la orto--
grafia. Al final, se redactd las conclusiones generales de las
partes mas sobresalientes del trabajo; asimismo se da a conocer
algunas sugerencias importantes para gue el docente pueda mejo-

rar su labor en el aula con los nifios de este nivel educativo.



1. LA ESCRITURA Y EL DESARROLLO DEL NINO

Para la elaboracidn de las actividades correspondientes a
esta propuesta didictica, es conveniente contar con toda la in-
formacidén que nos ayude a desar;ollar el tema.

Por eéto, se considera importante los aspectos tedricos, -
metodoldgicos y conceptuales que llevaradn la pauta a realizar -
la probleméfica que se plantea para lograr un resultado veridi-
co con fundamentos de diversos autores gquienes aportan investi-

gaciones concretas, de cdémo mejorar la ortografia.

1.1 La escritura

La escritura es de suma importancia tanto en la escuela cg
mo en la vida en general, ya gue constituye una forma de lengua
je, un medio para expresarnos, una actividad normal y cotidiang
es el medio para representar de modo permanente nuestros senti-
mientos e ideas con las palabras.

Es necesario gque el nifio comprenda que la escritura tiene
un relevante papel social, pues asienta las ideas y sirve como
medio de comunicacién y relacibén entre los hombres. Ademés, con
serva a través del tiempo las experiencias sociales e individua
les, los descubrimientos cientificos, las concepciones filosdfi
cas y el conoéimiento en.general.

No obstante, la escritura es descuidada en nuestras escue-

las: una vez que se incluye el proceso de familiarizacidbn con -
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la forma de las letras, la practica de esta rama es abandonada
a la.iniciativa y a la espontaneidad de los alumnos. Como conse
cuencia, el abandono da como resultado una escritura poco legi-
ble, lenta e imprecisa.

Ademéds, nuestro idioma con todas sus variantes constituye
nuestra lengua; dentro de ella se clasifica en lectura y escri-
tura.

La lecto-escritura aparece como eje del proceso de apropia
cidén del conocimiento que se da en la escuela donde se reconoce
a un sujeto activo que organiza su propio aprendizaje.

Al principio la escritura fué muy cercana al dibujo; mllti
plos signos graficos expresaban objetos y acciones.

La invencidbdn del sistema que hoy usamos, no significa que
haya sido adoptado por toda la humanidad; actualmente numerosos
pueblos usan escrituras de tipo sildbico. De hecho, nuestra es-
critura se rige por'dos sistemas bien diférenciados: uno alfabé
tico para los textos y otro ideogrdfico o sildbico para la es--
critura de nimeros y simbolos matemidticos. Incluso en el siste-
ma alfabético se usan algunas marcas de tipo ideografico como -
son los signos de puntuacidn.

El hombre necesitd escribir para marcar objetos que le per
tenecian, para comunicarse a distancia, recordar hechos, expre-
sar sus sentimientos, necesidades o creencias, para transmitir
a los demis el fruto de su creacibén cientifica o artistica.

5El aprendizaje de la lectura y la escritura son activida-

des que tienen lugar en la escuela y que son ensefladas por los



maestros" (1).

El desarrollo de la escritura en los nifios pequefios ocurre

en un contexto socio-cultural y esto se. debe tomar en cuenta -

cuando se investiga cbdmo el nifio contribuye personalmente al a-

prendizaje. Existen principios que rigen el desarrollo de la esg

critura en tres rubros:

a) Los principios funcionales se desarrollan a medida que el ni

b)

flo resuelve el problema de cdmo escribir y para qué escribir
La significacidn que tenga la escritura en su vida diaria -
tendri consecuencias en el desarrollo de los principios fun-
cionales.

Los principios linguisticos se desarrollan a medida que el -
nifio resuelve el problema de la forma en que el lenguaje es-

crito estd organizado para compartir significados en las cul

turas. Estas formas incluyen las reglas ortogréficas, sintégc

‘. ticas, semdnticas y pragmidticas del lenguaje escrito.

c)

Los principios relacionales se desarrollan a medida que el -
nifio resuelve el problema de cdédmo el lenguaje escrito llega
a ser significativo. Los nifios llegan a comprender cémo el -
lenguaje escrito representa las ideas y los conceptos que -
tienen la gente, los objetos en el mundo real y en el lengua
je oral en la culturé. |

Tomando en cuenta lo anterior, deducimos que en realidad -

la escritura es un elemento importante en el desarrollo de la -

(1) GOODMAN, Yetta, El desarrollo de la escritura en nifios muy

pequeiios, p. 109.
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comunicacibén dentro de la sociedad, pero, para llegar a esto, -
tuvo que pasar por una constante evolucidn, ya que "surgid por
necesidad de los pueblos tanto sus caracteristicas como sus fun
‘ciones y la difusién que ella tiene en la humanidad” (2).

Para hacerlo importante se requiere de la buena ortografia
en la formacién de palabras, enunciados y diversos textos, den-

tro de la expresidn escrita.
1.2 E1 aprendizaje de la ortografia

La ortografia estd ante todo en funcidn del valor de las -
percepciones visuales y de la capacidad de atencidn del nifio en
el momento en qué toma nota de los esquemas verbales. Las defi-~
niciones temporales, espaciales y simbbdlicas que han obstaculi-
zado los primeros pasos en la lectura entorpeceran igualmente -
' la consecucidén de una buena ortografia.

El dictado encaminado a la ortografia usual, es adecuado -
pata una aplicacidén de las reglas de concordancia, el nifio debe
aprendér a reflexionar a medida que escribe.

La utilizacidén de las reglas de concordancia del nombre, -
adjetivo y verbo esté enbrelacién con la posibilidad de estable
cer facilmente diférencias entre las teorias gramaticales.

La ortografia consiste en un sistema de grafemas, habitual

mente llamadas letras, que tienen una variedad de formas y esti

(2) MONTEJO, Verdnica, Las dificultades en la lectura y escritwu
ra dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, p. 13.
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los. También incluyen reglas ortogréficas y de puntuacidén me- -
diante las cuales las letras pueden combinarse para representar
los sistemas fonéticos, morfémicos, sintdcticos y pragmiticos -

del lenguaje.

No es-extraiflo que la ortografia esté presente en los prin-
cipios de un método moderno de ensefilanza. Los primeros fildso--
fos, grandes maestros del mundo, afirmaron que la ortografia o-
cupa un lugar relevante en el curriculum educativo de toda per-
sona. La necesidad de que se individualice la enseflanza ha sido
sefialada por diversos pedagogos. Comenius indicd que ésto "era
particularmente indispensable en los primeros afios del educan--
do" (3).

La razbdn de esta necesidad radica en que el material impar
tido en tales afios formard el fundamento de la educacibén poste-
rior, por lo que hay que garantizar su aprendizaje. Es induda--
ble que la ortografia forma parte del material bésico de cual--
quier preparacibn.

Por tales razones, es muy necesario conocer las reglas de
ortografia. Los errores ortograficos se pagan a muy alto precio
por ejemplo: calificaciones bajas, empleos o ascensos perdidos,
repeticidén de escritos, pésimas impresiones, etc. A esto y o- -
‘tras causas se exponen las personas que descuidan la forma co--
rrecta de escribir.

El significado etimoldgico de la palabra ortografia es el

siguiente: orto procede del griego y significa correcto; grafia

(3) HUERTA, Ibarra, Curso programado de ortografia, p. 5.




también procede del griego y significa escribir.

De acuerdo con lo anterior se puede decir que la ortografia
es el arte de escribir correctamente.

En si, podemos afirmar que la ortografia es una parte de la
gramatica cuyo objetivo es enseflar a escribir correctamente las
palabras. Se vale del empleo adecuado de las letras del alfabeto
y de los deméds signos auxiliares de la escritura.

La ortografia se refiére generalmente a las letras que el -
nifio 1lega a comprender en cada aspecto de la escritura, resulta
evidente que otros aspectos del lenguaje escrito son partes de -
los principios ortograficos.

Estos incluyen todas las formas de la representacidn visual
del sistema de escritura como totalidad, tales como la cursiva y
la manuscrita y las formas de 1lo0s caractéres individuales como -
las maylisculas y minGsculas de la misma letra, incluye ademas el
desarrollo de la ortografia, la direccionalidad, la puntuacibdn y
las letras convencionales de una palabra.

El lenguaje escrito es discurso altamente convencional y es
tilizado que estd en los libros. El nifio que crece en otras for-
mas de escritura garabatea de manera diferente y escribe en la -
direccidén convencional de esa cultura. Lo que es importante de -
comprender es que los garabatos y las primeras series de letras
son los primeros estadios del desarrollo de formacidn ortografi-
co.

La puntuacidén es otra convencidn que los nifios empiezan a -
desarrollar conforme van escribiendo, cuanto mds usan los nifios

el lenguaje escrito con puntuacibén y para fines que tienen senti
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do, para ellos, mis aumenta ese control sobre la puntuacidn.

Los estudios de Emilia Ferreiro sobre el proceso de adqui-
sicidén del sistema de escritura, basado en la psicologia genéti
ca de Piaget y la psicolinguistica contemporinea se realizaron
principalmente en la poblacidn escolar de primer grado, con el
propbsito de demostrar que el nifio empieia a construir activa--
mente su proceso de adquisicidédn de la lengua escrita, desde an-
tes de iniciar la ensefianza formal.

Recordemos aqui lo que dice Vigotski sobre "la intencidn -
de decir algo, motiva al nifio a aprender a hablar" (4).

En la misma direccién Gundlach afirma "que los nifios empie
zan a escribir desde antes de la escuela" (5), porque quieren,
porque le dan valor a la lengua escrita, porque descubren los -
usos significativos de la escritura, construyendo puentes que -
van desde sus actividades familiares, como hablar, dibujar y ju
gar con representaciones, hasta la nueva posibilidad que brinda
la nueva escritura.

De acuerdo a la teoria psicogenética, el nifio es un ser ac
tivo que estructura el mundo que le rodea a partir de una inte-
raccibén permanente con é1; act@la sobre los objetos fisicos y so
ciales buscando comprender las relaciones entre ellos elaboran-
do hipbtesis, poniéndolas a prueba, rechazindolas o aceptando--

las en funcidén de los resultados de sus acciones. Asi va cons--

(4) GOMEZ, Palacio, Estrategias pedagdgicas para superar las di-
ficultades en el estudio del sistema de escritura, p. 90.
(5) Idem




10
truyendo resultados o estructuras de conocimientos cada vez mas
complejas y estables. La escritura Ee si misma, constituye para
el nifioc un objeto mds de conocimiento, forma parte de la reali-
dad que él tiene que construir, producto cultural elaborado por
la sociedad para fines de comunicacidn.

En la medida de su condicidn socioecondémica y cultural, el
nifio tendrd mas o menos contacto con la lengua escrita, asi con
personas que puedan informarles sobre éstas. El tratard de com-
prender los elementos y las reglas de formacidn.

Como se puede apreciar, estamos frente a un prbceso largo
y complejo de naturaleza cognoscitiva. Este es determinado en -
buena medida por el entorno social, ya que el nifio transita por
ese camino antes de llegar al nivel que le permitird conseguir

la escritura como un sistema de representacidn alfabética.
1.3 E1 desarrollo del nifio

El desarrollo mental del niflo se realiza a través de la co
municacidén y ante todo en la practica. Pero el nifio entra muy -
pronto en comunicacidn con los que le rodean, por medio de la -
palabra.

Si tomamos en consideracidn las ideas de Piaget, segln las
cuales la inteligencia es el resultado de la interaccidn entre
el individuo y su medio, observamos el papel relevante que tie-
nen todas las instituciones por las que el individuo pasa duran
te la vida como factores que colaboran en su desarrollo. Este -

desarrollo es el resultado de un proceso de construcciones men-
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tales que produce diferentes niveles o estadios; en cada uno de
ellos se recogen las caracteristicas anteriores y se reconstru-
ye a un nivel superior.

En el desarrollo del nifio la ortografia es el factor muy -
importante para el aprendizaje de la escritura desde el nivel -

primario hasta el nivel superior.

1.3.1 Etapas del desarrollo del nifo

El nifio progresa a través de una serie de etapas que se ca
racterizan cada una por distintas estructuras psicoldgicas an--
tes de gque alcancen la inteligencia adulta.

Jean Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desa--
rrollo de las estructuras cognitivas, intimamente unidos al de-
sarrollo de la afectividad y de la socializacidn del nifio.

El primer periodo es el de la inteligencia sensorio-motriz
que comprende hasta los veinticuatro meses, el nifio es incapaz
de pensar y solo puede realizar una accidn explicita.

El segundo periodo es el preoperatorio del pensamiento que
llega hasta los séis afios, se caracteriza por su desarrollo psi
comotor, percibe y coordina los sentidos, aprende habitos de -~
limpieza, aprende a socializarse y desarrolla el lenguaje.

El tercer periodo es el de las operaciones concretas que -
se sitla entre los siete y los once afilos, son completamente dis
tintos a los de esquemas conductuales de un nifio de menos edad.

El cuarto periodo es el de las operaciones formales que -

comprende de los doce a los quince afios, adquiere sistematica--
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mente conocimientos generales, desarrolla la personalidad y se -
prepara para la vida adulta.

El periodo que mis énfasis le daremos es el de las operacig
nes concretas que comprende la educacidn primaria.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializa- -
cidén y objetivacién de pensamiento, se sitlia entre los siete y -
los once o doce afos.

AGn teniendo que recurrir a la intuicidén y a la propia ac--
cibn, el nifio ya sabe descentrar, lo que tienen sus efectos tan-
to en el plano cognitivo como en el afectivo o moral. Mediante -
un sistema de operaciones concretas (Piaget habla de estructuras
de agrupamiento), el nifio puede liberarse desde los sucesivos as
pectos de lo percibido, para distinguir a través del cambio lo -
gque permanece invariable.

No se queda limitado a su propio punto de vista, antes bien
es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar -
las consecuencias. Pero las operaciones del pensamiento son con-
cretas en el sentido de que solo alcanza a la realidad suscepti-
ble de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de recu- -
rrir a una representacidén suficientemente viva. Todavia no puede
razonar funddndose exclusivamente en enunciados puramente verba-
les, y mucho menos sobre hipdtesis, capacidad que adquirird en -
el estadio inmediato o estadio del pensamiento formal durante la
adolescencia.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de -
una transformacidn, como modificaciones que pueden compensarse -

entre si o bajo el aspecto de invariante que implica la reversi-
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bilidad. El nifio empleard la estructura de agrupamiento (opera-
ciones) en problemas de seriacidn y clasificacidn.

Puede establecer equivalencias numéricas independientemen-
te de la disposicidn espacial de los elementos. Llega a relacig
nar la duracibén y el espacio recorridos y comprende de este mo-
do la idea de velocidad. Las explicaciones de fendmenos fisicos
se hacen mas objetivos. Ya no se refiere exclusivamente a su -
propia accién, sino que comienza a tomar en consideracidén los -
diferentes factores que entran en juego y su relacidn. Es el i-
nicio de una causalidad objetivada y especializada a un tiempo.

El nifio no es capaz de distinguir ain de forma satisfacto-
ria lo probable de lo necesario. Razona Unicamente sobre 1lo -
realmente dado, no sobre lo virtual.

Por lo tanto, en sus previsiones es limitado, y el equili-
brio que puede alcanzar es aln relativamente poco estable.

La coordinacidén de acciones y percepciones, base del pensa
miento operatorio individual; también afecta a las relaciones -
inter-individuales. El nifio no se limita al clmulo de informa--
ciones, sino que las relaciones entre si y mediante la confron-
tacidén de los enunciados verbales de las diferentes personas, -
adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de
los otros. Corrige el suyo (acomodacidn) y asimila lo ajeno.

El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias
al intercambio social. La progresiva descentralizacidn afecta -
tanto al campo del comportamiento social, como al de la afecti-
vidad.

En esta edad, el nifio no solo es objeto receptivo de trans
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misién de la informacién linguistico-cultural en sentido Gnico.
Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especial
mente entre los mismos nifios. Piaget habla de una evolucidn de
la conducta en el sentido de la cooperacidn. Analiza el cambio
en el juego, en las actividades del grupo y en las relaciones -
verbales. Por asimilacidén del mundo a sus esquemas cognitivos y
apetencias, como en el juego simbdlico, sustituird la adapta- -
cidén y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o so
ciales sobre la base de una regla. El simbolo de caracter indi-
vidual y subjetivo, es sustituido por una conducta gue tiene en
cuenta el aspecto objetivo de las cosas y las relaciones socia-
les interindividuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidn en gru
po, pasando la actividad individual aislada a ser una conducta
de cooperacidn.

También los intercambios de palabras sefialan la capacidad
de descentralizacidn. El nifio tiene en cuenta las reacciones de
quienes le rodean, el tipo de conversacidn consigo mismo, que -
al estar en grupo (mondlogo colectivo) se transforma en didlogo

0 en una auténtica discusiédn.



2. CICLOS DE EDUCACION PRIMARIA

Actualmente la educacidn primaria estd constituida por tres
ciclos, por acuerdos recientes establecidos dentro de la moderni
zacidén educativa conforme a los contenidos de los nuevos planes
y programas de estudios correspondientes a los grados afines que

se mecionan a continuaciédn.

2.1 Primer ciclo

Cada aflo, el ingreso a la escuela de nuevos alumnos, repre-
senta para la escuela, los maestros y los niflos una gran respon-
sabilidad. Es un gran reto ayudar a los pequeilos estudiantes a -
apropiarse de la lectura y escritura, de los conceptos matemati-
cos fundamentales y de nociones basicas sobre el mundo social y
natural.

El ingreso al primer ciclo de educacidn primaria exige a -
los nifios a pasar por un proceso de adaptacidn. Para los alumnos
gue tuvieron educacidn preescolar, no es facil adaptarse a las -
- exigencias que plantea aprender en la escuela primaria. (6)

El alumno de primer grado que no aprende a leer y escribir
es cuando tiene dificultades para comprender. De ahi la importan
cia de concederle el trabajo de adaptacidn al medio escolar el -

tiempo y el esfuerzo necesario durante el primer grado y aceptar

(6) SECRETARIA de Educacidn POblica. Guia para el maestro, pri--
mer grado, educacidn primaria, p. 15.
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que la fase de aprendizaje de la escritura pueda alargarse hasta
el segundo grado. (7)

Hasta hace poco, en los grados de primero y segundo, los -
contenidos educativos y los libros de texto gratuito no contem--
plaba la separacidén por asignaturas, lo cual su aprendizaje se -
llevaba a cabo en forma global. Actualmente, lo antes dicho, pre
senta una caracteristica muy importante ya que proporciona al -
maestro y a los nifios un buen material de estudio separado por -
asignaturas, donde se puede practicar la lectura y la escritura
vinculado con el interés del nifio.

Las actividades de la escritura en el primer ciclo se enca-
mina a lograr que el nifio entre en contacto constante con mate--
riales impresos, tenga la oportunidad de utilizar la escritura -
en forma variada y observe el uso que se le da a la lengua escri
ta para que pueda descubrir la relacidn entre la escritura y los
aspectos sonoros del habla, comprender comunicarse con quienes -
no estan presentes y conservar lo que escribe.

Desde el segundo grado es muy importante gue los niﬁos in--
tenten escribir pequefios textos que tengan una funcidén comunica-
tiva, como recados o cartas. Es necesario que en un primer momen
to se le dé libertad al nifio de realizar sus escritos, va que es
to motiva a ellos mostrando sus avances en los textos.

El aprendizaje y la apropiacibdn de la lengua escrita es un

proceso que gradualmente los nifios irdn recorriendo, entre no sa

(7) Ibidem
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ber escribir y saber hacerlo. (8)

La escritura del nombre propio adquiere una gran importan-
cia al inicio de la escolaridad. Los dictados de palabras permi
ten que los niflos piensen cdémo escribirlos y comparen y comen--
ten entre ellos lo que han escrito; de esta forma, pueden apren
der durante la actividad y avanzar en su comprensidén de la len-
gua escrita.

El nifio debe tener en cuenta que escribir un texto es con
la finalidad de comunicarse con varios lectores y que sus mensa
jes escritos tenga la informacién y el significado que a &l le

interesa transmitir.
2.2 Segundo ciclo

El objetivo en este ciclo es lograr que 1los alumnos adquie
ran un conocimiento mas profundo de los usos de la lengua oral
Yy escrita. Se pretende que desarrollen su capacidad comunicati-
va para organizar su pensamiento y expresidén de una manera més
clara.

Al inicio de este ciclo, los nifios generalmente son capa--
ces de escribir pequefios textos, todavia manifiestan dificulta-
des para expresarse por escrito, también empiezan a interpretar
algunas marcas graficas que facilitan su comprensibén de textos

como historietas o cuentos que incluyen didlogos.

(8) SECRETARIA de Educacidn PlGblica. Guia para el maestro, pri-
mer grado, educacidén primaria, p. 29.
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En los grados de tercero y cuarto, lo mas importante es -
que puedan distinguir bloques de ideas y puedan establecer dife
lrencias entre parrafos utilizando el punto y aparte, el punto y
seguido entre oraciones, la coma al ennumerar palabras y los -
signos de exclamacidn e interrogacidén especialmente cuando es--
criben didlogos. Aprenden a usar la mayiscula al iniciar un tex
to y escribir nombres propios.

Para trabajar con ortografia, es importante lograr que -
sean los alumnos quienes empiecen a preguntar por los aspectos
ortogrédficos a partir de sus dudas (9). El maestro debe cuidar
mucho su propia ortografia porque de hecho constituye un modelo
de escritura para los nifios. El1 dictado y la copia son précti--
cas muy frecuentes para el trabajo ortografico.

Los aspectos graficos de los textos son elementos fundamen
tales para facilitar la comprensién de algo escrito, ejemplo:
los nifios leen un texto, se fijan en las imédgenes y dan su opi-

nién.
2.3 Tercer ciclo

En este ciclo se realizan actividades que permiten a los -
alumnos utilizar las escrituras en situaciones significativas.
En estos dos grados (quinto y sexto) los maestros que los

atienden, sienten una gran responsabilidad frente a los que con

(9) SECRETARIA de Educacidén Plblica. Guia para el maestro, ter--
cer grado, educacidn primaria, p. 31.
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sideran la Gltima oportunidad de los nifios para aprender.

Los aspectos gramaticales como la puntuacidén y la ortogra-
fia no son abordados como un tema particular, sino como recurso
para mejorar y ampliar la comprensidn y produccidén de textos es
critos por los alumnos. Para ello se da la revisidn en cada una
de las actividades gue los alumnos realizan.

En la revisidn de textos, es una buena manera de asegurar
gque una composicidn escrita sea clara y que sea leida por otros,
por eso, la revisidén colectiva de un texto o la revisidn por pa
rejas ayuda a los nifios a organizar lo que quieren expresar por
escrito. (10)

El autodictado es recomendable para este ciclo, porque es-
te ejercicio ayuda al alumno a la comprensidén y correccidn de -
palabras con la colaboracidn del grupo, pues de esta manera el
alumno se induce directamente al habito de escribir correctamen

te.

(10) SECRETARIA de Educacidén Piblica. Guia para el maestro, -
quinto grado, educacidén primaria, p. 26.




3. GRAMATICA GENERAL

Por gramatica general se entiende el conjunto de fundamen-
tos fonéticos, morfoldgicos y ortogridficos béisicos para un uso
correcto de las palabras, en sus niveles oral y escrito. En si,
la gramdtica es el arte de escribir y de hablar correctamente -
cualquier idioma. Estos son indispensables para poder afrontar
posteriormente el uso y el estudio de las clases de palabras y

el andlisis sintéctico.
3.1 Fonologia y fonética

Los fonemas son los sonidos significativos de una lengua,
aquellos que ésta utiliza para construir las palabras.

La fonologia estudia todos los elementos fdénicos (sonidos,
entonaciones, acentos) con los que una lengua elabora sus expre
siones, y en cuanto sirve para distinguir significados, ejemplo
nifio seflala género masculino, en oposicidén a nifia, género feme-
nino.

La fonética estudia los sonidos, su forma de articulacién,
su disposicidén a lo largo de la cadena sonora, o sea, un fonema

consonédntico mas un fonema vocidlico en cada silaba. (11)

(11) RUELAS Vazquez, Carlos, Comunicacidn oral v escrita, p. 70.
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3.1.1 E1 alfabeto castellano

La lengua castellana posee un alfabeto de 28 letras. Las le
tras con sonidos independiente son: a, e, i, o, u; laé llamadas
vocales; las restantes son, las consonantes.

La r, se llama generalmente "erre", pero también se pronun-
cia como "ere" cuando se quiere resaltar su sonido suave.

La w, en cambio, no se emplea en nombres castellanos, sino
en vocablo de origen extranjero.

Algunas letras tienen ciertas caracteristicas distintas, ya
sea por formacidn o funcién: la 11 es consonante doble; la ch es
consonante formada por otras dos: la ¢ y la h, y su sonido no -
surge de la unidén de ambas, pues la h es muda, por lo gue su so-
nido es otro totalmente distinto; la y tiene doble funcidn, como
consonante su sonido es ye, y como vocal su sonido es i, pues ac

tGa como conjuncidén copulativa; la x representa la unidén de 1los

sonodios kK y s.
3.1.2 Grupos vocalicos: diptongos y triptongos

Silaba, es uno o varios sonidos que se pronuncian en una so
la emisibén de voz (12). Si una silaba tiene dos vocales, a la -
reunidén de estas dos vocales se llaman diptongo; o sea, se llama
diptongo a la combinacidén de dos vocales pronunciadas en una mis

ma silaba, por ejemplo: ai, au, oi, eu. Los diptongos se forman

(12) ENCICLOPEDIA temdtica estudiantil, Gramatica I, p. 30.
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de las siguientes maneras:
a) Vocal fuerte con débil, por ejemplo: caiga
b) Vocal débil con fuerte, por ejemplo: novia
c) Vocal débil con débil, por ejemplo: cuida.

Para que exista diptongo se necesita que una vocal sea -
fuerte y otra débil, no acentuada; o bien que ambas sean débi--
les, es decir, cuando la vocal débil estd acentuada, entonces
no hay diptongo. Las vocales fuertes son a, e, o. Las débiles -
son i, u. La h intermedia no destruye un diptongo, por ejemplo:
ahuyentar.

En cuanto a triptongo, decimos que, es la unidn de tres vo
cales en una sola silaba. Los triptongos se combinan de las si-
guientes maneras: vocales débil - fuerte - débil, ejemplo: buey,
su vacal débil es u, fuerte es e y débil es y. Se aclara que la
letra y es vocal cuando estd al final de la palabra.

Cuando en una reunidn de tres letras la primera vocal estd
acentuada, entonces no hay triptongo. En este caso la vocal dé-
bil acentuada forma silaba aparte, por ejemplo: la palabra -

riais no tiene triptongo porque la primera vocal esti acentuada.

3.1.3 E1 acento y la silaba

Se entiende por acento, al elemento mediante el cual se -
destaca la mayor intensidad de una silaba dentro de un grupo £fo
nico.

El acento puede ser prosddico u ortografico. El acento or-

togrédfico es una rayita oblicua trazada de derecha hacia la iz-
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guierda, que se coloca sobre la vocal de la silaba acentuada, -
esta rayita se llama tilde y se escribe: (“), por ejemplo: acer
td, examenes, césped, compés.

Todas las palabras acentuadas no tienen acento prosddico,
ejemplo de prosddicos: pared, sala, comida. Las silabas que se
acent@an se llaman tdbénicas y las que no, se llaman Aatonas (13).

Los prosbdicos solamente se pronuncian y no se escribe la tilde
3.1.4 Tipos de palabras segOn la posicidén de la silaba tébnica

Las silabas tdnicas, seglin su ubicacidén en las palabras se
clasifican en: agudas, graves o llanas, esdrQjulas y sobreesdrl
julas.

Son agudas las palabras que tienen el acento ortografico o
prosbédico en la Gltima silaba, bor ejemplo: podré, papel, debe-
rd, mantel.

Todas las palabras agudas que terminan en vocal tienen a--
cento ortografico, ejemplo: mami, café, comerd. Las palabras a-
gudas que tienen acento prosddico terminan en consonante que no
es n ni s, ejemplo: ojal, amor, palidez.

Todas las palabras agudas que terminen en n o s tienen a--
cento ortogrdfico, ejemplo: compés, corazbdn, después.

Son palabras graves o llanas las que se acentiian en la pe-
nlltima silaba, pueden ser ortogrificas o prosddicas, por ejem-

plo: angel, 1l4piz, dicen, pasaban.

(13) CERVANTES, Erasmo, Manual de ortografia y redaccidn, p. 39.
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Las palabras graves que Unicamente tienen acento prosddico
terminan en n o s, ejemplo: hablan, lunes.

Todas las palabras graves que terminan en vocal, Unicamen-
te tienen acento prosdédico, ejemplo: fuerza, casa.

Todas las palabras graves que terminan en consonante que -
no es n ni s, tienen acento ortografico, ejemplo: nécar, angel,
lapiz, dbélar.

Son palabras esdr@julas las que llevan el acento ortografi
co en la antepenGltima silaba, ejemplo: México, boténica.

Las palabras esdr@ijulas no tienen acento prosddico.

Las palabras sobreesdr(ijulas son las que se acentﬁaﬂ en la
silaba anterior a la antepenfltima silaba, ejemplo: biscamelo,
diciéndomelo, pidemelo. Las palabras sobreesdrGjulas no tienen
acento prosdédico. |

Todas las palabras esdr@ijulas y sobreesdr@ijulas se acen- -
tlan.

Otro acento que se conoce es el acento diacritico, el cual
significa "distinguir". Cuando hay dos palabras gue se escriben
con las mismas letras, pero tienen diferentes significados, se
usa el acento diacritico para distinguir un sighificado de otro
ejemplo: ... "Qé su opinidén de lo que sucede". En este caso el
primer de se acent@ta porque es del verbo dar, y el segundo de
no se acent@la porque es una preposicidén. También se usa en los
pronombres personales mi y tl para distinguir los adjetivos po-
sesivos mi y tu. En cambio el acento enfético se utiliza para -
indicar ‘que las palabras cdmo, cuéndo, dénde, qué Yy quién, tie-

nen sentido interrogativo o exclamativo y van acentuados.
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3.2 cbdigo ortogréafico

En la gramdtica general, estos signos son: el uso de las -
mayisculas, de los signos de puntuacibén y signos auxiliares de
puntuacidn.

Gracias a estos signos, podemos comunicarnos a través de -
textos en forma correcta y de facil comprensidn.

Por lo antes expuesto, el cdédigo ortogrifico es el sistema

de signos convencionales que permite formular y emitir un mensa

je.
3.2.1 Uso de las maylsculas

Las letras may(sculas tienen su aplicacidn correcta en la
escritura caligrdfica, mecanografiada o de imprenta en los si--
guientes casos:

a) La palabra inicial de un escrito o parrafo.

b) Los nombres propios de personas, animales, lugares geografi-
cos.

c) La inicial de palabras que se escriben después del punto.

d) Los titulos y tratamientos de cortesia.

e) Los nombres de instituciones, cuerpos o establecimientos.

f) Los nGmeros romanos.

g) La primera palabra de una cita textual.

h) Después de signo de interrogacidn, admiracién o puntos sus--

pensivos, cuando estos terminan las frases.

i) Después de dos puntos, cuando la palabra o palabras definen
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un concepto.
j) Los nombres de los dioses de la mitologla, planetas, estre--
llas, satélites; de los puntos cardinales con abreviaturas;-

las fiestas nacionales y religiosas; los meses del aflo.

3.2.2 Uso de los signos de puntuacidn

Por la necesidad de clarificar un texto, se impuso el sig-
no de puntuacidn. Estos signos normalmente se usa para separar
las distintas partes del discurso escrito y se corresponden con
las pausas del discurso oral (14). Por medio de estos signos se
clarifican los conceptos y su uso correcto depende del correcto
sentido semédntico. No es lo mismo decir "no vino" que decir "no
vino". El primer caso supone una negacidn; el segundo, una afir
macidn en la que decimos que "si vino". Con estos ejemplos se -
demuestra la importancia de los signos de puntuacidn.

Los signos de puntuacidén son: coma (,), punto y coma (;),-

punto (.), dos puntos (:) y puntos suspensivos (...).

3.2.3 Coma (,)

Es un signo que indica una pausa breve. Sirve para indicar
la divisidn de las frases o miembros més cortos de la oracidn o
enunciado. Se usa:

l1.- En las ennumeraciones.

(14) ENCICLOPEDIA autodidictica oceano, Volumen I, p. 51.

et
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2.- Para separar las palabras que estan en vocativo.
3.- Para separar los diversos enunciados de un periodo, pala- -
bras o frases explicativas.
4.- cuando se invierta en el orden natural de la cladusula y se
coloca delante de los enunciados que debe ir después.

También se utiliza para aislar una frase de otras, vayan o
no unidas a la conjuncidn y. Se emplea coma cuando se colocan -
consecutivamente vérias partes de la oracidn o enunciados por -
su clase. No se pone coma si las partes van unidas por las con-
junciones y, o, ni. Por ejemplo: porque ni lluvia, viento, mu--
jer ni fortuna duran. Salud, dinero y amor debemos cuidar.

Los llamamientos (vocativos) a personas y frases secunda--
rias intercaladas en otras frases principales deben ir entre co
mas. Por ejemplo: ven, José, acompéfiame. Oye, nifio, apresurate.
Es decir se escriben entre comas expresiones como: finalmente,

por (ltimo, ademéds, sin embargo, en fin, pues, acaso, pero, etc.

3.2.4 Punto y coma (;)

Es el signo que indica una pausa mayor que las que indica
la coma y menor que la indicada por el punto. Y se emplea para
separar enunciados mas o menos largos; pero ligadas al pensa- -
miento principal, ejemplo: los eclesidsticos las tomaron para -
la religidn; los médicos para los términos técnicos; y los lite

ratos para ennoblecer sus escritos.

Se usa punto y coma para separar incisos en escritos de le

yes, decretos, temas técnicos. O sea que el punto y coma se usa
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antes de las conjunciones adversativas mas, aunque sin embargo,

seflalan una gran pausa.

3.2.5 Dos puntos (:)

Se usan dos puntos después de las dedicatorias o palabras -
equivalentes; y después de una palabra que enuncie una ennumera-
cidn, ejemplo: la gramatica comprende cuatro partes: analogia, -
sintaxis, prosodia y ortografia.

Se dice que los dos puntos se usan al citar palabras textua
les de una persona o escrito, ejemplo: -dijo Jesis a sus discipu

los: "amaos los unos a los otros como yo Os amé".

3.2.6 Punto (.)

Se usa punto cuando termina un pensamiento que forma senti-
do completo. Si el pensamiento siguiente tiene relacidn con el -
anterior, se usa el punto y seguido. De otro modo, se usa el pun
to y aparte. También se usa punto después de casi todas las abre
viaturas, tal como se presenta en el ejemplo:

l.- Muy sr. mio.

2.- H. Congreso de la Unibn.
3.2.7 Puntos suspensivos (...)

Sefilalan interrupcidn en lo que se dice. Por ejemplo:

a) Dime con quien andas...
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b) E1 volcéan tiene fuego...

Estos signos indican interrupcidn para que el lector comple
te con su imaginacidén lo que el autor no ha dicho y sugiere por
medio de los puntos suspenéivos.

Los puntos suspensivos se representa con tres puntos. Nunca
deben ser mis. En la actualidad suele usarse este signo para in-
dicar el corte de un texto en lugar de todo un rengldn de puntos

suspensivos.

3.2.8 Signos auxiliares de puntuacidn

A continuacidén se expone la ennumeracidn asi como la trans-

cripcidn grafica de los signos auxiliares de puntuacidn:

l.- Paréntesis.....oe... ()
2.- Raya cesenoeeee
3.- Guidn Cereeaeees =
4,- comillas ..eeooeaa. MO

5.- Diéresis ....eeienn
6.~ Asteriscos.......o.. *
7.- Llave ceree e {}
8.~ Corchete ..........[ ]
9.- Admiracibén.......... § !
10.-Interrogacidn....... ¢ ?
1.~ Paréntesis ()
Se utiliza para encerrar una oracidn o frase incidentales -
intercaladas en un periodo, se utilizan para agregar algln dato

o aclarar el sentido de una frase o de una palabra. También se -
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colocan entre paréntesis fechas importantes, datos que remiten a
alguna obra determinada. Ejemplo: el viaje a la luna (1969) fué
un gran logro para la humanidad.
2.- Raya

Su uso es parecido al de los paréntesis. Se emplea para in-
tercalar notas incidentales o aclaratorias. Se emplea también pa
ra indicar didlogo. He aqui un ejemplo para precisar mejor:
__Mamé& __dijo Clotilde, sin abandonar su postura de juez.

__¢Qué piensa usted?.
__De Rosaura, de Rosaura __contestaron las tres a coro.

En este caso se usan raya porque se trata de un didlogo; ca
da raya indica que habla una persona y, en lugar de esa persona
gue dialoga.
3.~ Guidn -

Es un signo complementario que no se puede llamar propiamen
te signo de puntuacidn, debido a que su uso no estd determinado
por ninguna regla gramatical.

El guidn se usa para separar una palabra que no cabe en un
rengldén por falta de espacio para continuar escribiendo.

En algunos casos el guidn separa elementos de palabras com-
puestas. Ver los siguientes ejemplos:

a) tebrico-préctico.
b) lecto-escritura.
4.- Comillas " "

Las comillas se usan a principio y final de la palabra o -

frase que se quiere hacer resaltar o para indicar una cita, o -

bien se utiliza para encerrar el titulo de una disertacidn o de
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una conferencia, también se utiliza para marcar articulos de dia

rios y revistas.
5.- Diéresis

Este signo consiste en dos pequefios puntos que se colocan -
sobre la letra u solamente en las silabas gue, gui, con la fina-
lidad que se pronuncie la vocal Uu.

6.- Asteriscos *

Es un signo usado al pie de la pagina para explicar el sig-
nificado de una palabra, o dar nota aclaratoria que sea necesa--
rio, también para indicar la fecha de nacimiento de una persona
y para llamar la atencién. En la actualidad se usan nimeros en -
lugar de asteriscos, por tratarse de un procedimeitno més practi
co. En gramdtica, actualmente el asterisco tiene otra funcidn: -
sefilalar que una oracidén no es correcta y por tanto no pertenece
a la lengug que se estudia ahora.

7.- Llave { }

Se emplea para englobar térhinos en los cuadros sindpticos.
También se usa en matematicas. Su signo es { }. Ejemplo:
ortografia
Las partes de la gramitica son <prosodia
analogia

sintaxis
.

8 .- Corchetes [ }
La gramatica estructural utiliza los corchetes para marcar
el principio y el fin de una oracidén. Al igual que la llave, tam

bién los corchetes se usan en matematicas.
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9.- Signos de entonacibén ! y ¢ ?

Sirven para proporcionar a las oraciones una expresidn espe
cial, directamente relacionada con la intencidn del que habla, -
es decir, con el contenido semé&ntico de la oracibdn.

Estos signos son: de exclamacidén (#!) y de interrogacidbdn -
(¢ ?). Ejemplos: 4 Qué bien te veo!, ;(Qué me dices?.

Se colocan por lo general, al principio y al final de la -
oracidn.

Sabemos que el signo de admiracidn, expresa admiracidn, que
ja, énfasis, para significar ironia. En cambio el signo de inte-
rrogacibén, se emplea o se usa para formular preguntas O expresar
dudas.

En si los signos auxiliares como en estos casos, son ague--
llos que seflalan ciertas pautas convencionales en los textos es-
critos, y de tal modo que ayudan a una mejor comprensidén de los

mismos. Por eso son signos auxiliares de puntuacidn. (15)

(15) ENCICLOPEDIA temidtica estudiantil, Gramdtica I, p. 70.




4. REGLAS ORTOGRAFICAS

Dadas las deficiencias del sistema educativo, nos encontra
mos que la mayoria de las personas que han aprobado una instruc
cibn bésica, no saben escribir correctamente y lo que es mas -
grave, tienen muchas faltas de ortografia.

Gracias a la ortografia se aprende a escribir correctamen-
te y a la vez tan necesaria para aspirar a un nivel de vida me-
jor. En seguida enmarcamos algunas reglas ortograficas de le- -

tras de escritura dudosa.
4.1 Uso de la "b" y URVAL

La "b" es una letra labial porgue se pronuncia juntando -
los labics; La b tiene un sonido mas suave que la Vv, perc a pe-
sar de todo es bastante dificil distinguirla y de ahi las malti
ples faltas de ortografia. (16)

Para continuar, se deduciran las reglas ortograficas sobre
el empleo de la b a partir de la observacidén de palabras:
caso a) Las palabras:

cantaba iba narrabas baildbamos

ibamos rezaban presionaban iban

Estas palabras aquil expuestas son verbos; pertenecen todas

a la primera conjugacibn, excepto las vocales del verbo ir. Es-

(16) CERVANTES, Erasmo, Manual de ortografia v redaccidn, p. 22.
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tas terminaciones (aba, abas, &bamos, aban) corresponden al pre
térito imperfecto del modo indicativo. Ejemplo para conjugar el
pretérito imperfecto del modo indicativo del verbo contar:

(yo) contaba
(tG) contabas
(é1) contaba
(nosotros) contéabamos
(ustedes) contaban
(ellos) contaban
De esto se deduce que se escriben con b las terminaciones
del pretérito imperfecto del indicativo de los verbos de la pri
mera conjugacidén y del verbo ir. (17)
caso b) Si se observa atentamente, puede descubrirse la segunda
regla: Después de m se escribe b. Ejemplo:
bombdn ambito ambicidbn
cambiar sembrar membrana
Caso c¢) Todos estos ejemplos que siguen tienen la misma termina
cibén (bilidad), por eso se escriben con b. Derivan de adjetivos
gue contienen el grupo ble. Ejemplo:
contabilidad, de contable
amabilidad, de amable
estabilidad, de estable
Pero: movilidad - inmovilidad
civilidad - incivilidad

son excepciones, porque derivan de: mbévil y civil.

(17) ENCICLOPEDIA autodidictica oceano, Volfmen I, p. 58.
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Caso d) También las siguientes palabras tienen la misma termina-
cibén de: bundo - bunda. Ejemplo:
furibundo furibunda
vagabundo vagabunda
La deduccidn es la siguiente: las palabras terminadas en -
bundo—bﬁnda se escriben con b.
Caso e) Segln lo que se desprende de las siguientes palabras se
escriben con b, las qgue empiezan con bibl, bus, bu, bur. Ejemplq
biblioteca blho blisqueda
biblia buzdn burla
Caso f) Las palabras en cuya composicidn figuran los prefijos bi
(dos) y bio, también se escriben con b. Ejemplo:
bimestral biologia
biciclo biografia
La "v" es otra letra gque tiende a confundirse con la letra
"b" en la escritura de palabras, que a continuacidn se expresa:
La "v" es una letra denti-labial, ya gue se pronuncia apo--
yando los dientes anteriores superiores en el labio inferior.
Caso a) Observar las siguientes palabras:
adverbio envoltura subvaluado
adversario invierno obvio
Las consonantes qgue se encuentran en este caso antes de 1la
Vv son: b - d - n.
Por lo tanto, después de b, d y n, se escribe v.
Caso b) Andar, estar y tener en el pretérito y los tiempos corre
lativos, se escriben con v. Ejemplo:

anduve estuve tuve
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anduviste estuviste tuviste
anduvo estuvo tuvo
Caso c) Se escrive v después de las silabas lla, lle, llo, 1llu.
Ejemplo:
llave llevadero llovizna lluvia
Caso d) Todas las siguientes palabras son adjetivos y terminan -

en ava, ave, avo, eva, iva, eve, ivo. Por ellos se escriben con

v. Ejemplo:
octava suave bravo
breve activa viva

Caso e) Las palabras que comienzan con las particulas clav y -
equiv, se escriben con v. Ejemplo:
clavel equivocar
clavo equivalencia
Caso f) Las voces terminadas en ivora, ivoro, vira se escriben -
con v. Ejemplo:
insectivoro carnivora Elvira
caso g) Las palabras que comienzan con vivi, viva se escriben -
con v. Ejemplo:
vivienda vivaracho vivero

biberdn, es la excepcidn

4.2 USO de "C", "S" y nzn

En las silabas: ce, de cebolla; cu, de cuna; y ca, de carta

se observa que la letra "c" corresponde dos sonidos: uno suave,

como el de la z; y otro fuerte, como el de la k.
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Caso a) Se deduce gue se escriben con ¢ las palabras gue llevan
las silabas ca, co, cu. Ejemplo:

caballo cola cucaracha
Caso b) Se deduce que las palabras terminadas en uncidn, se es--
criben con c. Ejemplo:

conjuncidn funcidn

Caso c¢) Se deduce ahora gue las palabras terminadas en z (singu-
lar), al pasar al plural, cambian de z en c. Ejemplo:

§az paces pez peces
luz luces ' cruz cruces

Caso d) Las palabras pertenecientes a una misma familia, tienen

la misma ortografia, pero delante de e y de i, se escriben siem-

pre ¢ en lugar de 2z: ze----Ce, zZi----ci. Ejemplos:
luz lucero
paz pacificacidn
pez pecera

Caso e) Las palabras terminadas en cial y cioso, se escriben con
c. Ejemplo:
oficial maliciocso
servicial codicioso
Caso f) Véase que en las siguientes palabras se usan los sufijos
cito, cecito, cecillo para formar los diminutivos. De aquil se de
duce las siguientes reglas: se escriben con c las palabras que -
terminan de este modo. Ejemplo:
cochecito (diminutivo de coche)
pececito (diminutivo de pez)

pececillo (diminutivo de pez)
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Caso g) Los sustantivos terminados en ancia, se escriben con cC.
Ejemplo:
elegancia paciencia
fragancia docencia
Son excepciones: ansia y hortensia.
Con respecto al uso de la letra "s", se puede especificar -
los siguientes casos:

Caso a) Los sustantivos derivados de verbos y adjetivos cuya -

raiz termina con "s", se escrike precisamente con s. Ejemplo:
expresar expresidn
confesar confesidn
iluso ilusidn
sucesor sucesiodn

caso b) Se constata que se escriben con s las terminaciones de -

superlativo: isimo, isima. Ejemplo:

bellisimo “(superlativo de bello)
antiquisimo (superlativo de antiguo)
lindisima (superlativo de linda)

Caso ¢) Las palabras terminadas en oso, osa, se escriben con s.
Ejemplo:
poderodo gracioso tediosa

Caso d) Se escriben con s las palabras graves o esdrijulas que -
terminan con sonido s. Ejemplo:

tijeras caries

martes nupcias

Son excepciones: caliz, lapiz.

También son excepciones los patronimicos, como se ve en el
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uso de z. Ejemplo: Martinez, Pérez. Y los nombres propios: Tlnez
y Céadiz.

El uso de la letra "z", es otro de los casos gue se especi-
fica a continuacibn:
Caso a) Se escriben con "z" las palabras acabadas en azo, aza, -
es decir, terminaciones de aumentativos y de sustantivos que in-
dican sensacidén de golpe (18). Ejemplo:
perrazo, manaza: son aumentativos
portazo, martillazo: dan idea de golpe.
Caso b) Se escriben con z las voces terminadas en azgo. Ejemplo:
padrinazgo mayorazgo
rasgo y pelasgo, son excepciones.
Caso c) Los apellidos siguientes son patronimicos derivados de -
nombres. Ejemplo:
Alvarez, de Alvaro
Gonzalez, de Gonzalo
Ferndndez, de Fernando
Sdnchez, de Sancho
Por lo tanto, los sustantivos patronimicos se escriben con
z al final.
Caso d) Los sustantivos abstractos terminados en ez, eza, anza,
se escriben con z. Ejemplo:
brillantez belleza confianza
pésadez nobleza tranza

Caso e) Se escriben con z los diminutivos y los despectivos que

(18) ENCICLOPEDIA autodidictica oceano, VolGmen I, p. 61.
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terminan en zuelo, zuela. Ejemplo:
reyezuelo bribonzuelo
mujerzuela cazuela
Caso f) Se deduce que se escriben con z las palabras terminadas
en izco, uzco, que indican tendencia hacia un color. Ejemplo:

blancuzco negruzco
4.3 USO de ugn Y uju

caso a) Para que la "g", seguida de e o de 1, se pronuncia en -
los grupos como ga, go, gu, se ha de colocar u detris de ella:
aguerrido, guitarra (19). Y colocando diéresis sobre la u, se -
indica que la vocal suena: aguita, verguenza, aguero.

Caso b) Se escribe con g, las palabras que empiezan con geo -
(voz de origen griego que significa tierra). Ejemplo:

| geografia geologia geometria
caso c¢) Se escriben con g, las palabras terminadas en gio, gia,

gibén, v sus derivados. Ejemplo:

magia magico
religibn religioso
regidn regional
logia légico

Caso d) Las palabras que llevan la particula log (del griego 1lo
gos, conocimiento), se escriben con g. Ejemplo:

morfologia biologia 1b6gica

(19) Idem

e e et e | e ot i s oo it i e e o an e e o A s
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Caso e) Se escriben con g, las palabras que terminan en gir, ge-
rar, ger. Ejemplo:
elegir regir refrigerar
recoger escoger aligerar
Pero son excepciones: crujir,‘brujir.
Caso f) Se deduce que antes de una 9, a, se cambia la g por j. -
Ejemplo:
elegir elijo elija
dirigir dirijo dirija
Con respecto al uso de la "j" es otro de los casos que deta
llaremos a continuacién, ya que las letras g v j son dificiles -
de escribir correctamente, pues ambas tienen el mismo sonido -
cuando van antes de la e, 1.
Caso a) Las palabrés terminadas en aje, jero, jera, jeria, se es
criben con j. Ejemplo:
abordaje consejero

relojera mensajeria

Caso b) Se escriben con j, las palabras en las que intervienen
los sonidos ja, jo, ju. Ejemplo:

jarro jota jugo

1

Caso c) Se escriben con j, las palabras derivadas de voces que
la tienen. Ejemplo:
hojear (deriva de hoja)

gorjear (deriva de gorjeo)

e et o e e 4 e
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4.4 Uso de "m", “"n@", "h" v et

Caso a) Antes de b v p siempre se escribird "m". Ejemplo:
cambiar empeilo embajada
imprenta combate temporal
Caso b) Frecuentemente la "m" precede a la "n". Ejemplo:
columna gimnasia alumno
indemnizar amnesia amnistia
caso ¢) La m como la letra final se observa en algunas palabras
latinas gue han pasado al castellano. Asl se dice indistintamen
te:
méaximun o maximo minimun o minimo
&lbum item memorandum
Caso d) Antes de f y v, siempre se escribird n. Ejemplo:
confeti convicecidn anfitridn
La letra "h" a su vez, es una letra en lengua castellana -
gque es muda, ya que representa gran dificultad en su escritura,
y por ello es causa de frecuentes errores. Excepto cuando al -
juntarse con la ¢, forma el sonido compuesto ch. (20)
Caso a) Las palabras gue en su origen se escribieron con h, la
conservan. Ejemplo:
honorable hombre
humano habitacidn
Caso b) Se escriben con h cuando la palabra comienza por los -

diptongos ia, ie, ue, ui. Ejemplo:

(20) CERVANTES, Erasmo, Manual de ortografia y redacciébn, p. 32.
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hierba huella huida
Caso c) Ciertas exclamaciones llevan h al final. Ejemplo:
ibah! joh! jah!
Caso d) Se escriben con h las palabras qgue comienzan con hidr,
hiper, hipo. Ejemplo:
hidrografia hipopdtamo hipérbola
Caso e) También se escriben con h los compuestos y derivados de
palabras gque la llevan. Ejemplo:
hora enhorabuena
hilo hilacha
Caso f) Se escriben con h las palabras gue empiezan con los pre
fijos griegos: helio (sol), hemi (medio), hecto (cien), hemo -
(sangre), hexa (séis), hepta (siete), hetero(diferente), homo -
(semejante), hidro (agua). Ejemplo:
hidrbgeno hexametro heterogéneo

El uso de la letra "x" no es muy comin en la escritura, de
todos modos veremos sSuU CasoO aungue no existen reglas ortografi-
cas para su uso.

Se sabe gque la letra X es una letra cuyo sonido actual es
cs o generalmente bien pronunciado cuando precede a h o va en--
tre vocales. Ejemplo;

axila éxito exhibir exhortar

Despuéé de vocal y antes de consonante, suele pronunciarse
como g, vicio que la Real Academia Espafiola rechaza por ser con
trario a la etimologia, por privar a la lengua de un sentido ar
monioso y provocar confusidn en el significado de algunas pala-

bras. Ejemplo:
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sexso y seso explar y espiar contexto y contesto.
De este vicio en la pronunciacidn surgen frecuentes erro--
res ortograficos, donde se cambia la X por la s y viceversa.
La x tuvo en espafiol arcaico valor de j en muchas palabras
y hay algunas gue las conservan todavia. Ejemplo:
México y Méjico complexo y complejo
Con respecto al uso ortografico de esta letra, no es posi-
ble fijar reglas; su correcto uso estara dado por el resultado
de la ejercitacibn.
La x al principio de diccidn es rara; casi siempre aparece
en medio de las palabras.
Los prefijos ex y extra (fuera de) mantienen su X. Ejemplo:
explicar, exhortar, exuberancia, exhibicidn
extraordinario, extraoficial
Hay muy pocas palabras gque terminan en x. Ejemplo:

Félix tbérax

4‘5 USO de ”Y”l ”ll”/ Hr” y Hrrll

La letra "y" tiene sonido de vocal i en la conjuncidn y, -
en palabras como rey, ley, buey; y de consonantes ye en reyes,
leyes, bueyes.

Caso a) Los diminutivos y todas las voces terminadas en illo e
illa llevan "11". Ejemplo:

borriquillo, florecilla, silla, bogquilla

estampilla, cigarrillo, castillo, pastilla.

En el caso del uso de la "r'", ésta tiene un sonido suave y
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otro fuerte.
Se escribe con una "r'" cuando el sonido es suave. Ejemplo:
cara carta amar
Se escribe con una r cuando el sonido es fuerte como la -
"rrv, al principio de una palabra. Ejemplo:
rio rosa Rambn
Asi mismo, cuando va en medio de un vocablo precedida por -
las letras 1, n, s. Ejemplo:
alrededor Enrique Israel
Se escribe "rr" cuando el sonido es fuerte y va en medio de
dos vocales. Ejemplo:

derrota perro carreta arroz



5. MARCO REFERENCIAL

Para realizar toda investigacidn, es muy necesario recu- -
rrir al lugar de los hechos para obtener los datos precisos y -
exactos gque se desean a asl intensificar la investigacidn detec
tando los verdaderos problemas gue ahl se encuentran con respeg
to a la situacidn problemédtica presentada en este caso.

Actualmente laboro en la escuela primaria rural federal -
"Martha Hernandez de Montejo" con clave de C.T. 27DPRO097F per-
teneciente a la zona escolar No. 12 del municipio del Centro, -
Tabasco, ubicada en la rancheria Buena Vista segunda seccidn, -
Tamulté de las Sabanas, del mismo municipio.

En el desarrollo del presente trabajo, se hace mencidén de
las generalidades y condiciones de referencia del lugar y grupo
de alumnos como objetos de estudio para obtener los resultados

necesarios.

5.1 La comunidad

La comunidad de Buena Vista segunda seccidn es rural, esta
ubicada al Norte de la ciudad de Villahermosa a 39 kildmetros -
de la misma, por la carretera Villahermosa-Frontera.

En el afio de 1935, esta poblacibébn fué nombrada originalmen
te por Don Tomé&s Garrido Canabal, y lo denomind asi, porgue an-
tiguamente existia frente a ese lugar una extensa laguna por la

parte Norte de la comunidad en donde de visualizaba un amplio -
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horizonte sobre la misma, de tal modo que tenia una buena vi- -
sién para contemplarla a 1o lejos tal panorama aguellos guienes
lo disfrutaban desde ese lugar; y es por eso que fué nombrado -
como BUENA VISTA.

Actualmente dicha laguna ya no existe, ya gue poco a pocCo
fué desapareciendo convirtiéndose en pantano, del cual ahora le
llaman el popal.

Esta comunidad fué fundada por las familias Garcia y Her--
ndndez, quienes originalmente habitaron a las orillas de un pe-
quefio arroyo (también desaparecido) donde vivian en casitas de
guano y palmas; eran procedentes de lugares vecinos. Estos pri-
meros habitantes se establecieron aproximadamente a principio -
de los afios de los treintas, fundandose lo que ahora conocemos
como Buena Vista. En esa época, las familias fueron aumentando
y de esta manera establecer una poblacidn formal con el apoyo -
de Don Toméds Garrido Canabal guien empezd a organizar a la gen-
te, estructurando calles y principalmente la organizacidn y fun
dacibébn de una escuela primaria que llevd el nombre de "Dolores
Correa Zapata".

El primer maestro de enseflanza quien fundd esta escuela -
fué Don Benjamin Saguayo originario de la ciudad de Villahermo-
sa Tabasco. Esta localidad, desde un principio fué muy unida, -
pero debido al aumento demogrdfico, el lugar fué extendiéndose
poco a poco gquedando la escuela en la parte céntrica de la comu
nidad. Pero los que vivian al otro extremo de ésta, no querian
colaborar en los servicios de mantenimiento de este centro esco

lar, motivo por el cual al no llegar a comin acuerdos, optaron
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por crear una nueva escuela al otro extremo de 1la poblacién Yy -
creando al mismo tiempo el divisionismo de la poblacidén al for-
mar con ellos dos secciones.

Todo lo anterior ocurrid aproximadamente en el afio de 1945
que en ese mismo tiempo los padres de familias de la primera es
cuela se organizaron para remodelar el edificio escolar y todos
en comin acuerdo nombraron su nueva autoridad y cambiafon el -
nombre original de la escuela por el actual nombre de "Martha -
Herndndez de Montejo" debido a la ilustre profesora quien labo-
raba (ltimamente en ese tiempo, la cual lleva su nombre.

En la actualidad, la poblacidn cuenta con 2,445 habitantes
aproximadamente entre los cuales hay 1,250 hombres y 1,195 muje
res desde reciennacidos hasta ancianos. De todos ellos, la gran
mayoria hablan la lengua o dialecto chontal que son considera--
dos como gente indigenas originarios del mismo lugar.

Estas personas pertenecen a la zona de los chontales por -
su dialecto reconocido en todo el Estado como lengua autbctona,
que orgullosamente la comunidad la conserva, ya que ademads de -
hablar el castellano {espafiol), saben hablar esta otra lengua -
para poder comunicarse entre si, y que son considerados como bi
lingues dentro de la sociedad. |

Dentro de lo cultural, los habitantes de esta comunidad -
conservan sus tradiciones y costumbres desde los antepasados -
hasta la actualidad, como son las fiestas religiosas que se ce-
lebran los dias 13 de Junio de cada afio en honor a su patrono -
San Antonio de Padua, las tradicionales celebraciones del dia -

de los muertos el lo. y 30 de Noviembre de cada afio construyen-
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do altares, ofrendando tamales ¥y demids alimentos que dicen que -
los difuntos consumian.

Religiosamente la comunidad estéd dividida en su mayoria por
catbdlicos y la otra parte por protestantes evangélicos que a ve-
ces intervienen en algunas situaciones dentro de las actividades
de la escuela.

Por ser considerados los habitantes como indigenas bilin---
gues, estos tienen un nivel cultural un poco bajo, pues presen--
tan dificultades con respecto a sus expresiones al comunicarse -
con los demas, las cuales deben ser correctas, ya que muchos de
ellos no han logrado un estudio para superarse por ser verdade--
ros campesinos trabajadores del campo quienes no viven decorosa-
mente; unos que otros laboran en algunas empresas de la ciudad,
y puede decirse que actualmente los joévenes en edad escolar estu
dian la secundaria y el bachillerato.

En el aspecto econbdmico, los integrantes de esta comunidad
son campesinos quienes se dedican principalmente al cultivo del
maiz, frijol, calabaza, etc.; otros dedicados a la pequefla gana-
deria y pesca, y algunos al pequeflo comercio. Toda esta serie de
actividades, lo hacen para poder mantener a sus familias con 1lo
poco que perciben que es lo mas minimo. En el caso de las muje-
res, éstas son en su totalidad amas de casa dedicadas Unicamente
a las labores del hogar.

Con respecto al aspecto social, la poblacidn cuenta con in-
fraestructuras tales como energia eléctrica, servicios de agua -
potable, biblioteca, escuelas de jardin de nifios, primaria y se-

cundaria, y ademés, una clinica rural que abastece a toda la co-
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munidad en general. En este aspecto, 1la poblacidén es muy unida,
ya gue sus elementos y algunos grupos existentes en ella interac
tQlan entre si con las autoridades de la misma.

En el dmbito educativo, estadisticamente se cuenta con 180
alumnos del nivel preescolar quienes estudian en la escuela "Be-
nito Judrez" ubicada en el mismo lugar; en el nivel primario es-
tudian 417 alumnos en la escuela primaria en la gue centramos -
nuestra problematica presente a investigar; y 250 alumnos estu--
dian su educacidn media basica en la telesecundaria ubicada en -
la primera seccidn de esta rancheria. De los alumnos egresados -
en esta institucidédn educativa, la gran mayoria continfian sus es-
tudios en el colegio de bachilleres plantel No. 25 en la villa -
de Tamulté de las Sabanas. Algunos que no continuaron estudiando
cursan su educacidn secundaria y bachillerato en el sistema a- -
bierto instalado en la comunidad. Del total de la poblacidn, a--

proximadamente 92 personas son consideradas analfabetas.
5.2 La escuela

Se define a la escuela como la institucidn legitiﬁa encarga
da de transmitir cierto tipo de conocimiento; es un espacio divi
dido y jerarquizado, responde a formas de ordenar a una organiza
cidén interna donde sustenta su legalidad y en la cual se delimi-
tan sus funciones. La escuela realiza practicas educativas que -
son validas si se desarrollan en una institucidn reconocida y en
cargada de transmitir lo que le es asignada con agentes especia-

lizados para llevar a cabo esa labor. Estas formas se dan en to-
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das las instituciones, tal es el caso de la escuela primaria Mar
tha Hernadndez de Montejo ubicada en esta comunidad, lugar en don
de seréd nuestro campo de estudio para investigar sobre la situa-
cidén problemdtica planteada al inicio del presente trabajo.

Este centro de trabajo es considerado como de organizacidn
completa, pues cuenta con una poblacidn escolar de 417 alumnos:
206 hombres y 211 mujeres, organizado en trece grupos del prime-
ro al sexto grado con trece maestros respectivos, un directivo,
dos auxuliares y dos intendentes; ademas, la escuela tiene todos
los servicios y anexos, tales como: catorce aulas, una direccibn
un local para cooperativa escolar, una casa para maestros, una -
bodega, dos palapas para diversas actividades, una cancha de u--
sos miltiples, dos baflos o sanitarios con catorce tazas y lava--
bos, y, una plaza céntrica para actos civicos y culturales.

Este plantel escolar tiene una extensidn de cien metros de
largo por ochenta metros de ancho, con una superficie de ocho -
mil metros cuadrados incluyendo construcciones y areas verdes.

El ambiente en esta escuela es armonioso entre los maestros,
alumnos y padres de familias, quienes con estos Giltimos contamos
con el apoyo directo dentro de las actividades que aqul se reali
zan tanto en el aspecto educativo, como en lo civico y cultural.

La interaccidn que se da entre los maestros y la comunidad
en general, es de un ambiente socializador y solidario, en donde
los maestros de acuerdo a los contenidos programdticos, realizan
diversas actividades dentro de la escuela y la propia comunidad,
tales como campaflas de limpieza en las calles, aseo personal de

los nifios, précticas de cepillado dental, conservacidn de la eco
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logia, etcétera. Todo esto se realiza por medio de concientiza-
cibén a los padres de familias en las reuniones efectuadas ordi-
nariamente y en forma directa a personas de la poblacidn inmis-
cuidas en estos casos.

La direccidén de la escuela en su caso, realiza actividades
de tramitacién de solicitudes de las diversas necesidades que -
tiene el plantel escolar a las dependencias oficiales y particu
lares, esto lo hace con el apoyo directo de las autoridades -
principales del lugar como son: el delegado municipal, la diregc
tiva de la asociacibén de padres de familias, el comité de soli-
daridad, el comisario ejidal y otras dependencias adscritas a -
la comunidad; todos juntos gestionan las prioridades para el -
bienestar de la poblacibén y de la propia escuela que en este ca
so, Gltimamente se ha logrado la construccidn total del edifi--
cio escolar y sus anexos anteriormente descritos; asimismo o- -

tras obras construidas en la localidad.

5.3 E1l grupo escolar

El objetivo primario de un grupo en el aula es aprender y,
el aprendizaje es siempre planeado, mas no en forma improvisada
ya que intervienen directamente el sujeto-objeto dentro de la -
enseflanza-aprendizaje gque se caracteriza como grupo escolar.

Los alumnos son los recursos mas importantes en este caso,
guienes serdn ejes centrales para obtener los resultados que se
persiguen segGn la problemidtica planteada. De acuerdo a lo ante

rior haré referencia del grupo de alumnos con los cuales laboro
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actualmente que es el segundo grado grupo "A" de la escuela an-
tes mencionada, en donde hay inscritos dieciseis hombres y vein
tidos mujeres que hacen un total de treinta y ocho alumnos con
un promedio de edades entre los siete a ocho afios correspondien

te al primer ciclo de educacidn primaria.

Este grupo se caracteriza por ser muy numeroso, por su for

ma de trabajo en el aula con actividades en forma individual y
por equipo en base a los contenidos programdticos planeados se-
manalmente. Cuando los nifios trabajan en pequeflos grupos, procu
ro que ellos no siempre trabajen con los mismos compaileros para
lograr mayor participacién y relacidn entre todos con la finali
dad de mantener el grupo en armonia, ya que la interaccidén se -
da entre el maestro y los alumnos, pues son los agentes princi-
pales de socializacidn tanto en el grupo como dentro de la so--
ciedad.

Todos los alumnos de mi grupo ya saben leer y escribir, pe
ro todavia con faltas de ortografia de acuerdo a su nivel esco-
lar en gue se encuentran, por ejemplo, al escribir, éstos lo ha
cen en forma desordenada entre may(sculas y minQisculas o usando
algunas letras por otras que no deben escribirse en determina--
das palabras.

Esta observacidn la obtuve cuando revisé individualmente -
la evaluacidn diagndéstica que les apliqué al inicio del afio es-
colar con respecto a la forma de escribir de cada uno de ellos.

Detectando estas anomalias en el escrito de mis alumnos, -
me he inclinado a corregirlas por medio de ejercicios constante

de dictados de palabras y enunciados diversos en sus cuadernos
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en tarjetas y otras estrategias que me servirian para la ense--
fianza de la escritura correcta y asimismo sirve de gran benefi-
cio de los alumnos para mejorar sus escritos.

Todos ellos cumplen con las tareas encomendadas y demds ac
tividades que se realizan en el saldn de clase. El ambiente que
se da en el grupo es social porque hay interaccidén entre todos,
pues trabajan con dinamismo durante la clase, se ayudan mutua--
mente en las actividades de aprendizaje, participan activamente
y estén adaptados a las rutinas escolares, adquiriendo el hébi-
to del toque del timbre de entradas y salidas, de la formacidn
antes de entrar al saldn, al aseo del mismo y a los actos civi-
cos. De esta manera se ha generado en el grupo el respeto, el -
afecto y la responsabilidad entre todos en la relacidn alumno -
maestro y viceversa, la cual representa un paso importante en -
el proceso de socializacidn.

Estos nifios hablan ademds de la lengua castellana, el dia-
lecto chontal, porgue en el medio en gue viven, hablan esta len
gua para comunicarse caracterizado como indigena autbdctono reco
nocido en todo el Estado. Con esta situacidn, al expresarse los
nifios lo hacen descuidando la expresidn correcta del espafiol, -
mismo que repercute en su expresibdn escrita, por ejemplo tienen
dificultades en la pronunciacidn y escritura de las letras r y
rr que lo escriben en forma incorrecta al escribir palabras con
fundiendo el fonema de ambas.

‘La mayoria de mis alumnos son de familias de bajos recur--
sos econdmicos Quyos:padres.éOn campesinos que no tienen un sa-

lario fijo que por esta razdn no cuento con el apoyo cuando soO-
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licito algunos materiales que se utilizan en diversas asignatu-
ras. También son de familias numerosas gue trae como consacuen-
cia el desinterés en la educacidn de sus hijos con respecto al
aprendizaje que recibe cada alumno en la escuela.

En las reuniones que convoco mensualmente, no cuento con -
la asistencia total de los padres de familias para comunicarles
del avance y conducta que tienen sus hijos dentro del aula, asi
mismo para la firma de las boletas de calificaciones y recomen-
daciones especiales para aquellos padres cuyos hijos tienen prg
blemas de aprendizaje y del incumplimiento de tareas.

En cuanto a las condiciones del aula, es adecuado para el
desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje, ya gue cuenta con
los mobiliarios individuales adecuados para la interaccidn indi
vidual y colectivo en la formacién integral de diversas técni--

cas grupales, cuenta también con ventiladores y ventanas am- -

plias para que el alumno goce de un buen ambiente natural.




6. PROPUESTA PEDAGOGICA Y ESTRATEGIAS GENERALES DE TRABAJO

Saber leer y escribir es fundamental para el enriquecimien
to del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad.

Para ello, el aprendizaje de la ortografia forma parte de
todos los planes de estudios primarios y secundarios y tiene -
por objeto capacitar a los alumnos para que escriban de acuerdo
con las normas impuestas por el uso constante.

El objeto primordial de introducir esta propuesta, es que
el maestro logre en el desarrollo de su labor docente una nueva
guia que le permite lograr los objetivos que pretende el progra
ma oficial. Considerando gue la adguisicidn de 1la ortografia es
t4 en constante blsqueda de respuestas satisfactorias para las
dificultades gue encuentra el educando.

Una de las mejores maneras de lograr que el nifio tenga una
escritura ortograficamente correcta, consiste en fomentarle su
aficibn por la lectura.

La ortografia se aprende mucho mejor al principio mediante
la memoria visual, que con el aprendizaje de reglas ortogréfi--
cas, pero posteriormente utilizando estas reglas para mejorar -
sus escritos.

Durante la primaria se reguiere capacitar al nifio para ex-
presar sus ideas y que esto lo haga con espontaneidad, claridad
y coherencia. A medida gue vaya avanzando, también ird adgqui- -
riendo los ejercicios de correccibn en cuanto a la escritura.

Para tal caso, exponemos nuestra propuesta pedagégica que
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a continuacidén se describe:
1.- Dictado y correccién de palabras en tarjetas.
2.~ E1 autodictado.
3.- Composicidn o escritura de textos libres.

Dentro de este contexto, se propone una serie de activida-
des generales de escritura que pueden realizarse a lo largo de
la educacidn primaria con los ajustes necesarios segln el grado

escolar y avance de los alumnos.

6.1 Propuesta para el primer ciclo escolar

Las actividades de la escritura en este ciclo, se pretende
lograr gue el nifio entre en contacto constante con materiales -
imprescs. Los enunciados elebarodos por los educandos pueden -
ser muy variados que gradualmente iran mejorando.

Por tal motivo, proponemos para este ciclo, el dictado y -
correccidn de palabras en tarjetas como una estrategia que cree
mos que va a dar resultado en la formacidn de los alumnos con -
respecto a la expresidn escrita.

Esta forma de trabajar consiste en proporcionar a cada a--
lumno dos tarjetas en las que &1 copiard las palabras dictadas
por el maestro de grupo que posteriormente se corregiréan.

Desarrollo de esta propuesta:

a) En la primera tarjeta, el nifio escribe un méximo de diez pa-
labras dictadas.
b) Pasar al pizarrdn cada uno de los educandos a escribir algu-

nas de las palabras hechas por él.
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c) Ya gue pasan todos, el maestro, por medio de preguntas al -
grupo, corregird todas las palabras escritas por ellos en la
pizarra.

d) Intercambiar sus tarjetas para que los alumnos abserven dete
nidamente las palabras corregidas.

e) Escribir esas palabras corregidas al reverso de 1la tarjeta.

f) Después de visualizarlas, utilizar la segunda tarjeta para -
escribir en otro orden las palabras que dicte nuevamente el
maestro sin ver la correccidén anterior.

g) Comparar la primera tarjeta con la segunda.

h) El profesor, revisa todas las tarjetas de los alumnos para -
detectar si aprendieron o nd las palabras corregidas.

De esta manera, el docente verifica si los alumnos logra--
ron los abjetivos propuestos para la escritura correcta, de tal
modo que al realizar un dictado de palabras o enunciados, es im
portante permitir gue los nifios piensen cbémo escribirlo, compa-
ren y comenten entre ellos lo que han escrito. De esta manera,
pueden aprender durante la actividad y avanzar en su compren- -
sidén de la lengua escrita.

Es de vital importancia hacer mencidn que, el dictado y la
correccidn, se hard en forma generalizada sin especificar el u-
so de las reglas ortograficas.

Es recomendable la utilizacidén de tarjetas con todas las -
letras y silabas para la formacidn correcta de palabras y enun-

ciados.
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6.2 Propuesta para el segundo y tercer ciclo escolar

En el segundo y tercer ciclo de educacidn primaria, el alum
no tiene conocimientos iniciales de escritura, mas sin embargo,
necesita conocer el uso de algunas reglas ortograficas que debe
saber en la redaccidn de escritos.

Se sugiere que para mejorar la forma de escribir del niflo,
proponemos el autodictado y composicidn o escritura de textos -
libres, los cuales les servird para facilitar la comprensidn de

la lengua escrita.

6.2.1 Autodictado

Esta actividad consiste en hacer pronunciar las palabras -
de uso comOn dictadas por ellos mismos, en voz alta y distinta-
mente antes de que las escriba.

Desarrollo de la propuesta:

a) Pedir a los alumnos qgue copien en tarjetas las palabras cong
cidas en su medio.

b) Explicarles que antes de escribirlas, las pronuncien en voz
alta, seguidamente en voz baja, para luego hacerlo con arti-
culacidn mental.

c) Posteriormente una vez que el grupo haya terminado, el maes-
tro hace pasar a cada alumno al pizarrdn a escribir una de -
las palabras que escribid en su tarjeta.

d) E1 docente pfeguntaré al grupo si la palabra escrita por el

nifioc es correcta o nbé, e identifique el error, si los hay.



£)

g)
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Los nifios opinarédn sobre la correccidn de la palabra y la es
cribiran en otra tarjeta.
El profesor, al final hard revisidn individual de las pala--
bras que no fueron corregidas ante el grupo, subrayando lo -
incorrecto.
El alumno a su vez, buscari en el diccionario las palabras -
subrayadas por el maestro para que observe su error ortogra-
fico y lo escriba correctamente.

Estas préacticas espontaneas del alumno ofrece recursos pa-

adquirir y mejorar el buen uso de la ortografia y su léxico.

6.2.2 Compbsicién 0 escritura de textos libres

Los nifios necesitan momentos de escritura individual para

realizar textos libres. Esta modalidad es ideal para escribir -

cartas, autobiografias, observaciones con respecto a un tema de

su interés, experiencias, impresiones sobre una pelicula, un -

personaje o tema relacionado con el deporte.

a)

b)

c)

Desarrollo de la propuesta:
Que el profesor retome el autodictado para pedirle al alumno
que se exprese libremente en forma escrita sobre alguna vi--
vencia que haya ocurrido en su entorno social.
Pedir al alumno que escriba una pequefila composicidén de algin
suceso.
Intercambiar textos entre sus compafieros para leerlos y co--
mentarlos entre el grupo y de esta manera detectar el error

ortografico y de redaccibdn.
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d) Una vez confrontado los trabajos, el maestro debera revisar
minusiosamente a cada alumno con el fin de seflalar los erro-
res encontrados.
e) Encauzar al alumno en el manejo de las reglas ortograficas -
para mejorar su ortografia.
f) Para adquirir el hébito de la lectura y la escritura, es ne-
cesario consultar diferentes fuentes de recreacidn literaria
Es importante en este ciclo, lograr que sean los alumnos -
quienes empiecen a preguntar por 1los aspectos ortogréficos, a -
partir de sus dudas, pues es en estos momentos que ellos van ad
quiriendo los conocimientos que les permitan enriquecer su ex--
presidén tanto oral como escrita a partir de las reglas ortogréa-

ficas.



7. APLICACION Y ANALISIS DE LA PROPUESTA

En la primaria la ensefianza del espafiol se basa primordial-
mente en la comunicacibn oral y escrita, que se sustenta en el
uso cotidiano que el niﬁo hace de la lengua en su medio en que
se desenvuelve. Desde al inicic de su experiencia escolar ha -
permitido a expresarse libremente, logrando respetar.su natura-
lidad de lo que aprende en su familia, en su comunidad y en la
escuela.

En el primer ciclo de educacidn primaria que corresponde a
los grados de primero y segundo, la comunicacidén escrita tiene
como propdsito formar el hadbito de la lecto-escritura en los ni
flos; para lograr que éste logre su pensamiento por escrito con
espontaneidad, claridad y coherencia. Ya que para saber leer y
escribir enriquece al sujeto su desenvolvimiento en la sociedad

El segundo grado grupo "A" a mi cargo en este periodo escg
lar he llevado a la préctica la aplicacidn de mi propuesta, a--
partir del 24 de enero hasta a fines del mes de Junio de 1994, -
con el apoyo del director de la escuela de manera formal sobre
cébmo mejorar los errores ortograficos de mis alumnos, ya que a-
penas ellos estan formando su expresidn escrita para reconstru-
ir vy adquirir correctamente el sistema de escritura.

El procesc de enseflanza en el aula, en acorde con las es--
trategias didécticas presentadas, fué la oportunidad que mas -
favorecid el desarrollo cognoscitivo de los educandos en el -

avance de los dominios de la escritura correcta.
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Dentro de este proceso en el aprendizaje de la ortografia
con los alumnos se adquirieron de muchas actividades que a con-
tinuacidén se mencionan: »

El lunes 24 de Enero del presente afio, inicié la aplica- -
cibén de la propuesta en base a una evaluacidn diagnbéstica, en -
donde les dicté al grupo en su cuaderno un pequeflo texto, para
verificar la forma de escribir de cada uno de mis alumnos, en -
el que observé los errores y confusiones de algunas letras difi
cultosas en la escrituras de palabras en el texto, tales como:
confusiones de letras simétricas opuestas de b, 4, p, q; por -
sus sonidos tenemos los fonemas by v, s, ¢c,2 gy j, k, ¢, 9 -
ciertas alteraciones en la secuencias de letras que forman pala
bras, ejemplo, pato en vez de plato; escribieron inadecuadamen-
te al re&olver las palabras entre mayGsculas y minGsculas y la
separacibén entre palabras. (véase anexo 1)

Después de observar las anomalias en la escritura de mis -
alumnos, el jueves 27 de la misma semana, convoqué una reunidn
de padres de familia para solicitarles apoyo en el cumplimiento
de las actividades de escritura de tareas que les doy a sus hi-
jos y para reforzar los conocimiento, es necesario que los nifios
tengan a mano los materiales que se les pidid (libros de cuento,
periddicos, revistas, bicolor, tijeras, resistol y cartulinas -
para elaborar tarjetas) y de la misma manera éstos se responsa--
bilizaron de asistir mensualmente a la escuela para firmar las
boletas de calificacidn y a la vez para saber el avance del -
aprendizaje de la ortografia de sus hijos.

En el desarrollo de la aplicacidn del primer punto de la -
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propuesta, es el dictado y correccidn de palabras en enunciados
por medio de tarjetas gue se realizaron a través de un proceso
lento y complejo.

De manera constante, los ejercicios fueron aplicados en -
dos tarjetas, en ellas los nifios escribieron las palabras dicta
das por mi, que posteriormente las corregil en forma individual
y grupal.

En base a esta aplicacidn de la propuesta, hago referencia
de unas de las actividades iniciales desarrolladas en el grupo
con 1los 38.alumnos gque estan a mi cargo gque acontinuacidn des--
cribo:

El martes primero de Febrero, les expligqué a mis alumnos -
las semejanzas y diferencias de las letras b y v, es decir por
su sonido a la'pronunciacién y la forma de escribirlas. Que la
b es una letra labial porque se pronuncia juntando los labios y
que la v es una letra denti-labial ya que se pronuncia apoyéndo
se los dientes anteriores y superiores en el labio inferior,-eg
tas letras confundieron a mis alumnos en la escritura de pala--
bras. De esta manera los conocimientos de las reglas ortogréfiQ
cas los apligué en forma sencilla para que los nifios comprendan
el uso de las mismas, mas no en forma detallada, pues en este -
ciclo no necesitan conocer en su totalidad las reglas ortografi
cas de cada letra, ya que estos conocimientos los adquiriréan me
jor en los grados de estudios posteriores.

En la primera tarjeta les dicté palabras con b y v con pa-
labras desconocidas y relacionado con la vida diaria de los -

alumnos. Escribian en el pizarron algunas palabras escritas por
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ellos para corregirlos en forma individual y por equipo, luego

entre compafileros comparaban sus escrituras, las visualizaban -

con detenimiento las palabras corregidas y que al reverso de 1la

tarjeta les dictaba nuevamente las mismas palabras para que e--

llos observen si sus errores la ejercitaron o no.

En la segunda tarjeta se utilizd para escribir en otro or-
den las palabras y para gue puedan escribir bien, les dije que
observaran el movimiento de mis labios al dictarles series de -
palabras con b y v. E1 dictado las pronunciaba en voz alta.

Compararon sus escrituras los nifios con la primera tarjeta
para verificar si sus errores fueron minimas ortogréficamente y
por Gltimo revisé todas las tarjetas de los alumnos para consta
tar el avance de esta practica. (véase anexo 2)

Las actividades con los libros de texto del segundo grado
las realicé de acuerdo a las necesidades de la propuesta como -
un apoyo en el aprendizaje de la ortografia de los alumnos, que
contribuybé a la escritura inicial, apartir del cual se elabora-
ron los escritos de los educando en este grado.

- Los nifios usaron palabras con b y v en enunciados a partir de
la lectura "Benito y el avidn".

- Primero lei la lectura, luego les pregunté a mis alumnos si -
les gustd el texto o no y por qué, ellos me dijeron que si -
porgue se trata de la vida de un nifio bueno.

- Leyeron nuevamente la lectura en silencio, para que las escri
bieran en su cuaderno de lo que comprendieron del contenido -
del texto. Esta actividad las realicé para corregir la forma

de redactar su mensaje y la separacibén de palabras en la elabora
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cidén de sus textos.

- En la misma lectura, los alumnos localizaron palabras desco-
nocidas y con la b y v las agruparon en una lista, luego las
escribieron en sus cuadernos de ejercicios.

- Por Gltimo, escribieron enunciados con algunas palabras loca
lizadas en la lectura y las relacionaron con su vda real.

El porceso de esta actividad fué con la finalidad de que -
los nifios ejercitaran la elaboracidn y correccidn de sus pro- -
pios textos.

Al término de estos ejercicios, les dicté a mis alumnos en
sus tarjetas, enunciados con las consonantes vistas en clase pa
ra ver si en realidad comprendieron el aprendizaje de la misma.
De los 38 alumnos que integran el grupo, solamente lograron e--
jercitar esta dificultad 28 elementos, y los 10 que restan, ape
nas estén tratando de adguirirlas, ya que no cuentan con el apo
yo necesario de sus padres debido a que ellos trabajan en el -
campo Yy no saben leer y escribir bien, ya que estan en las mis-
mas condiciones, pero ellos hacen el esfuerzo para que sus hi--
jos aprendan a dominar la lecto-escritura. Observando estos al-
cances en el aprendizaje de mis alumnos, los ejercicios de dic-
tado los realicé constantemente.

Esta actividad las llevé a cabo durante tres semanas que -
corresponde del primero de Febrero hasta el 21 del mismo mes.

Del mismo procedimiento, se repitieron las actividades con
las otras letras dificultosas en el aprendizaje de la ortogra--
fia.

Con fecha del lo. al 18 de Marzo, continué con la aplica--
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cidn de las letras simétricas: b, d, p, q, g, mediante constan-
tes ejercicios de dictados de palabras y enunciados en el cua--
derno de rayas y las tarjetas de los alumnos.

Esta actividad la desarrollé con el mismo proceso que ejem
plifigqué con las letras de la by v. Se logrd en base a las co--
rrecciones permanentes en las tarjetas y en los libros de texto
de espafiol de los nifios, para buscar palabras cuyos nombres co-
miencen con las consonantes simétricas de la b, d, p, ¢ vy tam--
bién para subrayarlas y escribirlas en sus cuadernos, con el -
propdésito de que los alumnos observen bien el trazo y la forma
de escribirlas.

Todos estos ejercicios los califiqué de manera individual
Yy grupal, para constatar el avance de los conocimientos de los
educandos; obteniendo un resultado real de cada uno de mis alum
nos, gue de los 38 que son, solamente 30 de ellos lograron com-
prender este proceso de aprendizaje.

Después de las vacaciones de Abril, les di repaso de las -
letras dificultosas en el aprendizaje de los alumnos, con el -
propdésito de retroalimentar sus conocimientos.

En el proceso de la enseflanza de la r y la rr, expliqué a
mis alumnos, que la r tiene un sonido suave y otro fuerte.

- El sonido r suave se presenta en la escritura con una sola r:
loro, arafla, arete

- E1 sonido fuerte se representa con la r o con rr

- Se escribe con r sencilla al principio de palabra, al final -
de silaba y después de n: rojo, cartdén, Enrique.

- Se escribe con rr, en medio de dos vocales: perro, torre.
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En base a esta aplicacidn, desarrollé diversas actividades
de ejercicios de dictados y juegos de palabras orales como son
las trabalenguas, que constituyd una experiencia grata para el
nifio en la pronunciacidén de ambas letras, ya que estos les difi
cultaban pronunciarlas bien y a la vez escribirlas debido a 1la
deficiente expresidn gque tienen para comunicarse de acuerdo al
medio donde se desenvuelven. (véase anexo 3)

Les dicté palabras a mis alumnos en dos tarjetas, con el -
mismo proceso que ejemplifiqué al inicio de la aplicacidn.

Logs alumnos leyeron y comentaron el contenido del texto de
la lectura "Real y medio". Contestaron los ejercicios de su li-
bro, indicando 1o que es cierto segln la lectura.

Los dictados de palabras en su cuaderno lo hice con el pro
pbsito de retrodoalimentar el a?rendizaje de la r vy rr.

Para saber el avance de los conocimientos adquiridos en el
proceso de enseflanza del grupo, les pedi que escribieran seis -
nombres en cada columna y que individualmente leyeran sus traba
lenguas en voz alta sin confundirse al pronunciarlas, da&ndome -
cuenta que solamente 30 integrantes del grupo dominaban bien la
pronunciacidn correcta de la r suave y la r -y rr fuerte. Los 8
restantes apenas tratan de dominarlas, excepto uno de mis alum-
nos no retiene los conocimientos porque tiene problema de apren
dizaje y los otros porque los ocupan con sus padres en los tra-
bajos familiares, vender pan por las tardes, por eso los nifios
no se habituaron en el aprendizaje de la ortografia.(véase ane-
X0 4)

La aplicacidén de esta letra la inicié el 18 de Marzo hasta
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el 22 del mismo mes.

Al inicio de la aplicacidn de la propuesta, mis alumnos tu
vieron dificultades al escribir palabras se?aradas en los dicta
dos de enunciados de peqguefios textos; todos pegaban las pala- -
bras al escribir esos enunciados o textos, y aungue les decia -
siempre en clase gue dejaran un espacio, un cuadrito o una rayi
ta entre cada una; ellos no lo hacian asi, siempre se les olvi-
daba. Estos detalles del grupo es porgue apenas estan comenzan-
do a adquirir esos conocimientos como alumnos de segundo grado.

Cuando- los nifios se dieron cuenta de las relaciones entre
sonidos de letras, poco a poco fueron adquiriendo con mayor con
fianza escribir pequefios textos. Esto sucedid a fines del mes
de Mayo en donde los alumnos aprendieron a separar las palabras
debidamente en un texto tomando en cuenta la ortografia. Esta -
adquisicidén de aprendizaje se logrd con los alumnos en base a -
los ejercicios constantes de dictados de palabras y enunciados,
y la manipulacidén de los materiales impresos en peribdicos, re-
vistas o libros de cuentos, para quz los nifios revisen 1los espa
cios entre palabras y asi observen con detenimiento gue los tex
tos estan torrectamente escritos, permitiendo al mismo tiempo -
distinguir diferentes tipos de palabras, algunas largas y otras
cortas.

En hbase a las observaciones hechas por los alumnos, les pe
di que recortaran en el periddico palabras cortas Yy largas y -
las pegaran en sus cuadernos de ejercicios de espafiol, que pos-
teriormente formularon enunciados con algunos de los recortes.

De esta manera los nifios se familiarizaron para realizar -
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sus actividades en el aprendizaje de dominar bien sus escritu--
ras. (véase anexo 5)

De loé 38 alumnos, solamente alcanzaron a clarificar sus -
escrituras 30 alumnos.

El lo. de Junio, desarrollé en el grupo eliuso de las ma--
yasculas, pero antes de iniciar con las actividades, les expli-
gqué en forma clara y sencilla a los alumnos, que las letras ma-
yGisculas se usan para escribir los nombres propios como: los -
nombres de ellos, que la primera letra se escribe con maylscu--
la, sus apellidos, el nombre de su comunidad, del estado y de -
nuestro pais, de los rios y mares.

Les pedi a mis alumnos gue escribieran en sus cuadernos to
dos los nombres de sus familiares no olvidandose de las letras
maylsculas; luego que las realizaran de la misma manera escri--
biendo en el pizarrdn los nombres de algunos de sus compailleros
del saldn. Asi como fueron participando, los observé individual
mente para verificar sus errores y corregirlos al mismo tiempo,
dédndose cuenta que algunos nombres de sus compafieros son largos
y otros cortos. De esta manera visualizaron las letras may{scu-
las en las palabras escritas al pizarrdn. Esta actividad me -
si;vié para hacer que ellos mismos revisen sus trabajos.que rea
lizaron en el saldn de clases.

Continué con el proceso presentado con el uso de b y v pa
ra llevarlo a cabo en forma objetiva.

De la misma manera planeé mis actividades con los signos -
de puntuaciénvpara transmitirles a los alumnos en el proceso de

enseflanza-aprendizaje, tales como: la coma, el punto, punto y -
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seguido, punto y aparte y punto final.

Les dije gue el puntc y seguido se utiliza cuando continua
mos escribiendo en el miswmo rengldn, y gue el punto y aparte, -
cuando continuamos escribiendo en el otro parrafo. En este caso
después del punto, escribimos con mayGscula y al inicio de cada
oraciones o textos. Cuando terminamos de escribir un texto, se
finaliza con un punto llamado punto final.

Las actividades gue se realizaron en la formacidn de este
aprendizaje para deteetar los signos de puhtuacidn en el texto,
a los alumnos les di mis instrucciones para que encerraran en -
circulos los puntos, que subrayen las letras may(sculas y que -
tachen las comas, todas localizadas en un texto de su libro.

Con el interés que pusieron en mis instrucciones, la mayo-
ria de mi grupo las realizaron bien, y la minoria no lo hicie--
ron asi, pero sin embargo, en el transcurso de esta aplicacidn,
ellos mejoraron esas dificultades con tanto esfuerzo. Para mi,
este proceso de enseflanza es muy laborioso, aungue me apoyé de
muchos materiales didacticos, libros de textos, libros de cuen-
tos, revistas periddicos y sobre todo siempre les recoménBiaba -
gue lean los carteles de anuncios que hay én las tiendas, en -
las calles y el periédico mural de la escuela, con la finalidag
de que ellos se vayan familiarizando e identificando con los -
signos de puntuacidn y las letras may(sculas.

Para cvulminar con esta estrategia de actividades, les di a
cada uno de los nifios un texto para que subrayen los puntos, en
cierren en circulos las letras may(sculas y gue tachen las co--

nas. Ejemplo (véase anexo 6)
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Otro aspecto gue se relaciona con la comunicacidbdn escrita
es el recado, les expliqué a los integrantes del grupo que el -
recado es un medio de comunicacidn escrita en forma breve e in-
dividual y que es un medio informativo que puede servirles en -
cualquier momento para poder comunicarse. De la misma manera -
les expliqué cbdmo redactarlo y qué elementos contiene, como son
el nombre de la persona a quien se dirige, el pequeflo mensaje y
el nombre de guien escribe.

En base a esta explicacidn, los nifios elaboraron diversos
recados para luego intercambiar las ideas de cada uno dentro -
del grupo. Por ejemplo, les pedi que elaboraran un recado para
el director, a sus compafleros v a sus familiares. Todo esto lo
hicieron en parejas para facilitarles este ejercicio y lograr -
que ellos comprendan de manera real el mensaje que escriben.

En este ciclo, es necesario que por medio de los recados -
empiecen a aprender a hacer pequeflas redacciones gue con sus -
propios sentimientos puedan expresarse en forma escrita. Asimis
mo han practicado esto en los avisos gue se les hace a los pa--
dres de familias cuando se les invita a determinadas reuniones
que se hacen en el grupo o en la escuela en general; esta prac-
tica me sirvid para revisar la ortografia vy la forma de escri--
bir de cada quien, pues de acuerdo a estod ejercicios, se mejo-
raron en su mayoria 32 elementos de mi grupo, por el verdadero
interés gue tuvieron durante este proceso de aprendizaje de ma-
nera lenta. En base a la elaboracidn del recado, evalué a mis -
alumnos con el objetivo de observar detenidamente los resulta--

dos obtenidos en cada uno de ellos en el dominio de sus escri--
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tos correctos. Tomando en cuenta la ubicacidn de los signos de
puntuacidén y el uso de las letras mayQisculas en sus pequeiios -~
textos, durante el mes de Junio de 1994, se realizd esta (ltima
actividad logrando un resultado veridico y adecuado a lo previs
tamente propuesto mediante la continua observacién y aplicacién
de la misma.

Las actitudes de mis alumnos hacia el aprendizaje de la or
tografia, desde al inicio v al término de este proceso, hubie--
ron cambios, debido a gue ellos se mostraron satisfechos con la
imagen de sus escritos que poco a poco lo fueron mejorando.

A través de la elaboracidn de recados y dictados de pala--
bras y enunciados en diversos textos, aprecié el resultado de -
esta aplicacidn con mis alumnos del segundo grado que correspon
de a esta cuestidn.

Con las dinédmicas de grupo organizadas en el aula, se inte
ractuaron los alumnos intercambiando sus experiencias e ideas -
afines relacionadas con sus aprendizajes adguiridas en las cla-
ses. Todo esto fue muy provechoso, porgue el intercambio que se
did en este grupo permitid ver que la comunicacidn recibida en-
tre los alumnos, el trabajo por equipo y por parejas, fué bas--
tante Gtil para ellos, y entonces de esta manera lograron mejo-
rar sus formas de escribir.

Para finalizar todo esto, recalco que de los 38 alumnos de
mi grupo, solamente lograron ejercer bien sus escrituras 30, y
los otros,‘apenas tratan de mejorarlas, excepto un nifio gque tie
ne problema de aprendizaje. Para hacer més objetiva esta aplica

cibdn, muestro la grafica de aprovechamiento de las actividades



74

realizadas en el grupo.
En cada clase, el proceso de enseflanza-aprendizaje de la -
ortografia, motivaba al grupo con la narracién de un cuento pa-

ra despertar el interés y la participacidén de mis alumnos. Al -

|

mismo tiempo y al término de esta narracidn, los nifios escri-

|

bian en sus cuadernos todo 1o que entendian del cuento. Este

proceso se practicaron en equipos, relacionado con los hechos
vividos diariamente expresando en forma libre todo lo que sien-
ten.

La finalidad de esta actividad, fué para clarificar la re-
dacidén, los aspectos ortogrificos y los signos de puntuacidbn en
los escritos de los alumnos de mi grupo.

El proceso desarrollado con ellos reforzd el aprendizaje,
foment6 la creatividad de los educandos que contribuyd a la com
prensidn e interpretacidén de textos, logrando en el grupo un am
biente armdénico debido a las interacciones que se did sobre la

buena imagen de las escrituras de los alumnos.



CONCLUSIONES

La elaboracidn del presente trabajo, consistid en llevar a
cabo diversas actividades sobre la aplicacidn de la propuesta -
pedagdgica con la finalidad de mejorar la ortografia de los a--
lumnos del segundo grado que corresponde al primer ciclo de edu
cacidn primaria. El proceso de estas actividades se realizaron
con el apoyo decidido de los padres de familias y el director -
de la escuela,que did continuidad al aprendizaje que los nifios
iniciaron favoreciendo el desarrollo de sus capacidades comuni-
cativas y expresivas en su vida cotidiana.

Se utilizd también una libreta de campo que sirvid para re
gistrar las actividades gue a diario se desarrollaron en el aula
con el propdsito de llevar un control general a partir de una -
exploracidén de conocimientos en cada uno de los alumnos.

La finalidad de la enseflanza de la ortografia consiste en
dar a conocer algunas reglas fundamentales para su uso y la -
creacién de hébitos de la escritura correcta, todo ello es apli
cado al aprendizaje concreto del vocablo usual del educando, -
que constituye uno de los aspectos mas importante del estudio -
de la asignatura de espaiflol consistente en un sistema de grafe-
ma, habitualmente llamadas letras que tienen una variedad y es-
tilos de puntuacidn, mediante el cual las consonantes se combi-
nan para representar los sistemas fonéticos.

En base a las teorias escritas en este trabajo, de los au-

tores como Emilia Ferreiro y Gundlach, afirman que la adquisi--

—— . ~
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cibén de la escritura empiezan antes de ingresar a la escuela -
primaria, pues en preescolar, los nifios ya traen ciertos conoci
mientos donde ellos le dan valor a los usos significativosde u-
na imagen.

Piaget por su parte, considera que la inteligencia es el -
resultado de la interaccidn entre el individuo y su medio. Den-
tro de este marco, distingue cuatro grandes periodos para la a-
fectividad y la socializacibén del nifo.

El periodo que més énfasis le di, es el de las operaciones
concretas, gue corresponde a la edad escolar de}los siete a los
once afios de edad. Cabe seflalar que los alumnos de mi grupo tie
nen un promedio de edad entre los siete y ocho afios para este -
periodo. Las actividades y los contenidos de éstas, se centra--
ron en los ejercicios constantes de dictados y correcciones de
palabras en tarjetas, asi como también se utilizaron materiales
impresos para enriquecer el aprendizaje de los alumnos.

En el desarrollo de cada clase, se emplearon dindmicas gru
pales con el fin de obtener la motivacidn en el grupo y desper-
tarles el interés personal para favorecer el aprendizaje de la
enseflanza de la ortografia.

Estos procesos de enseflanza fueron adaptados a las caracte
risticas particulares del grupo, logrando cambios de actitudes
mediante practicas continuas de ejercicios de afirmacidn de 1la
escritura. De esta manera se estimularos las ralaciones afecti-
vas entre los alumnos del grupo y obteniéndose un aprovechamien

to adecuado al grado de estudio en el ciclo correspondiente.



SUGERENCIAS

Las siguientes sugerencias que expongo, les ayudaréd a los

docentes a desarrollar un proceso de enseflanza-aprendizaje més

adelante para mejorar la ortografia que corresponde al primer

ciclo de educacidén primaria. Estas podr&n ser enriquecidas de -

acuerdo con la creatividad del maestro y la metodologia gue se

aplique.

A continuacibén propongo una serie de actividades que se -

pueden realizar en el transcurso del ciclo escolar con los alum

nos de segundo grado.

Que todos los maestros en general, desarrollen diferentes y -
variados ejercicios de dictados de palabras y enunciados en -
tarjetas o en los cuadernos de los nifios, para gue estos ejer
citen y tengan la capacidad para desarrollar la escritura or-
tograficamente.

Sugiero a los compafieros gue preparen debidamente el texto an
tes de dictarles a los educandos. Esto debe dictarse por me--
dio de enunciados completos, sin hacer cortes, para gue los -
nifios practiquen la retencidn y la memoria captando la idea -~
completa. Se dictar& con voz clara Yy haciendo las pausas re--
gueridas.

Otra fuente para revisar la ortografia de los alumnos para -
este ciclo, es la elaboracidn del recado, para que los alum--
nos empiecen a practicar sus redacciones. De la misma manera

comentar con los demés compafieros el contenido del pequeiio -
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texto para su mejor comprensidn.
Ayudar a los nifios a investigar el significado de las pala- -
bras desconocidas en un texto, localizando, subrayando y es--
cribiendo en sus cuadernos dichas palabras, para luego consul
tar con sus maestros u otras personas. Luego hacer gue ellos
escriban y redacten con letra scrip enunciados con cada una -
de las palabras investigadas.
Para iniciar la aplicacidn de la propuesta pedagdgica, les re
comiendo a los docentes que apliguen al grupo una exploracibdn
diagnbstica, para verificar la formaciébn de eécrituras que -
tienen cada alumno en cuesfién.
En base al diagnbstico, planear bien la clase para desarro- -
llar el proceso de enseflanza-aprendizaje de las dificultades
gque se presentan en los escritos de los alumnos.
Que todas las correcciones se realicen eficazmente gquedando -
aclaradas las cuestiones de las letras de escritura dudosa.
A los maestroé responsables en este grado, les sugiero que el
alumno manipule diversos materiales impresos y los use para -
desarrollar constantes ejercicios para gue al visualizarlos -
se dé cuenta de los espacios que hay entre palabras, los sig-
nos de puntuacidn y las maylisculas y permitiéndoles distin- -
guir las palabras largas y cortas. Todo esto facilita al estu
diante a la.comprensién de diversos textos, y para que esto -
suceda, debe tener el habito de leer textos como los de 10s -
materiales ya mencionadcs. Este proceso es recomendable para

el aprendizaje de los alumnos del primer ciclo escolar.
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