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INTRODUCCION

olutivos de la adguisicidn del conoc-

<
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senta ungo de 10S DYrocsascs 2y
cimiento del nifin, por ello una de las exigencias claras de la -
ooblacidn hacia 1z escuela primaria es que 15s alumnos aprendan

leer, escribir y comunicarse en diferentes situaciones de la -

o}

vida diaria. .

Fsta propuesta se inicia a partir de la problemdtica gue --
oresenta el 56% de los alumnos a mi cargo. 1os cuales se encuen-
tran en la situacién de enumerar los distintos-actos de su vida
diaria en vez de redactar correctamente sus textos. Por tal moti
vo se hace 1a presente investigacidn tedrica para gue sirva de -
base a la propuesta planteada.

F1 nifio, mucho antes de ingresar a la escuela. ya se encuen
tra familiarizado con la escritura, pues, sin que €l se de cuen-
ta se relaciona con ella debido a que estd rodeado de propagan--
das, carteles, anuncios, revistas, televisisn, etc., esto des--—-
pierta en el nifio 21 interés y curiosidad de comprender el signi

ficado de estos pero no le serd suficiente en la adguisi
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cién de la escritura.
S
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ha podido comprobar que durante el proceso de adquisi---

cign de la lengua zscrita el nifio primero realiza dibujos para
representar algo, después descubre una relacidn entre grafias vy
sonidos del habla cus oooo 3 ooco las ird comprendiendo para po-



der relacionarlos correctamente. Por ditimo, a consecuencia de -
todo este nroceso, el nifio podrd aprender redaccion, ortografia
y mejorar su expresidn escrita.

En el trabajo diario con el grupa hemos podido observar que
la mayoria de los nifios manifiestan dificultades para poder ex--
presar sus ideas a través de la exprssidn escrita.

Fste problema repercute en el grupo en general ya gue marca
un atraso en las actividades del programa escolar, pero el maes-
tro necesita estar consciente de gue el nific requiere de tiempo
para llegar a expresarse por escrito correctamente es por esg -
que como maestros, debemos fomentar mds el didlogo en el grupo vy
dar al nifio libertad de expresar sus ideas asicomo también sus -
experiencias a través del lenguaje escrito y realizar més ejercl
rios que los lleven a la comprensisgn del mismo.

Se considera que un poco después de gue el nifio descubre el
sistema de escritura debe iniclarse en la correccidn de la expre
sién escrita para gque en los grados posterigres (guinto vy sexto)
continden con esta linea y de esa manera Se logre que al redac--
tar y escribir textos lo hagan con claridad y coherencla, pues -

esto es fundamental en el proceso de camprensidn de 1a lectu

-

a -
siendo ésta la base de la adquisicidén del conocimiento, la comu-
nicacidn exitosa con sus semejantes lo ayudard a tener un mejor
desenvolvimiento en la sociedad en gue vive.

El lenguaje no es un medio de expresion sino un medig de cg

municacidn que permite al hombre comunicarse con sus semejantes

f—
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para asegurar la supervivencla de su cultura vy desarroliar en
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dades humanas.
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Lomo maestrcs,

Fn base a esta problemdtica se pretenden alcanzar 1os si---
gulentes objetivos:
Proporcionar estrategias diddcticas para lograr el process
activo de 1a lengua escrita.
Lograr que los alumnos lleguen a expresar sus experiencias
por escrito de manera congruente.
Que el nific adguiera el manejo correcto de la redaccidn, or
tografia y escritura.
Encaminar la labor educativa mediante folletos y activida--
des gque ayuden a mejorar la expresidn escrita en el nifio.
Aprovechar todas las asignaturas de la primaria como espa--
cios de trabajo con el lenguaje escrito.
Dentro del marco tedrico en el primer capitulo, se presenta
una descripcidn de las condicionantes para una buena redaccidn,-

asi como también informacidn del texto libre segln Celestin Frel

tica, vy reflexiones de la pedagogia operatoria mismas que sirvig
ron de Dase pars la invencidn de actividades.

erencial corresponde al tercer capitulo, en es-
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te se harce una descripcidn detallada del municipic, de la cludad
y de la escuela en donde se puso en practica esta propuesta; &s-

ta es acerca del aspecto fisica, econdmico y social.

que se proponen oara la solucidn de la problemdtica antes mencig
nada.

Después encontrardan en el capitulo guinto el andlisis claro
de algunas actividades realizadas durante la aplicacion de la --
oropuesta, éstas con el fin de resolver positivamente la situa--
cign planteada anteriormente en el grups de estudio. Mds adelan-
te se encuentran las conclusiones y sugersncias gue podran ser--
vir para mejorar'la caglidad de la ensefianza-aprendizaje.

Ademds de un apéndice en donde podrdn constatar por medio -
de los trabajos de los nifios la realizacidn de las actividades -
gque sirvieron para la solucidén de esta problemdtica, asi mismo -
la bibliografia utilizada que sirvidé de apoyo en el planteamien-
to de este praoblema.

Fsta propuesta se hizo con la intencidn de contar con un --
registro de 1a investigacion vy de las actividades realizadas pa-

-

ra contribuir en alge en la problemdtica educativa nacional.



1. CONDICIONANTES PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL

1.7 Expresian escrita

]
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0 al comunicarse a fravés del ilengua

I
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er numa
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je
y el lenguaje oral usa las mismas palabras, pero cuando habla --
estd pendiente del efecto que producen esas palabras; en cambio,
cuando se escribe no siempre se puede apreciar el mensaje del --
texto escrito, esto hace que al hablar uno sea mds desculidado --
que al escriblir.

La expresidn oral es mds espontdnea y casl siempre es menos
formal, es decir; se comunica en el momento la idea de lo que se
gquiere decir. La expresidn escrita es menos espontdnea, estd mas
sujeta a la revisidn, su buen uso requiere mayor cuidado y exlige
la consideracidn de reglas ortogréficas.

Para expresar por escrito las ideas, se regulere el uso de

signos ortogréficos, técnicas y formas lingdisticas; estas

(ltimas se rigen por criterios flexibles. Hay formas de ---

construccidn que la prdctica ha impuesto, pero de ningidn mg

do constituyen la Gnica forma de expresion. (1)

F1 hombre para intercambiar experiencias con los demds se--
res humanos que le rodean utiliza diversos medios, uno de ellos
es el lenguaje gue usa en forma de signos gréficos (grafias, le-
tras). Las palabras y demds signos gque utiliza para comunicarse

son la base de la redaccidn que pretenda elaborar.

(1) TENORIQ Bahena, Redaccidn, conceptos y ejercicios, po. Ty 4




Para gue =l nifio llegue a dominar 1a expresidn escrita, es

U
necesario, seaqdn Tenorio Bahena, gue conozca vy practigue los si-

.

guientes aspectos: redaccidn, ortografig y textos libres.

Fn 13 prédctica, la redaccién es una actividad muy importan-

- N

te para 1os escolares, pues gracias a ella aprenden a expresarse
ordenadamente, ademds de gue sirve para ejercitar la escritura vy
la ortografia. )

Redactar es la expresidn de las ideas por escrito. De la cg

rreccién con que se redacte depende, en gran parte gue se -

consiga una comunicacidn mds completa, Los defectos en los
escritos va sean originados por descuido o por ignorancla -
pueden ocasignar en lo expresado, incorrecciones y deficien
clas que impldan o dificulten su comprensidn o, 1o que es -
mds grave, faltas que alteren el significado y expresen lo

contrario de 1o que se desea comunicar. (2)

F1 dominio de la redaccidn, depende principalmente de la --
prdctica. Se debe escribir con frecuencia para poder formarse un
criterio que permita usar el lenguaje con eficacia y correccion.
Del orden en que se distribuyan 1as palabras en un mensaje escri
to, depende que se reciba correctamente 10 gue se guliere, 0 gue
los demds comprendan con exactitud 1o gue se expresa. La redac--

cidn es un recurso que forma parte de la manera de ser de cada -

NORIO ZAHENA, Redaccidn, conceptos v ejercicios, p. 4.
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er gue una carta no se es

igual gue un cuento, vy gue redactar no es 1o mismo gue hacer una
lista de las cosas gue se necesitan comprar en la tienda, 0 en--
listar las actividades que €1 realiza en su mediog social y en 13

escuela: que es lo gue comdnmente hacen.
1.3 Ortografia

En cuanto a la enseflanza y aprendizaje de la ortografia, --
esta tiene 2 caracteristicas bien definidas. Una de ellas casi -
se explica con solo enunciarla y es de vigencia universal: el u-
so constante, pero de muy variadas formas del procedimiento deng
minado viso-audio-motor-16gico que como estd expreso, vivencla,-
memoriza y maneja las formas ortogrdficas con la vista, el oido,
los mdsculos y el razonamiento. La ofra caracteristica es la ---
preocupacidn de enfocar vy abordar en primer término el 4rea de &
rrores nersonales que se notan en el trabajo escrito de cada ni-
fio. E1 lenguaje aprendido y usado en la infancia vy en la adoles-
cencla es la base que servird a las necesidades expresivas y co-

municativas de una persona adulta, muy especialmente en la forma

(3) AJURIAGUERRA, La escritura del nifis, p. 7.




A este respecto, Luis F. Iglesias dice: "Hacer gue cada ni-

asimile en su totalidad el vocabularis usual en su
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crita, sin comenzar por el de la regidn propla, personal
gue es siempre pequefio y bien conoclido, no parece a las claras -
un buen criterio diddctico™.(4)

Es necesario que el aprendizaje de la ortografia se empliece
con 1o mds préximo al nifio, pues de lo gue &1 vive podrd expre--
sarse una produccidén de textos que se ocupardn para la ensefianza

de la ortograflIa mediante ejercicios.
1.4 Textgs libres

A menudo es dificil que un nific encuentre 1la relacidn entre
el contenido de los libros de texto y las cosas gue hacen todos
los dias.

El texto libre es casi en su totalidad, recomendado hgoy en
dia, dedica la actitud del nifio para pensar y eXpresarse con sus
prooias palabras por escrito. Desde los primeros afios de estudio
1os nifios aprenden 3 representar cosas, animales y personas, di-
pbujandolos como si escribieran sustantivos; pero en ese momento
su sentido no es genérico y configuran oraciones y pdrrafos com-
pletos sobre cosas, animales, plantas o persconas bien definidas
y conocidas, ejemplo: yo jugué, yo vi la tele, yo ayudé a mi ma-
mé

20

lavar los trastes, es decir; que pasd la tarde ocupado pero

(4> IGLESIAS, Luis, Didédctica de la libre expresidn, p. 237.




gue también se divirtid jugando.
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bla al nifio desde 1gos primeros meses,

los demds miembros de la familia entera,

preminencia del sustantivo se comprende,

luego 10s veriss

crandole,

Y

silaba o vocabla en algdn caso.
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pues el objeto habl

1o gue se palpa y se ve, condiciona =1 em-

La madre ha-

con el padre vy

1a atmdsfera idiomdti-

ca, la matriz verbal gque ha de elaborar su conocimiento del mun

do v su pensamientao.

Es necesario destacar

donde y como se guiere;

no

13 necesidad v la inspiracién.

ta vy concreta,

zado y superado.

que el texto libre

Se escribe cuando
es el resultado de una orden,

La narracidn enumerativa,

-

sino -

realis

es un estudio primario que necesita ser profundi

La expresidn forma parte integral del individuo

Yy progresa paralelamente al desarrollo general de éste.

Para gue los nifios escriban algo presentable, es necesario

no solo sugerirles idess,

(5) FREINET, Celestin,
Pp. 48 y 49,

t de 13 es;

~
i

sino a veces darles una pauta.

uela moderns,--




2. ETAPAS DE DESARROLLO EN EL NING
Y SISTEMAS DE ESCRITURA

2.1 Etapas del desarrolls intelectual seglin Piaget

Fl psicdlogo suizo Jean Piaget motivado por el deseo de en-
tender v explicar la naturaleza del pensamiento y el razonamien-
to de los nifios, dedicd mds de 55 afios de su vida al estudio de
13 conducta infantil. A raliz de sus investigaciones, agrupa las
estructuras del conocimiento en 4 etapas (periodos y subperio---
dos) y seis estadios.

El estadio que aparece primerc es el de los reflejos, el --
segundo es el de los primeros movimientos gue realiza el nifio, -
el tercero es el que se refiere a la inteligencia intuitiva, el
gquinto lo caracteriza como el de las operaciones concretas vy el
sexto y Ultimo estadio es el de las operaciones deductivas o abs
tractas (formales), tomando en cuenta gue cada estadioc son lap--
sos de tiempo mds corto gque las etapas o periodos. Distingue 4 -
etapas o periocdos principales:

10.- Sensoriomotriz: Va de 0 a 2 afios aproximadamente, Yy €s
aqui donde el nifio toma los primeros -
conocimientos de los objetos que tiene
a su alrededor.

20.- Preoperatorio: Va de 2 a 7 afios, en esta etapa apare-
ce el lenguaje vy el nific poco a poco -

va ampliando sus conoclmientos respec-



30.-

Operaciones

Formales:

11

to a los objefos gue 1o rodean, aungue

ealice operaciones formales sobre

D
o
H

D

ellos.

(

Comprende de los 7 a los 171 afios a----
oroximadamente. Es esta etapa donde el
nifio utiliza la 16gica para reallzar g
peraciones con la ayuda de apoyos cCon-
cretos; es conoclda también como la e-
tapa de la Intuicidn.

Abarca de los 11 a 14 o 15 afios aproxl
madamente. Es donde el nifioc es capaz -
de realizar operaciones mentales forma
les, o sea: en forma abstracta o deduc

tiva.

Maduracidn, experiencia, transmisiodn social v acomodacidn;-

son los factores gque usa Piag=t para explicar el paso de una es-

tructura a otra. La maduracidn estd referida al sistema nervioso

pero de acuerdo al desarrollo bioldgico no puede ser igual en tg

dos los nifios, por eso este factor (maduracidn) no es suficiente

por si solo. Iguaimente estima que la experiencia y 1la fransmi--

sidn social actuian en el desarrollo de tales estructuras aungue

no explican fodo; pues la experiencla, permite al nifio obtener -

conocimientos de acuerdo a las caracteristicas del abjeto (expe-

riencia fisica) v le proporciona conocimientos a partir de la ac

cién en si misma, como la seriacidn o clasificaclidn de dichos ob

ico-matemdtica).

transmisidn social referida a la influen-
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cia que eje en el nifilc a fravés del lengualie, por si
también

prender

(D

s insuficiente, pues el nifio necesita aprender a com---

1 lenguaje para recibir esta transmisidn de modo Impor-

D

tante para él.

£l dltimo factor gue menciona Plaget es el del equilibrig,-
1lamado también de autorregulacidn; pues estima gue este integra
los 2 primeros factores, y gque es el mds importante en la forma-
cidn de estas estructuras.

El aprendizaje depende del desarrollo psicolégiéo, por lo -
gue este proceso se construye a través de la asimilacidn, acomo-
dacidn, adaptacidn o equilibrio. La "asimilacidn" se considera -
como la Incorporacidn de un nuevo conocimiento a la estructurs -
intelectual; pero para que éste pueda ser asimilado debe haber -
una modificacidn de las experiencias anteriores en relacidn a --
las presentes que es a lo gue da el nombre de "acomodacidn", es
decir; el proceso de cambio de las estructuras cognitivas esta--
blecidas; y por dltimo tenemos la "adapyacidn" o "equilibrio",
gue es la integracidn de la asimilacidn y acomodacidn para poder
asi, modificar o construir el nuevo conocimiento. La adaptacidn
es el proceso gue consiste en adquirir informacidn y en cambiar
las estructuras cognitivas previamente establecidas hasta adap—Q

tarla a la nueva Informacidén gue perciba.

Piaget define en términos muy precisos 1o gue é1 llama esta

dios vy otros llaman fase. Considera que para gue exista un esta-
dio, lo primero que se necesita es que el orden de sucesién de -
las adquisiciones sea constante. Insiste claramente en gque no sa

trata de un orden cronoldgico, sino de un orden sucesorio. Ade--



dio ha de ser integrador, es decir; gue -
radas en una edad determinada sz convierten

t 0
en parte integrante de las de 1los afigs sligulentes.
2.2 Eiapas del desarrollo segin Wallon

Otro autor igual que Piaget, creadores de la teorlIa psicoge
nética es H. Wallon; el cual considera gue el desarrollo del ni-
fic se lleva a cabo en forma integradora donde participan 3 facto
res importantes para é1: bioldgico, psicoldgica y social.

£l factor bioldgico lo considera importante, pero por si so

10 no puede explicar el desarrollo, porgue también depende del

sgcial gue en interaccidn continua se integran vy dan origen al
desarrollo psiquico en el nifo.
El proceso de adguisicidn del conocimiento del nific se da a

través de "conflictos" o aprendizajes intelectuales, motores vy

afectivos, donde hay respuestas caracterizadas por cualguiera dé
estos 3 tipos de aprendizaje, considerando esto como preponderan
cla, segln la respuesta obtenida; vy éstas se alteran para consti
fulr la "alternancia funcional" para Wallon, porgue considera --
gue el nifio al entrar en "conflicto" puede dar cualguier respues
ta, que varlan de acuerdo a la situacidn que representa y gue al
final son integradas a la funcidén mental para lograr de esa mang
ra el conocimiento, a este proceso lo 1lama "Integracidn™.
Wallon al igual gque Piaget habla de estadios del desarrollo

1os cuales son: estadio impulsivo puro, estadioc emncional, ssta-

dio sensoriomotor, estadioc proyectivo v estadioc del personalismo.
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F1 estadio impulsivo puro, se da cuando 21 nifio, al nacer,-
su principal caracteristica es la actividad motora refleja, a---
proximadamente llega hasta los 6 meses.

E1 estadio emoccional, 1o caracteriza como el de la simbid--
s afectiva. La emocidn domina las relaciones del nific con su -
medio. Aparte de gue extrae unas emociones del medio, tiende a -
compartirlas con lgs adultos, ya sean placenteras o desagrada---
bles.

El estadio sensitivomotor o sensoriomotor, aparece al final
del primer afio o comienzo del segundo,'lo denomina "sociapllidad
incontinente", el nifio se orientard hacia intereses objetivos vy
descubrird realmente el mundo de los objetos.

El estadio proyectivd, es donde la accidn es estimuladora -
de 13 actividad mental o de lo gque Wallon llama la conciencia. -

1 nifio siente necesidad de proyectarse en 1as cosas para perci-
pirse a siI mismo.

El guinto estadio gue nos menciona Wallon es el del persona
lismo, en este el nific reconoce su propia personalidad, llega a
1a "conclencia del yo", se forma una imagen de sI mismo (se da -
mas 0 menos entre los 2 y medio vy los 3 afios de vida), lo que --
realiza es para llamar 1a atencidn de los demas.

Después de pasar por estos estadlios el nifio, cuando llega a
1a edad escolar (6 afios) entabla nuevas relaciones con su entor-

no, relaciones gue se aflojan o fortalecen segdn los Intereses,-

(%) A

o
“

JURIAGUERRA, J. De, "Estadios del desarrollo segdn Wallon",
n Desarrollo del nifo, pp. 124-126.
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Wallon recalca la importancia de los intercambios sociales para

el nifio en edad escolar (primaria) vy los beneficios gue le oca--

sionan.
Hay una etapa que separa al nifio del adulto, a la gue Wa---
1lon subrava =1 valaor funcional de la adolescencia, colncldiendo

~

con Piaget en la importancia gque tiene para el nifo, ya que se--
gln ellos es la del posible acceso a los valores sociales, mora-
les y abstractos.

Aungue Piaget y Wallon consideran estadios o momentos por -
los que atraviesa el nifio durante toda su infancia, sI coinciden
en decir que el desarrollo y el aprendizaje estdn Intimamente --

relacionados uno con el otro.
2.3 Pedagogia operatoria y sus principios

Ademds de las aportaciones gue han hechg Piaget y Wallon a
la Psicologia genética, también estd la contribucidn de la Peda-
gogia operatoria.

La Pedagogia operatoria es una corriente pedagggica que ha
empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha realiza-

do la psicologlia genética respecto al proceso de construccion --

del conocimiento. Esta nos muestra como para llegar a la adguisl

cidn de un concepto, es necesario pasar por estadios intermedios

gue marcan el camino de su construccidn y gue permiten posterior

mente generalizarlo v ampliarl

.
Antes de iniciar un aprendizaje es necesario determinar en

u

1

gue estadio se encuentra 21 nifio, =s decir; cudles son sus cono-



cimientos sabre el tema a tratar, vy saber asi el maestro de qué
ounto debe partir para gue todo nuevo concepto que se trab
se apoye v construya en base a las experiencias vy conocimientos

gue el Individuo tiene.

t

r
[

Esta corriente nos dice gue nunca debe iniciarse 2l estudic

(o))
™

de un concepto dando antes su definicién. EIl nifio neceslita
tuar primero para comprender después, porque lo gue se comprende
no es el objeto en si mismo, sino las acciones gue se reallizan -
sobre é1 (actividad), tomando en cuenta también sus Intereses, -
sus aciertos y errores. Asi, la Pedagogia operatoria pretende es
tablecer una estrecha relacidn entre el mundo escolar y el ex---
traescolar, para que todo lo gue haga el nific en la escuela tam-
bién lo utilice vy apligque en la vida real.

"La descripcidn de la forma en gque se desarrolla la intell-
gencia en el nifio nos permite hoy dar un enfoque distinto a los
aprendizajes que se realizan en 1la escuela" (7). Todo lo que ex--
plicamos al nifio, 1o que observa, lo gque escribe, etc; lo Inter-
preta segln su propio sistema de pensamiento (estructuras inte--
lectuales) gque evoluciona a lo largo del desarrollo. Las explica
ciones gue hagamos por claras gue sean, no son suficlentes para
modificar las formas de interpretar del nifio, porque éste los --
asimila de manera deformada.

Comprender, es el final de un recorrido gque necesita un ---
clerto tiempo durante el cual se cometen errores, se realizan --

preguntas vy respuestas, etc., hasta finalmente obtener una expli

(7) FERREIRGO, Emilia, La pedagogia gperatoria, p. 2.
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adecuada del nuevo conocimiento v la forma de haber desc

}

hierto cdmo llegar a esa respuesta. Cuando esto se logra decimos
que se puede generslizar

Inventar, es el resultado de un recorrido mental no exento
de errores. Comprender es exactamente 1o mismo, porgue =s llegar
a un nuevo conocimiento a través de un proceso constructivo.

El nifio puede inventar signos para comunicarse con los de--
mds compafieros o cualguier persona, puede establecer cdédigos en
los gue comprenda nuestro sistema de escritura, también pueden -
ser capaz de establecer diferencias entrs el dibujo y la escritu
ra.

Inventar, quiere decir enfrentar al proBlema y encontrar u-
na soclucidn, que permite entender otras soluciones diferentes, -
tienen derecho a equivocarse, porque 10S errores son necesarios
en la construccidn intelectual del conocimiento, debe aprender a
superar sus errores, si le imoedimos gue se eguivoque no dejare-
mos que progrese en su aprendizaje.

El Interés por conocer, 2s tan importante para el nifig, 61
es curioso por naturaleza y tiene demasiadans intereses. De acuer
do a la pedagogia operatoria, son los nifios guienes deben elegir
los temas de clse, 1o que guizren saber y estar de acuerdo en tg
dos los temas elegidos, para 2so0 contamos con 1os contenidos de
ensefianza, que ayudardn al nifioc a conseguir su objetivo.

Los principios en gue se basa la pedagogia operatoria son -

g 3 3 + .
L0S sligulientes:

creador con su propio sistema de pensamiento.



____Los conocimientos se adquieren mediante un proceso c¢e cons-
truccidn del sujeto gue aprende.

____ Este proceso supone stapas o estadios sucesivos, cada uno -
de los cuales tiene sus propios alcances vy limitaclones.
___E1 aprendizaje tanto cognitivo, afectivo, como soclal, se -

da a través de la interaccidén entre el sujeto y el medio.

Las contradicciones que dicha interaccidén genera en =l suje
to le permitird consolidar o modificar sus propios conocl--
mientos v ello no dependerd de la transmisidn de informa---
cidn.

Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar, -
es decir aplicar en diferentes contextos.

La pedagogia operatoria nos conduce a plantear el complejo
aprendizaje de la lengua escrita atendiendo a estos aspectos:
1.- E1 factor comunicativo.

2.- La construccidn de este cddigo grédfico por parte del ning,

A partir del momento en gue el nifio, relaciona su lengua o
ral con los elementos grdficos inventados por €1 o tomados del
cddigo universal (letras, silabas, palabras, etc.,) empieza a -
construir e interpretar la lengua escrita, pasando por varios -
niveles o formas de equivalencia entre ésta y la lengua oral. -
AsI es como é1 va a ir diferenciando la lengua oral de la escri
ta.

2.4 E]1 nifioc v 1a escritura

Los maestros de educacldn primaria, pueden formular Jul---
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ns y distinguir niveles de escritura entre los seis vy doce a-
e (tiempo que tarda el nifio en la escuela primaria)l.
U

as caracteristicas de la escritura se
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nesls, de un "desarrsllo” en la escritursa.
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Binet, se preocupd en particular de la escritura, entre --
1903 v 1907 realliz6 algunas experiencias sobre este tema, sobre
todo con el fin de saber, de comprobar, si 1a escritura podia -
ser considerada como un Indice de inteligencia. Binet en colabg
racidén con Simon cred su "escala métrica de la inteligencia®,
la cual tuvo grandes resultados favorables.

La escritura del nifioc evoluciona con la edad. Se hace mds
clara, mds rdpida, se afirma, se regulariza y pierde progresiva
mente su torpeza Inicial. De manera que esta evolucidn parece -
ser un crecimiento semejante, o mas bien integrado en el creci-
miento general del nifio. Este desarrollo de la escritura refle-
Ja el aprendizaje, los efectos del ejercicio realizado y, de --
ahl gue el tiempo puede ser en relacién al periodo dedicado a -
el, Independientemente de la edad del nifio. Asimismo refleja el
progresivo aumento de las capacidades motrices, probablemente -
el desarrollo intelectual vy quizds incluso el desarrollo en el

erreno de las relaciones afectivas y sociales.

El acto de escribir es un acto-motor, el trazo es el resul
Cado de este acto. Es, de alguna manera, el registro permanente
y fiel gue permite su estudio.

(8) FERREIRC, Emilia y TEBEROSKY, Ana, Los sistemas de escritu-
g en el dESafTDllU del nifio, p. 85.
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Perg la escritura es el producto de una actlividad psicomo--

triz muy compleja, en la cual, el desarrollo motor es un factor
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esencial del desarrollo de escritura durante 1a ensefianza ---
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renciada y también frdgil. Lo prueban lgos trastornos de desa--
rrollo (las disgrafias), y las degradacicnes en los adultos (los
deterioros gréficos). Pero el desarrollo psicomotor estd integra
do en el desarrollo general del nifio; al menos indirectamente,
el crecimiento de la escritura refleja, pues, este desarrollo.

La escritura estd hecha en nuestra socledad para ser vista
y leida, sin embargo; existen escrituras como la Braille, en la
que la vista es sustituida por el tacto.

Fl proceso sensoriomotor gque se desarrolla en la copia y en
la imitacidn pictogrdfica de las formas de las letras, se con---
vierte en traduccién simbélica en el momento del dictado o de la
escritura del texto. La escritura es la gue permite a la mang --
mas libertad, pero al mismo tiempo es 1a mds completa porque fi-
ja el lenguaje y puede dejar la huella descriptiva de todo lo --
expresads.

Sucede 3 menudo que 1los nifios escriben en principio correc-
tamente su nombre; al hacerlo tiempo después, incurren en erro--

res precisamente porque, como dice Aurora Leal:

Comienzan a construir por si mismos el proceso int rNQ gue

comportan esas formas gréf1cas qup denominamos letras, sila

bas vy palabras. Estos errores solo podemos considerarios --
como tales sl reparamgs en el Vcs” ltado. Pero si es el pro-
ceso constructivo aguello que LPWEﬂDQ en cuenta, también, -
dichas conductas errdnezs PDH stituyen en realidad avances -
con respecto a la etapa anterior, aparentemente mds correc-
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ta.(9)

£l nifio comienza a elaborar su funcidn simbdlica desde el -

momento en gue empieza a utilizar significantes o sustitutos de
la realidad para comunicarse. La lengua escrita constituye un --

sistema de simbolizacidn entre otros sistemas convencionales mas
0 menos complejos. El nifioc va creando, a medida gue va creciendo
y desarrolldndose; gran cantidad de recursos para expresar sus -
ideas cada vez mds claras, mediante el dibujo primero, y por me-
dio de palabras después, de forma cada vez mds rica y comunica--
ble.

Una metodologia pedagdgica relacionada con la evolucidn del
pensamiento infantil toma en cuenta a la lengua escrita como un
sistema de simbolizacidén que el nifioc no copia directamente sino
gue en cada momento de su desarrnllo lo construye mediante una -
interaccidn entre las proplas creaciones, las relaciones persona
les entre significante-significado, y el modelo cultural que re-
cibe de su entorno.

El desarrollo mental del nifio sigue un orden de sucesidn --
que se da siempre, la construccidn de una nueva nocidn que supo-
ne subestructuras anteriormente adquiridas.

Si el medio social puede acelerar el proceso, Piaget afirma

que ng podria jamds invertir ese orden, de tal manera que —

el nifio, por ejemplo; descubra la conservacisn del volumen

sin nhaber adguirido la del peso, o esta sin haber adquirido
1a nocidon de sustancia.(10)

(9) LEAL, Aurora, Un complejo sistema de simbolizacidn 1lamado
lengua escrita, p. 240.

(10)PIAGET, Jean, Psicologia genética, p. 17.




n 1a 2scritura, pues aungue el -
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Fste mismo proceso se da
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i%0 no conozea las reglas ortogrdficas, de todas maneras €

1 s
expresa:; v el conocimiento lo va a adquirir en la prédctica del

A 1g largo de sus primercos afios y hasta llegar a la adoles
cencia, el nifio va construyendo sus estructuras Intelectuales vy
una representacidn del mundo exterior. Eso constituye un proce-
so muy organizado en el que el sujeto tiene un papel esencial--
mente activo y dentro de é1 el aprendizaje de cada nocidn con--
creta supone la existencia de estructuras intelectuales que lo

hagan posible.




3. MARCO REFERENCIAL

3.1 La comunidad

(V2]
n

conjunto de poblacio-

=5

le dencmina comunidad porgue es u
nes que viven en un 4rea o hdbitat definido, el cual puede ser -
muy grande g muy peguefio.

Realizar cambios en la préctica docente significa conocer -
ampliamente el lugar donde se desarrolla ésta, por tal motivo se
describe la comunidad en la cual se encuentra Inclulda la escue-
la y el grupo sujetos de la problemdtica.

Tacotalpa, se encuentra ubicada en la zona de la sierra del
estado de Tabasco, su poblacidén aproximada es de 36,868 habitan-
tes. Tacotalpa fue la capital del estado de Tabasco cuando los -
piratas asolaban nuestro territorio interndndose a través de 10s
rios; en Tacotalpa se encuentra el cerro mds alto del Estado, el
Madrigal, la vegetacidn del municipioc es abundante, de selva al-
ta y espesa.

Los habltantes se dedican a la ganaderia vy en mayor escala
a la agricultura, cultivando malz, frijol, café, arroz, cafia de
azlcar y pldtano, siendo estas dos Ultimas las més importantes -
pues el municipio cuenta con 13 empacadcra de pldtanos San Car--
los v el ingenio Dos Patrias quienes dan trabajo a un buen ndme-

ro de personas del municipio. Asimismo cuenta con una fébrica de

(

café llamada El Madrugador, en ella son pocos 1os trabajadores -

b

pues es chica y cuenta con toda la maguinaria 2ara la elabora---

cion del producto.
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En =1 municioio existen comunidades indiIgenas en la colin--

dancia con el vecing estado de Chiapas, sisndo choles y zogues,-

con una poblacidn aproximada de 14 mil habitantes.
También cuenta con la conservacidn de las ruinas de un can-
vento dominico del siglo XVII, Unico c to construido 2n Ta--

hasco en tiempos de la colonia.

la ciudad de Tacotalpa, actualmente cuenta con los servi---
cios de: agua potable, drenaje, alcantarillado, luz eléctrica, -
teléfono, cable visién, etc. Los habitantes de este municipio en
tiempos de calor acostumbran a ir a las playas de lgs rios Oro -
verde y Bajlo, también al Chorro, balnearioc muy concurrido 0 a -
Tapijulapa, linda villa remodelada al estilo colonial bafada por
los rios Amatdn y Oxolotdn pertenecientes al citado municipig.

Cuenta la ciudad de Tacotalpa con dos jardines de nifios, --
uno estatal y otro federal, cuatro escueslas primarias, una esta-

tal, dos federales y otra particular; cuenta con tres secunda---

rias una federal y dos particulares, ademds de un Centro de Estu

dios Tecnoldgicos Agropecuario y un colegio de bachilleres; tam-
bién con una biblioteca pdblica, una casa de cultura, un centro
de salud, una clinica del IMSS, un hospital particular, cuenta -
también con su transporte municipal y otra linea particular gue
con sus vehiculos transportan la poblacidén de un lugar a ofro --
dentro del municipio.

Los problemas a 1os gue se enfrentan los habitantes de la -
ciudad de Tacotalpa es la falta de fuentes de trabajo, falta de
viviendas, este Gltimo ocasionado por la cercania de la ciudad a

la capital del estado, pues Tacotalpa parece un gran hotal, ya -



salen desde muy temprano a trabgjar a Villa--

(g
W

gue los habitant
hermosa y regresan muy tarde de la noche, estas personas general
mente son de otros lugares gue han venido & rentar casas 3 esta
ciudad pues el costo de 1a renta es mds barato que en Villahermo
s3.

Las viviendas en su mayoria son de mamposteria con techo de
14mina o de teja de barro, otras con techo de losa, generalmente
tienen tres habitaclones, una ocupada para dormitorio, otra para
sala, comedor vy cocina, otra para Dafio v su patio trasero. Exis-
ten también donde cada uno de sus habitantes tiene su propla re-
cdmara y bafio aparte de la sala, comedor, cocina y patio.

En este municipio se acostumbra g festejar el 15 de agosto
a la virgen de la Asuncidn con misas, corridas de caballo, bal--
les y 1llendndose el parque principal con puestos gque llegan de -
otros lugares. En esta feria 1as escuelas participan con traba--
jos manuales que son exhibidos en los pabellones y con bailables
gue se ejecutan en el teatro al alre libre 1a Choguita.

Las familias de 13 ciudad de Tacotalpa en su aspecto econ6-
mico; 1a mayoria es de clase media componiéndose esta por profe-
sionistas, la clase baja en la cual se encuentra la gente de me-
Nos recursos como son los barrenderos, veladores, jardineros, --
campesings, etc.

En el aspecto cultural 1a ciudad de Tacotalpa cuenta con --
distintos niveles oues existen personas intelectuales gue han e-
ditado libros y profesionistas capaces, algunos destacando en pg
1itica y educacidn; otros desafortunadamente sglo terminaron la

primaria o secundaria, =2lgunsas mds terminaron la preparatoria en
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1 CEBETA v se colocan como técnicos, en el mismo municipio o en
0lras

La religidn gque se profesa es mayormente la catdlica aungue
también existen 1la adventista del séptimo dia, evangélica, fastl

:

gos de Jehovd vy aleldyas contando cada una de ellas con un fem--

D

plo en donde se reunen sus feligreses.

En el aspecto politico la poblacidén estd dividida en dos --
partidos politicos, el de la Revolucidn Democrdtica y el Revolu-
cionario Institucional, siendo éste 21 gue cuenta con mayor ndme

ro de aflliados.
3.2 La escuela

El edificlo escolar al que refiero este trabajo se encuen--
Cra ublicado en la ciudad de Tacotalpa, Tabasco, entre las calles
de 27 de Febrero, la Avenida Ruiz Cortines y la calle 16 de Sep-
Ciembre, teniendo como nombre oficial el de "Graciela Pintado de

Madrazo", su entrada principal se localiza en la calle 16 de --—-

Septiembre #3, estas calles son parte de la ampliacidn que se le

nizo a la ciudad de Tacotalpa conocida como Pueblo Nuevao.
Actualmente la escuela ha sido remodelada en su totalidad,-
pues desde que se fundd no se le habla hecho ningdn arregleo, la
citada escuela viene siendo la mds importante en el municipio, -
pues el ndmero de alumnos es de 467 nifios, cantidad que supera 3
las de las otras tres escuelas de la ciudad.
El ndmero de salones es de 13, dos aulas por gradc de ssqun

do a sexto y tres de primern, entre sus anexos cuenta 29n Una —-

direccidn, un saldn donde por medis de la computadora



reafirman sus conocimientos, un saldn para corte y confeccidn --
squipado con cuatro mdguinas de coser, una mesa para cortar; ac-
tualmente este anexg no Se ocupa por las nuevas disposiclones de
13 Secretaria de Educacidn Pdblica, cuenta también con el saldn
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va escolar, un teatro con dos vestidores, una podega, un pa
central pavimentado que sirve de cancha mdltiple, un bafio para -
los profesares vy otro para los nifios, una aula destinada para la
Supervisidn Escolar la cual tiene su entrada independiente de la
mencionada escuela y un patio trasero sembrado con algunas fru--
tas, este patio se encuentra bardeado en su totalidad. En su pri
mer edificio encontramos su estructura de concreto con techo de
losa y el segundo en la parte posterior del terreno, de concreto
con techo de lédmina. |

Los salones de la mencionada escuela cuentan con sillas in-
dividuales de paletas, solo en los salones de guinto a sexto; en
los otros salones son mesas con sillas individuales ademds de --
los tradicionales muebles binarios, cada uno de los salones cuen
ta con un pizarrdn, escritorio y silla para el profesor-3.

El nldmero de profesores gue trabajamos alli es exactamente
de 15; siendo 12 profesores de grupo, una de educacidn fisica, -
una de educacidn especial y el director, ademds de dos conserjes
por 1o tanto su organizacion es completa, el horario de trabajo

es de 8 de la mafiana a las 13:00 horas, teniendo un recreg de —-

medla hora entre las 10:30 v 11:00 hrs., cabe mencionar que en -
2ste mismo edificiog funciona por la tarde otra escuela teniendo

como consecuencla diversos problemas, sobre todo en 1o que res--



necta a la limpieza del edificio esscaolar.

EN

Fn la escuela es costumbre realizar todos los lunes el no-

menaje a la Bandera Nacional, participando un grupo distinto cg
da vez, mismo gue se encarga de la guardia del portdn, de las -
ventas de la cooperativa escolar por esa semana, tamBién la ce-
lebracidn del dia del nifio, cada profesor con sus alumnas en su
salén lo festeja con pifiatas y ricos antojitos, de dia de las -
madres el cual se festeja con una bonita cultural, bocadillos vy
regalos que se sortean, esta fiesta casi siempre se reallza en
la casa de la cultura porque el teatro vy la cancha de la escue-
la son chicas vy no abastece para toda la gente que llega, la po
sada navidefia v todas las fiestas civicas en las cuales la es--
cuela participa con nifios gue declaman poesias, Qrupos gque Se -
presentan a los actos civicos municipales, a los desfiles del -
20 de Noviembre, etc., concursos municipales de baleras, cani--
cas, trompo, etc., también participa en campafias de vacunacidn,
desparasitacisn, descacharrizacion.

Cada aula cuenta con su rincdn de lectura compuesta de un
librero con cierto ndmero de libros, algunos de los cuales son
propiedad de la escuela pertenecientes a la biblioteca escolar
ubicada en un espacio dentro de la direccidn de la escuela.

Se realizan torneos de voleibol, los padres de familia a--
costumbran llevarle a sus hijos a 1a hora del recrec el desayu-
no y aprovechan para dialogar con los profesores acerca del a--

vance gue tienen sus hijos en el proceso ensefianza-aprendlizaje.
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3.3 E1 grupo escolar
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Se le considera qQrupo porgue es un conjunto de per

se comunican e inferactdan durante el proceso de su aprendizaje
Fl grupo presentads es el de guinto grado grupo "B" de la 2scue-
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a antes mencionada, compuesto por 29 nifios de los cuales
nifias y 17 nifios, estos se caracterizan por Ser Un Qrupo peguens
en cuanto a edad, pues la mayoria de ellos cuenta con solo 9 &

10 afios de edad, 1o que hace gque este grupo tenga intereses nha--
cla 1os juegos ocasionando poca atencidn para las clases.

E]l mobiliario del saldn actualmente es de los individuales
que permite mayor movilidad dentro del grupo a fin de poner en -
prdctica técnicas grupales gue ayudan al mejoramiento de la aten
ci6n de los nifios hacia 1o que se estudia en ese momento, el 4--
rea del saldn es de 48m2, tiene grandes ventanales, un plzarrdn,
un botiguin, un librero, un bote para la basura, un borrador, un
garrafdn para agua. Las horas de trabajo estén devididas en dos
sesiones, de 8:00 a 10:30 a.m. ocupdndose para espafiol y matema-
ticas diariamente y en la segunda sesidn de 11:00 a 13:00 hrs.-
en esta se trabajan las demds asignaturas como: medio ambiente vy
salud, nistoria, geografia, civismo, educacién fisica y danza --
folkldrica, estas dos Ultimas de 45 min. cada una l1os lunes y --
miércoles respectivamente.

En este grupo no existen problemas de inasistencia pues la
mayoria de los nifios del grupo asisten regularmente a las clases
ya que la totalidad de ellos vive cerca de la escuela. En cuanto

las actividades gque se realizan en el saldn de clases se cuede
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logrd organizar un comité Bro-excursidn gue su primera participa
de la cooperacicdn para la compra de agua de garrafdn para
que 1os nifios puedan saciar su sed en =1 salén, en cuanto a la a
yuda gue deben darle a sus hijos por la tarde para hacer sus ta-
reas, realmente es un 15% que coopera.

Dentro del grupo existen subgrupos en cuanto a nivel de co-
nocimientos, un 25% reprueban los examenes, sobre todo espafiol vy
matemdticas, un 55% no tiene problemas pero la calificacidn es -
regular y un 20% que sobresale de los demds.

En el aspecto social guardan gran amistad los nifios con los
de su mismo sexo, aungue ng se descarta que de vez en cuandg se
relacionan los nifios con las nifias, no son violentos, relajean,-
flojean, etc., como todos los nifios, cuando se les 1lama 13 aten
Ci0n se notan preocupados por aprender.

Debido a gue la mayoria de lgs nifios tienen padres de bajo
nivel intelectual vy econdmico Igs nifios no pueden avanzar en sy
aprendizaje pues sus padres no los estimulan en sus casas y oor
Lo tanto no maduran: en ocasiones surgen conflictos entre los a-
lumnos de mayores recursos econdmicos y los de menores ya gue --
10s nifios que no tienen bara comprar clertas cosas que se piden
atrasan a 1os que si tienen para comprarlas, como es el casg de

1as coplias fotostaticas de 13as evaluaciones, entre gtros.




4. PROPUESTA PEDAGOGICA Y
ESTRATEGIAS METODOLGCGICAS

4,17 Propuesta pedagdgica

i

La presente propuesta nos permitird transtormar nuest

-y

3 -
pridctica docente para contribuir a mejorar 1a expresidn escrita
de los educandos, haciéndola mds activa. Nuestras acciones de --
transformacidn las ejecutaremos en la escuela donde prestamos --
nuestros serviciaos, concretdndonos al tercer ciclo de la educa--
cion primaria, durante el tiempo comprendido entre los meses de
Enero a Junio del presente afic en forma permanente, y considera-
mgs gue sl obtenemos buenos resultados habrd gue tomarlos en ---
cuenta cada ciclo escolar siguiente. Aprovechando para ello 1os
factores existentes gque contribuirdn a facilitar la aplicacidn -
de estas actividades.

Para llevar a cabo la aplicacidén de esta propuesta y obte--
ner buenos resultadsas, es necesaria la utilizacidn de los méto--
dos y técnicas gue mencionaremos en el desarrollo de esta pro---
puesta. |

Sabiendo de aniemano que el método 25 el camino gue debemos
seguir para alcanzar los objetivos programados en un plan de en-
sefianza, nosotros hemos considerado que el método inductivo-de--
ductivo es el gue mas se apega a nuestro trabajo porque a partir
de los conocimientos particulares gue 21 nifio tiene acerca de la
lengua escrita puede ir generalizands =sse conocimientao.

Las técnicas gue se ocupardn =n £373 oropuesta son las téc-
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Las técnicas grupales st

cignamos 1as que se ocupardn en el desarrnllc de esta propuesta.

Técnica de cuchichea: Consiste en organizar al grupo en e--
quipos de 2 elementos, en la cual se realiza un didlogo con un -
tema previamente establecido, con una duracidn de 2 minutos. Es-
ta técnica nos es Util para que los elementos de los egquipos ex-
presen en forma clara sus ideas, y aslI 1os compafieros entiendan
de 1o gque estdn hablando.

Simposio: En esta técnica un grupo de nifios da a conocer su
punto de vista sobre un teme determinado y preparado de antemano
por ellos mismos para lograr una mejor comprensidn del tema. Es-
ta técnica la podemos ocupar en la exposicidn de los trabajos --
elaborados por cada equipo, como lo son los textos libres.

Debate: Es la técnica donde los alumnos discuten sus puntos
de vista v lo defienden. Esta se puede utilizar en los andlisis
de lecturas y escritos de los mismos alumnes.

Ademds de estas técnicas grupales gue se han mencionado, --
tambien nos es de gran utilidad 1a entrevista. Esta actividad --

consiste en determinar el tema v la persona, después redactar --

ot

las preguntas convenientes y por Gltimo, realizar la entrevist

~
.

Esta serd de gran utilidad para que el nific a partir de las res-
puestas que den los entrevistados puedan redactar un resumen del

tema investigado.



Cn esta propuesta se recomienda un trabajo centrado en el -
1so de 1a lengua escrita en situaciones de comunicacidn real pa-

informacidn en un textio.

=

Para lograr 1o antes menclionado en primer lugar recomenda--
mos que 1os nifios realicen las siguientes actividades:
Prdcticas de exploracidn vy lectura de textos, ademds de la -

expresidn oral espontédnes.

frmnd

es.
Enriquecer la piblioteca del aula.

La primera actividad se recomienda con el fin de enriquecer
las posibilidades de la expresidn escrita, servird para gue lds
alumnos seleccionen el tema que desean abordar, el tipo de texto
que se va a escribir y decidir qué guieren decir en su texto, -
cdmo vy para qué guleren decirlo.

La construccidn colectiva de escritos consiste primero en -

\

a 1os alumnos de como elaborar un texto juntos, -

en la pldtica eligen
pal para que los alumnos decidan sobre: ;qué guieren -
ar desl tema seleccionado?, ;a quién quieren comunicar e--
s07, después se pasan algunos nifios al pizarrdn para gue escri--
0oan 1o cue guleren comunicar, entonces el profesor identifica lo

que sapten acsrca del tema, seflala v aprovecha para corregir en -

[o8}
w
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abras mal escritas v la puntuacidn errdnea; -

Escritura de textos, estos pueden ser colectivos o individua

1 tema, entonces el maestro conduce la dis

[



la manera de escribir la informacidn, a continuacidn todos 1o cg

cribir textos libres como por ejemplo: cartas personales, auto--
biografias, observaciones con respecto a un tema relaclonado con
el deporte, etc., todos estos textos necesitardn de la correc---
cién ortogrdfica y la organizacidn del taxto sin alterar el esstl
1o personal del autor para luego devolvérselos y puedan escribir
10 nuevamente,

Para enriquecer la biblioteca escolar se propone gue 1os --
nifios elaboren materiales como: recetarios, cancicneras, diccio-
narios, instructives, periddicos, dlbunes, etc., ademds de orga-
nizar el uso de la misma mediante 1la elaboracidn de tarjetas de
préstamo en la escuela vy domiciliario, fichas bibliogrédficas; --
fodas estas creaclones necesitardn de una correccidn gque puede -
ser hecha por el maestro nadamds o con 1a participacidn de todo
el grupo; si se opta por esta Ultima deberd ser de la manera si-
gulente: se copia el texto en el pizarrdn tal vy como 1o elabord
su autor y se procede a la lectura y comentaric acerca de lo gue
se'trata, dénde se desarrolla, guienes son los personajes y cuan
tos son, luego se identifican las partes gue no se entienden, --
asi como las mal escritas vy se procede a corregir, auxiliados --
oor el diccionario.

Para que toda esta secuencla se logre hacer es conveniente

gue se3 solo un texto diario =1 gue se corriia.
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'a evaluacidn de este proyecto se reallizard en forma perma-
nente v continua a través de la observacidn de los resultados --

ot

que se den en el aprovechamiento del crupo, 1o0s que se reglistra-

t4n en un diario de campo.
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Los nifios aprenden a escribir cuando tienen un verd
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interés en lo que estdn hacliendo, cuando se enfrentan a ta
gue tienen alguna utilidad prdctica y cuando lo gue aprenden pug

de relacionarse con 10 gue conocen g con 1o gue desean saber.




5. APLICACIGON Y ANALISIS

Fl oresente cgpiftuls contiene el andlisis de algunas activi
dades proonuestas para activar la expresidn escrits

rvacidn del desempefioc de los alumnos a 1o largo de -

—
0
C)
(l)

la aplicacidn de la propuesta es suficiente para comprender que
el nific supera sus dificultades a través de 1la préctica, en un -

tiempo gradual. Esto no significa que el nific deje de cometer --
errores rdpidamente por el hecho de realizar un bBuen ndmero de -
ejercicios. El nific superard sus dificultades, desarrgllando sus
propias estrategias y aprovechando la de otros nifios.

Para poder aplicar la propuesta fue necesaric planear las -
actividades; primeramente se organizaron tres fases: la primera
que dura del 24 de Enero al 28 de Febrero de 1994 llamada Prac

ca de exploracidn vy lectura de textos, la segunda del l1o. de M
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zo al 29 de Abril denominada Escritura de textos colectivos e —-
individuales y la dltima del 2 de Mayo al términc del mes de Ju-
nio titulada Enriquecimiento de la biblioteca del aula.

La primera fase se inicid con la presentacidn formal del --
proyecto al C. director de la escuela pidiéndole la autorizacidn
ctic

También a los alumnos se les planted la situacidén y acordaron co

|‘%
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para ponerlio en p 1o cual aprobd mediante un oficiog. ---
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laborar en el desarrollo del mismo.
En estas cinco semanas se hiclieron las exploraciones a 1aos
distintos libros gus caca uno de 10s nifios llevd al saldn de cla

ses asi como los de 1z cinlioteca del aula vy de la escuela; en -
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iliarizaron con los distintos ti-
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esta actividad los nifics se fa
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e escriftos gue existe oracticaron lectura en silencicg, en
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en forma alternada, comentada v confrontaron 10s con--
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cada uno de ellos se formé de la lectura anallizada. -
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ibro también fueron observadas, asi como también

iferencias acerca del contenido de cada texioc —-
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como los narrativas, informativas; descriptivos, etc.

Fstas actividades se desarrollaron de la siguiente manera:
reunidos en equipos de cinco nifios, observaban y manipulaban los
libros, luego se les pidid que cada unc de ellos leyera libremen
te el texto que mds le gustara, después se anallizaron las ideas
gque cada equipo tenia acerca de un texto en especial, luego cada

equipo clasificd v agrupd los distintos textos de tal manera que

comprendieron gue existen distintas maneras de escribir una i---
dea.

Para activar la expresidn oral fue necesario realizar dis--
tintas técnicas grupales, entre ellas 1la del cuchicheo gue con--
sistid en agrupar de dos en dos a los nifios y darle un tiempo --
limite para platicar sobre los gustos, aspiraciones y cualidades
que cada uno tiene. En otras ocasiones s2 realizd el mismo ejer-
cicio pero con otros aspectos de 1a vida de cada alumno, de la -
escuela, del pueblo y del pals. Después de platicarse las cosas,
los nifios la comunicaban a todo el grupo y de esta manera se lo-
o0rd que cada uno de los alumnos adgquiriera el valor de poder ha-

blar frente al grupo, aungue algunos todavian se ponen nerviss

[en}
w

pero se considera gue al segulr con esta practica, es
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grardn superar esa situacidn.
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& nrincipios del mes de Marzo se inicid 1a segunda fase d=z
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13 propuesta, caracterizada por 1a creacidn de textos grup

licar al grupo que al escriniz

i"i

p
texto necesitamos organizarlo de manera clara para gque el

f—

tor 1o comprenda con facilidad y sl ademds se gqulers transmitir
emociones agradables o infortunadas serd necesario hacer uso de
1os signos de puntuacidn, gque la letra sea legible, evitar fal--
tas de ortografia y se recalcd que por esta razén un texto deoe
ser escrito varias veces hasta que el autor se asegure de gue Su
escrito dice 10 gque guliere que diga.

La creacidn colectiva de textos se trabajd asi: a travéé de
pldticas los alumnos escogieron un tema, después Lupita, Jorge,
Victor, Gaby vy Susana que son los Jefes de cada uno de 1gs equi-
pos, pasaron al pizarrdn a escribir 1o que guerian decir acerca
del tema, después esta informacidn se clasificd en distintos as-

pectos del tema, luego aproveche para sefialar las palabras mas -
escritas y la puntuacidn errdnea.

Los nifios discutieron acerca de cudl de todos 1os enuncia

dos gue estaban en el pizarrdn 1ban a escoger y para ello se b

(O3]
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pan en sus propias experiencias o en base a 1o gque habian lei-

[on
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) del tema. Entonces para terminar la discusidn les plantiéd a -

cC

{13

da equipo de nifios que escogieran un enunciado de los del pi--
zarrdn y escribieran de é1. Una vez terminada esta actividad les
propuse gue escribieramos todo 1o que cada eguipo hizo sobre el
lema, pero para ello les pregunté: ;Qué vamos a poner primero?,
;7 anora que ponemas?, ;Cdmo seguimos?. ;Les parsce gue se en---

“lende?, todo lo que fueron diciendo 1o ful anotando en el piza-
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empezaba de nuevg a integrar =1 fexto. (ver anexo 1).
La creaclidn de escritos individuales se hicieron de la mis-
ma manera que =1 colectivo, pero para poder saber si los alumnos
ya podian hacerlo, recurri a la revisidn grupal de los textos --
que escribieraon, uno de ellos fue el del nifio Victor Gabriel, el
cual lo transcribi en el pizarrdn exactamente igual con todos --
sus errores ortogrédficos, grafofonéticos y de concordancia; lue-
g0 empecé a rcuestionar a los nifios sobre la manera correcta de -
escribir las palabras gque ellos mismos sefialaron como mal escri-
tas, algunos nifics no saben como escribirlas, otros dicen cémo -
porque seguln asi la vieron en distintos materiales impresos, o--
tros opinaron gue si no se sabe escribir una palabra correctamen
Le se debe buscar en el diccicnario. Después se compusieron 1as
partes confusas del escrito preguntdndole a Victor ;qué es lo —-
que quieres comunicar aqui? y se hizo la correccidn pero sin  --
quitar el estilo y la idea del autor (ver anexo 2), luego todos
1os nifios corrigen sus textos confrontando sus palabras mal 2s--
critas con las que ya se corrigieron grtogrdficamente: en cuanto
a los problemas de confusidn en la redaccidn se ayudaron por pa-
rejas, cada compafiers ayudaba al otro leyendo su escrito y ha---
clendo los comentarios aczrca de los errorss gue notaba y entre

los dos corregian el texto. Estos escrifos se corrigieron uno

cada vez que las circunstancias lo germitian durante el mes de -
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Fn 1os meses de Mayo v finales de Junioc se 1levd a cabo 12

tercera etapa de la aplicacidn de la propuesta; en esta fase s@

Juso en oractica aguells de gque sélo s2 aprende a escridir escri
oiendo, por esg se hic n diversos tipos de redaccidn como: la

carta, el cuento, el recado, la leyenda,
estos sirvieron para enricguecer la biblio
tn las actividades narrativas se les pidid a los nifios ex--

oresar sus propias vivencias. Estas actividades fueron: inventar

un cuento, para ello fue necesario realizar la sigulente activi-
dad, reunidos en equipos de 5 nifios, a cada uno se les repartisd

una hoja de papel dividida en cinco part=as; en cada una de las -

partes cada equipo completd las expresignes gue tenia la hoja vy
con las respuestas hicieron sus cuentos, estas expresiones fue--
ron: Habia una vez, Qua, Cuando, Por tal motivo, y finalmente, -
respectivamente, con la consigna de gque en la primera divisidn -
escribieran el nombre de un personaje, en la segunda las caractg
risticas o intenciones del personaje, en la tercera el problema
que enfrenta, en la cuarta la consecuencia o lo gue hace el per-
spnaje para resolver el problema y en la quinta el desenlace.

De esta manera 10s nifios escribieron sus cuentos, pero algu
nos de ellos prefirieron emplear algdn cuento conocldo, sélo le
cambiaban el nombre de los personajes, aun con esos problemitas
la mayoria de lgos alumnos fueron capaces de redactar su proplo -
cuentao.

Esta actividad fue muy buena pues incluso los nifios gue an-

tes preguntaban ;Qué pongo?, ;Y cdémo empiezo?, lograron nacsr --

H [OPRNI



siy cuento v pudieron snterarse de las partes que lleva 2l cuento
v ademas no se molestaron cuando sus compafieros al corregir el -
texto en el pizarrdn al igual que en la otra actlividad antes men
a porgue no lo hablan inventado o --
que no llevaba todas las partes que forman el cuento como san: -
personajes, conflictos y desenlace. (ver anexo 3).
Se pusieran en prdctica cdiversas actividades que ponen en --

juego la capacidad de los nifios para comunicarse con diferente

w

destinatarios en diversas situaciones. Es asi como se trabajd

con la correspondencia a los padres de familia, a la directora -

de la escuela, a otras personas que tienen a su cargo la direc--
cidn de otras instituciones oficiales, a un amigo y a ellos mis-
mos. Los escritos tienen distintos propdsitos; desde pedir medi-
cinas para el botiguln escolar, invitar a los padres de familia
para reuniones o festivales, para opinar acerca de alguna acciodn
injusta que creen ver, g hacer un acrdstico con las iniciales de

su nombre.

En todos estos textos encontré respuestas muy variadas y --
originales, ademds; los nifios utilizaron un estilo de redaccidn
adecuado a cada una de las situaciones gue les plantigé. (ver a--
nexo 4).

La evaluacidn de la propuesta la realicé primero por medig
de un examen escrito en el cual se les preguntd a laos alumnos sg

bre 1las partes gue integran los distintos tipos de texto gque se

redactaron , como por ejemplo: ;cudles son las partes de la car-
ta?, ;Cudl s la diferencia entre escribir una carta a un fami--
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/ 2 Una persona desconocida?, etc., también el ponerlos en
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ejas para gue corriglieran sus n
capaces de autocorregirse y ayudar a mejorar la redaccidn del --
compafiero gue no puede.

Otra manera de evaluar fue que todo 1o gue se aprendlid en -

(

(oo

urante 1la aplicacidn

13 asignatura de espaficl y especificamente
de la propuesta se puso en prdctica en las otras asignaturas co-
mo por ejemplo: en matemdticas, ahi cada nific trabajd con su geg
nlano y en parejas jugaron a adivinar la figura que el compaferg
habia hecho, el nifioc que lograba mediante la descripcidn clara -
de la figura hacer que su compafiera la hiclera, ganaba, Pues se
comprobaba gue habia sido claro en su redaccidn. (ver anexo 5).

También se notd que en las asignaturas de clencias natura--
les e historia los alumnos practicaron lo aprendido, pues fueron
claros al escribir sus fichas resumen y de trabajo.

Lo que personalmente me gustd de la aplicacidn de esta sen-
cilla propuesta fue gue los nifios en el momento de autocorregir-
se 0 corregir a su compafiero de ejercicio se daba cuenta él mis-
mo de sus errores al ver que el compafiero no entendia lo que ha-
bia escrito en el texto y entonces se esforzaban por clarificar-
10s, también gque por medio de la escritura los alumnos expresa--
ron sus proplas experiencias.

Asi mismo todas las producciones gue se 10Qgraron Como son:
las historietas, las crénicas, el periddico del grupo titulado -
"Escuadrdn del guinto B" y el d1bum de espaficl en donde cada uno
de los nifios realizd cada uno de 1as ejfercicios antes menciona--
dos para hacer los textos del dlbum.

Cabe mencionar gue de los 17 nifics gue 3.



cacidn de 1a propuesta sdlo enumeraban las situaciones al guerer
redactarlas, ahora 14 de e110s son capaces de r=sdactar de ung --
manera mejor, los demds nifics del grupo fuera de los 17 de 1la --
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antes mencionada, mejoraron notablemente sus redaccio---
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CONCLUSIONES

Los nifios demostraron tener conocimiento de esta situacion,
y en cada uno de los escritos que se redactaron, los alumnos usa
ron un lenguaje apropiado al destinatario y a la situacidn.

Conforme 1los nifios van mejorandc en su redaccidn son capa

ces de quitar palabras que estdn repetidas en el texto.

Fn ocasiones las escritos de los nifios presentaron omisio--
nes o sustituciones de grafias, éstas se debieron en algunos ca-
sos a que 1la letra sustituida teniIa un parecido fonético 0 gra--
fia de la letra empleada, estas letras que se cambiaban general-
mente eran mal pronunciadas, otros errores gue se cometieron fue

ron los ortogrédficos, sobre tecdo en las grafias con sonido pare-

cido o de fonemas que pueden escribirse con distinta grafia.
Las actividades efectivas para el fratamiento de esta pro--
blematic

jo)]

fueron el dar libertad en las creacliones de cada nifig,
también el no estar marcando errores a cada momento pues el nifio
perdia su confianza. Actlvidades como "inventar un cuente" die--
ron oportunidad a los nifies de escribir sobre algldn acontecimien
to de su interds.

En estas escrituras se observaron interesantes aspectos gue

alizar en que medida alcanzaron el éxito o fracaso




Algunas producciones en donde se vela claramente que 1los nl
fos utilizaban el estilo de enumerar sus actividades , se mejs
estimuldndolos a seguir escribiendo, perg temas mds vivenciales
para Que pudieran superar su problema.

0 con materliales escri-

o f

Los nifios gue han tenido mas contac
tos y que tienen un nivel de desarrollo cognoscitivo mas elevado
son mds capaces de escribir textos mds claros.

A los nifios se les facilitd mas la redaccidn de textos en -
donde el tema se refiere 3 los animales, esta observacidn sirvidg
para que este tema se les dejara a los que tenian mas dificulta-
des para redactar.

Los problemas que tuvieron 1os alumnos al elabhorar sus re--
acclones fueron diferentes en cada casa, por lc tanto las solu-

ciones fueron distintas.




SUGERENCIAS

Para brindarle la oportunidad a los nifios de desarrollar la
nabilidad para redactar textos para gue puedan comunicarse por -
escrito v para hacer mds activo este proceso; €S necesaric pre--

sentarle situaciones en las cuales emplee sus conocimientos lin-
glilIsticos v que reflexione sobre aspectos que no habia considera
do. Cada escrito que elabore, 1o hard sigulendo su hipdtesis cog
nitiva, misma gue en ocasiones surgird durante el proceso de ---
creacion de sus textos.

La forma mds segura para que el nifio supere sus errores que
ng lo dejan escribir textos claros es a través de dejarlo gue va
ya haciendo conciencia de ellcs pero no a través de castigos, si
no haciéndolo participar en la correccidn de su texto con la ayu
da del docente 0 de sus compafieros.

Se sugiere incrementar 1a biblioteca del aula con textos --

elaborados por ellos mismos mediante el orocedimiento explicad

(w}

en el capitulo de andlisis y aplicacidén de la propuesta.

Los diferentes escritos pueden ser: recetas de cocina, de -
remedics caseros, dlbumes de refranes, ds cuentos ilustrados, de
acrgsticos personales, 1la descripcidn de los juegos gque mas le -
gusta a cada nifio, diccionarios, cancionergs, instructivos de --

todo tipo, escribir cartas personales y formales, vocabulario de

nalabras mas utilizadas por los nifios para gue cada vez gque du--

den de la escritura correcta de una palabra recurran a €1 y has-

4

ta la creacidn del periddico del qrupo, el cual puede ser repro-




e

ducido para regaldrselo al grupo ganador de la semana de los d
n la

D

ferentes concursgos que se efectlda n mavoria de las escuelas

con la finalidad de propiciar o oromgver la reflexidn y el mane-
jo de los diferentes estilos de escritos

1 conocimiento que los nifios como lectores y escritores --

tengan serd mejor en la medida en gue se enfrenten a una mayor -
cantidad v variedad de fextos. Y mientras mejor sea su conoci---

miento mayor serd la posibilidad de comprender nuevos textos.
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