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INTRODUCCION

El jardin de nifios es el lugar donde el nifio adquiere las -
primeras experiencias de la vida social, sale de su circulo fa
miliar y se adapta con facilidad al medio fisico y al medio am
biente que le rodea.

La experiencia de asistir al jardin de nifios tiene més posi
bilidades de ser provechosa para el nifio cuando el hogar y la
comunidad apoyan los objetivos que se buscan. Los distintos am
bientes culturales familiares preparan a los nifios segun los -
diversos criterios que conforma al hogar, para el ingreso al -
jardin de nifios; mientras mé&s estimulos a su fantasia tienen -
los nifios en sus hogares, tanto mds seran capaces de ser auto-
suficientes y participar en forma espontdnea en el jardin de -
nifios.

Esta propuesta tiene por objetivo dotar al magisterio de un
material que pueda aprovechar al méximo, aplicéndola en forma
constante y precisa, para que no surja la improvisacidén y pue-
da aplicarla con mas facilidad en el trabajo, el cual hara mas
productiva su labor educativa.

Muchas educadoras nos encontramos con la problemédtica, de -
que el programa actual no esta operando porque el nifioc no se -
integra de lleno en las &reas de trabajo, y sobre todo porgue
no opina.

Es por eso que se tomé actividades de otro programa para -

lograr que el nifio se integre al programa por proyectos, enri-




quecidas con el entusiasmo que la educadora tenga para poder
lograr qgue el programa actual pueda tener un mejor resultado y
por ende una mejor aplicaciodn.

Ahora bien sabiendo la importancia de cdémo inducir al nifio
en el trabajo por proyectos, en donde él se experimentarad como
miembro de una sociedad y sobre todo de lo que su ambiente na-
tural vy social le ofrece, es por eso de suma importancia que -
se conozcan las caracteristicas que éste posee, para una mejor
comprensién y como va evolucionando, siendo este un tema.de su
ma importancia porgue en él se desprende y apoya nuestra labor
educativa.

Para facilitar la adaptacidén de los nifios al trabajo por -
proyectos, a continuacién se desglosarédn los capitulos qgue sir
vierén de apoyo para la realizacidén de la propuesta.

En el capitulo 1, se hace referencia a cémo surgidé el jar-
din de nifios en México, teorias e ideas de grandes fildsofos -
que defienden el presente del nifio, asi como también de qué -
manera surgidé en la entidad los jardines de nifics y quienes -
ocupardén los primeros puestos administrativos.

En el capitulo 2, se hace mencién de la fundamentacidn de -
los programas que han operado en la entidad asi como la aplica
cién de los mismos.

En el capitulo 3, se hace mucho énfasis, en las caracteris.
ticas que posee el nifio preescolar y la importancia de conocer
como se desarrolla éste, para poder comprender su actitud y el
proceso de desarrollo de él.

El capitulo 4 permite conocer las condiciones del jardin y



del grupo escolar al que se le aplicédé la propuesta, asi como -
una pequeila visidén de los padres de familia.

En el capitulo 5, se expone cudl es la inquietud de llevar
a cabo la propuesta y los objetivos propuestos para la aplica~
cién de ésta.

En el capitulo 6, se expone la aplicaciodén de la propuesta, -
las experiencias, logros y limitaciones que se desarrocllaron en
el proceso que se siguid para poder hacer que los nifios se in=-

tegren al programa por proyectos.



1. ANTECEDENTES HISTORICOS DE LOS JARDINES DE NINOS

Hablar sobre los nifios ha sido tema que ha llevado a pensa-
dores, fildésofos e investigadores a cuestionarse por esta eta-
pa del ser humano; a lo largo de la historia se presentan va-
rias ideas, que dan como resultado la creacién de institucio-
nes. Aproximadamente en el afo afio 400 a.c., Platdédn propone en
la republica, una especie de jardin de nifios, con juegos, can-
tos y féabulas, ya que el concepto del nifio en el mundo cléasico

no era otra cosa gue el de un hombre perfecto.

En el primer libro de Institucidén oratoria, Marco Quinti-
liano (35-95 d.c.) hace observaciones de sentido comin en
torno a la primera infancia y a la ninez de 1404 a 1472.-
Desiderio Erasmo o Erasmo de Rotherdam (1466-1536), plan-
tea la necesidad de estudiar oportunamente la indole del
nifio y tomar en consideracidén desde un principio las dife
rencias individuales, asi como de eliminar castigos corpo
rales que deben sustituirse por un cuidado distado por la
dulzura y no por la acrimonia. Con él coincide Lutero (14
83-1546), quien rechaza enérgicamente los métodos constric
tivos y violentos. (1)

El nombre de "escuela materna" se inicia en Francia en las
salas de asilos; aparecen en Italia las salas de custodis y la
escuela guardiana. Sin embargo, en todas estas instituciones -
se daba instruccidén rigida, agresiva, vy los objetivos béasicos
que se pretendian eran eminentemente de caracter de "beneficen
cia" y "caritativo", segin lo que entonces significaban estos

términos.

(1) GUERRERO, Cesar, Un siglo de jardines de nifios, p.54.



Campanella propone el "aprender" jugando". Galileo (1592-16
43) se preocupaba por la educacidn al sefialar como base de ella
"la experiencia real y justa interpretacidén”. Comenio (1592-16
70) habla de una escuela "del regazo materno" en donde sefiala:
"las criaturas racionales se deben guiar no a fuerza de gritos,
presiones, sino como medidas racionales". En el siglo XVII fué
cuando la hermana de Blass Pascal, Jaqueline, redactd el regla
mento para nifios de la institucidén religiosa de Port Royal. -
Fué también en este siglo cuando se inician los estudios tedri
cos sobre el nifio. Comenio, en su Didactica magna expone en el
capitulo de "Escuela Maternal" un detallado programa a cumplir
con todos los elementos rudimentarios de los conocimientos hu-
manos. ‘

Rosseau (1712-1778) desea para el nifo

La plenitud de la satisfaccidn, presenta y sefiala como un
arte el saber observar para conocer lo mejor de los inte-
reses de cada nifio y las posibilidades de desarrollarlos
pues s6lo es propicia y digna del nombre de educacidn lo -
que en vez de constrenir y atormentar, libera, desarrolla
y da la felicidad.(2)

Estas ideas sirven de base a Peztalozzi (1748-1827) para afir
mar que se debe conceder al nifio su plena personalidad preciséan-
dose que la tarea educativa debe ser integral, pero ademas plan-
tea que "no hay aprendizaje que valga si desanima y roba la ale-

gria mientras el nifio anime su actividad entera de jubilo, de va

lor y de favor nada hay que temer". (3)

2} Ibid, p.55.
(3) Idem,



Todos ellos fueron antecesores de Federico Froebel. Nacid -
Federico Froebel en la casa parroquial de Obserswessbak, Jurin
gia, Alemania, en 1782. Huerfano de madre desde su nacimiento,
es a los 10 anos de edad cuando empieza a instruirse. Estudian
te de ciencias naturales, tenedor de libros, estudiante univer
sitario de Gotinga y Berlin. Sus obras publicadas son: La edu-
cacion del hombre, Pedagogia del Kindergarten, y Educacién y -
Desarrollo. Crea los jardines de nifios comunales alemanes (kin
dergartens), que por primera vez se orientan pedagdégicamente -
basados en la :idea de "ensefiar deleitando".

Son principios fundamentales de la teoria de Froebel:

-Ensefiar al nifio a mantenerse en su perfecta unidad.

-Ensefiar al nific a unirse con sus semejantes.

-Ensenarles a unirse con Dios, causa y origen de todo.

~Ensefilarles a unirse con la naturaleza.

Llegamos asi al siglo XIX. En Italia, Ferrante Aponti y Giu
ssepe Lobardo Padice, claman por una educacidn llena de valo-
res estéticos que propicie la creacidén continua, que tenga co-
mo base la actividad, los gustos y los intereses de los nifios.
En el siglo XIX, siglo del nifio, aparecen en todo el mundo de-
fensores de la naturaleza infantil y de la educacidén fundamen-
tada en el conocimiento del nifio, se da el nacimiento de la pe
dagogia y de las investigaciones sobre los intereses infanti-
les.

Tolstoi, Freud, Jhon Dewey, Maria Montessori, Ovidio, De-
croly, Eduardo Claparade, Adolphe Ferrier, Bonet, Gisell,

Piaget, Freinet, Spitz, Fromn, Melanie Klein, Karen Hon-
ney y Erikson son defensores, investigadores, fildsofos,



cientificos que defienden el presente del nifio con sus ne-
cesidades, con sus intereses, sus valores, que por ser mas
cercanos en el tiempo estdn constantemente presentes y que
nos dan elementos que guian nuestro fascinante quehacer -
educativo.(4)

1.1 Los jardines de nifios en México

El verdadero jardin de nifios mexicano esta basado, en su ori
gen, en los postulados generales de la filosofia froebeliana sa
turada de un fuerte simbolismo, acorde a la época en que vivid
Froebel.

A través‘del peridédico El1 Educador Mexicano, 1883, el maes-
tro Manuel Cervantes Imaz, da a conocer ciertas necesidades so-
bre educacidén preescolar e-insiste en la necesidad imperiosa de
atender al parvulo con métodos especiales.

En este mismo afio llegan al puerto de Veracruz los maestros
extranjeros Enrique Rébsamen y Enrique Laubscher, este ultimo -
funda una escuela de péafvulos: el kindergarten "Victoria". aque
duro bastantes afios.

En este afio de 1883 Enrique Laubscher estuvo en el estado -
de Jalisco, y aunque fue breve su visita segln exponen los pro-
fesores Ramén Garcia Ruiz, Carmen Alderete Castillo y Abraham -
Cardenas Pérez en su obra sobre Rébsamen, despertd Laubscher la
inquietud de la educacidn por los pequefios, y surgieron en &l -
los primeros grupos de parvulos para nifios menores de seis afios.

En su memoria, de septiembre del afio de 1903, el presidente de

(4) Ibid., p. 56.



la Republica general Porfirio Diaz, expresd que acaban de regre
sar de México dos inteligentes sefioritas que el gobierno envid
a los Estados Unidos para observar la organizacidén de los jardi
nes de nifios. "Un nuevo kindergartens ha quedado establecido en
esta capital bajo la direccién de una hébil profesora y sera -
reorganizado, trasladéndose a mejor local, el que se halla - -
anexo a la Escuela Normal de Profesoras".(5)

Las dos inteligentes sefioritas que viajaron a los Estados -
Unidos, fueron Rosaura Zapata y Elena Zapata. Dofia Rosaura dice

en su libro La educacidén Preescolar en México:

En el afio de 1903, se dié nombramiento de directoras a -
las sefioritas Estefania Castafieda y Profesora Rosaura Za-
pata, comisiondndoseles para organizar los primeros kin-

dergartens en esta capital. En el mes de enero del afio de
1904 quedaron establecidos el "Fedérico Froebel", en la -
calle de Paseo Nuevo 92, a cargo de la citada sefiorita -
Castafieda y de las profesoras Carmen Ramos y Teodora Cas-
tafieda, y el "Enrique Peztalozzi" en la casa ubicada en -
la esquina que forman las calles de Sor Juana Inés de la

Cruz y Chopo, cuya direccién se encomenddé a la sefiorita -
profesora Rosaura Zapata, auxiliada por la profesora Ele-
na Zapata y Beatriz Pinzdén. Estos dos planteles formaron

la columna sobre las que han cimentado una obra de amor y
de esfuerzo constante e infatigable.(6)

La Escuela Normal de Profesoraé fué fundada en el mes de fe-
brero del afio de 1890, teniendo como antecedente la Escuela Se-
cundaria de Nifias que en el.aﬁo de 1878 fué objeto de trasceden
tal reforma, convirtiéndose en un plantel formador de profeso-

ras. En otros lugares del pais surgian los mismos nobles empe-

fios; por el norte de la repiblica se dejé sentir la influencia




estadounidense. Asi lo refleja el contrato que la maestra Cir-
rie C. Ferris firmdé con el Ayuntamiento de la capital del esta
do de Chihuahua, interesado en propagar las técnicas modernas
de la educacién de parvulos. La sefiorita Cirrie C. Ferris estu
vo mds de un afio en la ciudad antes citada, y a principios del
mes de agosto de 1889, poco antes de la llegada de Enrique La-
ubscher, se despididé en emotiva carta dirigida al Ayuntamiento.
Las Ultimas impresiones, expresd, han herido tan profundg
mente mi corazdén que no puedo manifestar a ese honorable
cuerpo hasta donde llega mi gratitud, dejo aqui parte de
mi alma al separarme de mis tiernos parvulitos, pero con-
fio en que ese honorable ayuntamiento impulsaréd mas y mas
la obra comenzada.(7)

En el afio de 1893 1la nueva Ley de Instruccidén Publica del -
estado de Puebla, dedicé un capitulo especial, el primero, a -
las "Escuelas de Parvulos, donde los nifios recibirian todos -
los cuidados que reclaman su desarrollo fisico, intelectual y
moral". El programa de estudios, aunque un poco elevado en es-
critura y cdlculo, era y significé un paso adelante muy sehala
do en la materia. En el mismo afio de 1894, en el municipio de
Pachuca, Hidalgo, se abridé un jardin de nifios bajo la direc- -
cién de la profesora Pretronila Rodriguez, quien fuera alumna
en la Escuela Normal del estado de Puebla. Don Enrique C. Réb-
samen (seguimos con el mismo afio de 1894) presentdé al goberna-
dor de Guanajuato, licenciado Joaquin Obregdén Goénzalez, los -

proyectos de ley y reglamento de la Escuela Normal, que le fue

(7) Ibid., p.58.
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rén encargados y considerd que se podrian formar también en la
escuela Normal Primaria de Profesoras especialistas de parvulos
"con tal de que se introduzcan las modificaciones necesarias en
el curso de pedagogia y se establezca una escuela de parvulos -
anexa, para la préactica profesional de las alumnas respectivas”.
Cogsigné lo anterior, "como una promesa para el porvenir", por
estimar que no era posible entonces generalizar las escuelas de
parvulos.

En el estado de Tamaulipas, el afic de 1897, la maestra Merce

des Davila, participdé en una gran cruzada, estableciendo una es

cuela en el puerto de Tampico.Base sélida para la educacidén de
padrvulos en la Republica fue sin duda la influencia de Enrique
Laubscher al abrirse la Normal de la Ciudad de México en el afio
de 1897.
Quedsd al fin comprendido el kindergarten (sefialé la maes-
tra Von Glumer) con cardcter de Escuela de Parvulos anexa
a la Normal, con lo que se reconocidé oficialmente en nues-
tro pais el jardin de nifios como grado preparatorio de la
ensefianza primaria.(8)

En el afo de 1921, al formarse la Secretaria de Educacidén Pu
blica, se hace notar la necesidad de crear jardines de nifios pa
ra hijos de obreros, en donde se les da a los educandos desayu-
nos. El primero de Febrero de 1922, se da a conocer el primer -
reglamento interior para jardines de nifios, consta de veintidn

articulos distribuidos en tres capitulos: Del tiempo escolar, -

De la inscripcién y Del personal. Se da a conocer también el -

(8) Ibid., p. 59.
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programa cuyas ideas generales fundamentaban el jardin de - ni-
nos: transicidn entre la vida del hogar y la de la escuela; con
duccidén de las educadoras como madres integrantes, sensatas, ca
rifiosas y enérgicas; realizacidén de ejercicios que irradien en
el ambiente de la casa y la instruccidén como reflejo de la vida
social.

Se proscribe toda clase de ejercicios que conviertan al edu-
cando en un ser pasivo o le obliguen a realizar ejercicios pura
mente mecadnicos o que fundamenten tan sélo el instinto de imita
cidén en detrimento de su creatividad personal. Se rechaza el -
sistema de disciplina rigida escolar.

Toca al maestro Lauro Aguirre estimular las innovaciones a -
la rigida y artificiosa técnica Froebeliana, colocando al nifio
en contacto con la naturaleza.

En 1928 se forma una Inspeccidén General de Jardines de Nifios
a cargo de la profesora Rosaura Zapata Cano, teniendo como ins-
pectoras colaboradoras a las profesoras Estefania Casfaﬁeda, -
Leonor Lépez Orellana, Betha Dominguez, Cleotilde Gonzélez y -
Luz Serral de Romero.

De 1925 a 1930, el innovador mexicano Lauro Aguirre afirma
los valores culturales nacionales ayudando a los maestros y -
educadores gque colaboran con la Direccidén de Misiones Cultura-
les, y que extienden a los estados de la Repiblica los benefi-
cios del jardin de nifios.

El crecimiento de la institucidén se limita por la carencia
de educadoras formadas cientificamente, la lucha se centra en

crear cursos para educadoras y aun de posgrado en la universi-
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dad Autdénoma de México, en la facultad de Altos Estudios y en
la Normal Superior, dependiente de la misma.

Situaciones de cardcter eminente politico, llevan a los jar-
dines de nifios por orden de un decreto presidencial en 1937, a
formar parte de un departamento auténomo de asistencia infantil
en la Secretaria de Salubridad y Asistencia, en donde se les -
cambia el nombre por el de hogares infantiles.

Es hasta 1942, gracias a la lucha tenaz, constante y valien-
te de las educadoras, encabezada por las profesoras Maria Luna
Enriquez, Guadalupe Gémez Marquez y Concepcidn Gonzalez, que -
regresan estas instituciones eminentemente educativas a la Se-
cretaria de Educacidén Publica, dirigida entoncees por el licen-
ciado Octavio Vérjer Vazquez.

La cantidad y la calidad de los estudios para fomentar -

educadoras ha ido variando desde 1909 hasta la fecha, y la
atencién dada de las normales de maestros del pais, ha ido
fluctuando hasta llegar a la formacién de la Escuela Nacio
nal para Maestras de Jardin de Nifios, por decreto presiden
cial expedido a finales del afo de 1947, funcionando en el
mismo edificio de la Nacional de Maestros, a partir de 19-
59, en que se trasladd temporalmente a las callles de Cor-
dova en la colonia Roma, permaneciendo alli hasta 1960, en
que se trasladdé al edificio que actualmente es sede de es-

ta institucién, en Gustavo E. Campa numero 96, Colonia Gua
dalupe Inn, en México, D.F.(9)

1.2 Los jardines de nifios en Tabasco

Periodo de Gobierno 1952-1958. En Tabasco, en la época del Go-

bierno del licenciado Tomds Garrido Canabal se inicid un jardin

(9) Ibid., pp. 59-60.
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de nifios que funcioné en el centro de la ciudad a cargo de la -
profesora Emilia Bonet de Nava que atendid a varios grupos. -
Afios mas tarde, la profesora Maria Gamas viuda de Ortiz, insta-
16 un jardin de nifios en un local de la calle Judrez que mas -
tarde se pasé a la calle 27 de Febrero de la ciudad de Villaher
mosa, algunas otras personas atendierdn nifios en grupos de par-
vulitos que no eran jardines de nifios.

Fué hasta el afio de 1954, siendo Gobernador del estado el 1i
cenciado Manuel Bartlett Bautista, cuando su distinguida esposa
la sefiora Isabel de Bartlett, con el deseo de beneficiar a la -
nifiez tabasquefia en edad preescolar y de acuerdo con el direc-
tor de educacién. profesor Felipe Jiménez de la Rosa, solicitd
a la Secretaria de Educacién Publica, enviara maestros de educa
cién preescolar para impartir orientaciones y cursos a partir -
del mes de febrero hasta el 22 de marzo de este afo.

A partir de abril se iniciaron los primeros jardines de ni-
fios oficiales: el jardin de nifios Isabel Diaz de Bartlett, ane-
xo0 a la escuela primaria Centro Escolar Primero de Mayo, a car-
go de la profesora Rosaura Torres de Valenzuela, la cual conta-
ba ya con 19 afios de trabajo como muestra de grupos y se le -
otorgé plaza de directora federal.

Se crearon varios jardines de nifios estatales como el "Rosau
ra Zapata", en la ciudad de Villahermosa a cargo de la profeso-
ra Agustina Rodriguez Corzo, el cual en 1956 pasa a ser federal.

En el municipio de Jalapa se crea otro, por la profesora Lu-
cia Oropeza Deya; en el municipio de Tenosique, la profesora -

Luz Bafios Cetina, funda otro jardin de nifios, en el municipio de
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Huimanguillo, otro mas es fundado por la profesora Blanca E.
Reyna, en el municipio de Comalcalco, por la profesora, Luisa -
Montes de Lépez, en el municipio de Jalpa de Méndez, por la pro
fesora Dora Maria Ocafia, en el municipio de Emiliano Zapata por
la profesora Edilia Cabrera Caraveo, en el de Paraiso por la -
profesora Beatriz Pérez Sanchez.

En general estos jardines de nifios se iniciardén anexos a las
escuelas primarias, trabajando en pasillos con muchas vicisitu-
des.

Por motivos de los cambios en el gobierno y tambien de direc
tores de educacién en el estado, este nivel quedd laténte. En -
el afio de 1956 la profesora Agustina Rodriguez Corzo funda el -
jardin de nifos federal "Maria Inocencia Galvan viuda de Ramos"
anexo a la escuela primaria "Juan S. Trujillo", existiendo en -
total tres jardines federales y ocho estatales.

Estos jardines estaban supervisados por los inspectores de -

educacién primaria, no habia supervisores de educacidén preesco-

lar, la documentacién de los jardines federales era enviada a -
la Direccidén General de Educacién Preescolar por conducto de la
Direccién estatal, también la sefiora Isabel Diaz de Bartlett -
inicia el funcionamiento de las guarderias. La primera llevd -
el nombre de "Maria Izaguirre de Ruiz Cortines", quedando encar
gada la profesora Enna Ocafia Castafeda, como administradora la

profesora Josefina de los Santos Quiroga, y COmo ayudante la se
flora Manjarrez de Solis; estaba ubicada en la calle de Iguala y
posteriormente pasdé a la de Zaragoza.

En 1955, por situaciones de indole politica, se realiza cam-
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bio de gobierno y el general de divisidén Miguel Orrico de los -
Llanos gueda al frente como gobernador.

La Direccidén de Educacidn Publica queda a cargo de la profe-
sora Maclovia Acosta y mas adelante, en 1957, la sustituye el -
profesor Pastor Ramirez Coello.

En 1958, la profesora Maria del Pilar Pineda Morales, egresa
da de la Escuela Nacional de Educadoras de la ciudad de México
funda el jardin de nifios "Licenciado Benito Juérez" de Puerto -
Ceiba, en el municipio de Paraiso.

Es importante mencionar que el aspecto musical es indispensa
ble en los jardines de nifios y desde esta época la profesora -
Amelia Gonzéalez de Morales, que fue la primera pianista,entregd
su vida a este nivel por treinta afios en el jardin de nifios -
"Isabel Diaz Bartlett". La profesora Angélica Somarriba, maes-
tra de piano, colabordé a partir de 1956 en el jardin de nifios

"Maria Inocencia Galvén viuda de Ramos".(10)

Periodo de Gobierno 1958-1964. Durante el sexenio del licencia-

do Carlos Alberto Madrazo, se inicidé la construccidn de los lo-
cales de los jardines de nifios que habian sido fundados en 1954
y se encontraban funcionando anexos a las escuelas primarias, -
dando con esto mayor realce a la educacidn preescolar. Estos -
jardines de nifios fueron: el "Rosaura Zapata" que pasé a ser fe
deral en 1956, siendo directora encargada la profesora Ana Ma-

ria Dehessa Cadena. El jardin de nifios "Maria Inocencia Galvan

(10) S.E.P., U.S.E.D., TABASCO, 30 Aniversario de educacidn pre
escolar 1954-1984, trayectoria historica, pp. 2-6.
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viuda de Ramos", siendo directora la profesora Lucia de los San
tos de la Cruz. En Puerto Ceiba, Paraiso, se construyd el jar-
din de nifios "Licenciado Benito Juédrez", el cual en 1962 estaba
a cargoc de la profesora Maria del Pilar Pineda Morales como di-
rectora del mismo. También en Paraiso, el cual estuvo bajo la -
direcccidén de la profesora Bertha Guerrerc de la Cruz. También
se construyd el jardin estatal Maria Gamas viuda de Ortiz", en
la colonia Lépez Mateos de la ciudad de Villahermosa.

Fué nombrada supervisora de los jardines de nifios estatales
la profesora Fidencia Pascacio, que estuvo comisionada hasta -
1963.

La secretaria de Educacién Publica, por conducto de la Di
reccidén General de Educacidén Preescolar, que estaba a car
go de la profesora Maria Elena Chanes, habia nombrado co-
mo coordinadora de los Estados de Campeche, Yucatén, Quin
tana Roo y Tabasco a la profesora Luz Maria Islas de Els-
ner, qguien hizo algunas visitas nombrando en mayo de 1962
por orden de la Direccidn General de Educacidn Preescolar
como supervisora del Estado de Tabasco a la profesora Ro-

saura Torres de Valenzuela, que en esta época era la di-
rectora del jardin de nifios "Isabel Diaz de Bartlett".(1l1l)

Periodo de Gobierno 1964-1970. Al iniciarse este nuevo periodo

de gobierno a cargo del sefior Manuel R. Mora, se dio mucho im-
pulso a los jardines de nifios, pero se inicid una etapa de pro-
blemas politicos; la Direccidn de Educacién Preescolar estaba a
cargo del profesor Manuel Gallegos Romero.

La profesora Carmen Rodas de Figueroa continuaba como super-

visora de la zona uUnica de los jardines de nifnos estatales con

(11) Idem.



17

los ocho planteles educativos que se habian fundado en el sexe-
nio anterior. Continuaba la profesora Rosaura Torres de Valenzue
la como supervisora en el sistema federal en el cual se funfdé el

jardin de nifios "Virginia Pérez Gil" en la colonia Atasta y cir-

cuito del municipio del Centro, después de haberse iniciado, ane

%0 a la escuela primaria "Adolfo Lopez Mateos" en la ciudad de -
Villahermosa.

En 1967, la Direccidén General de Educacidén Preescolar envid
educadoras de la Normal de Michoacén. En el afio 1960, la Direc-
cién nombra como supervisora de Tabasco a la profesora Guiller-
mina Herndndez Serrano, que pasé del estado de Campeche a éste.

Los programas continuaban siendo enviados por la Direccidén -
General y todo el material de apoyo, informes y estadisticas. -
Poco adelanto hubo en los aspectos técnicos pedagdgicos, cons-

truccidén de los locales y apertura de jardines.(12)

Periodo de Gobierno 1970-1976. Se le da un nuevo impulso a la -

educacién preescolar, siendo gobernador el licenciado Mario Tru
jillo Garcia, se encontraba en el sector educativo el profesor
Roman Orozco Gutiérrez como director de Educacidén Piblica.
Continuaba en la supervisién de los jardines de nifios estata
les la profesora Carmen Rodas de Figueroa, la cual fue poste-
riormente sustituida por la profesora Bertha Guerrero de De la
Cruz. Se reestructuran los jardines de nifios estatales en tres

zonas, siendo en la forma siguiente: tercera zona, a cargo de -

(12) Ibid., pp. 11-13.
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la profesora Olivia Nufiez de Marin quien fungia como directora
del jardin de nifios estatal "Encarnacién Sosa de Rangel", del
municipio de Emiliano Zapata. Se integran los jardines de nifios
de los municipios de Tenosiqgue, Balancéan, Jonuta, Macuspana -
(Ciudad Pemex), Tacotalpa, Teapa y Jalapa. La profesora Bertha
Guerrero de De la Cruz queda asignada a la veintinueve zona es-
tatal en el municipio de Paraiso, con siete jardines de nifios,
incluyendo a los municipios de Comalcalco, Cérdenas, Cunduacan,
Jalpa de Méndez, Nacajuca y C entla.

En 1971, la profesora Graciela Trujillo de Cobo fue asignada
como directora del jardin de nifios de nﬁeva creacidén "Margarita

Maza", ubicado en la calle del mismo nombre y Paseo Tabasco.

1

Posteriormente se le nombra supervisora de la primera zona en

septiembre de 1973.

Durante su gestidén se fundaron muchos jardines de nifios en
el municipio del Centro, iniciandose los turnos vespertinos. Se
presentd el "Programa Infantil de Asistencia del Estado de Ta-
basco", y a nivel nacional el proyecto de los Centros Rurales -
Infantiles, siendo aceptados y puestos en marcha en Tabasco, ha
ciéndose cargo de ellos los promotores rurales. En 1976 se nom-

bré coordinadora estatal a la profesora Minerva Bolio Gamboa.

La Direccidén General de Educacidn Preescolar que estaba a

cargo de la profesora Beatriz Ordofiez Acufia, enviaba a la

inspectora los programas que habian sido modificados y ba-
sados en los estudios de psicologia; los planes se realiza
ban semanalmente; todavia se utilizaban las mesas de esti-
mulos motivante. En 1975 la profesora Maria del Pilar Pine
da Morales gestiona cuatro plazas de directoras que fuerdn
asignadas a la profesora Lucia de los Santos de la Cruz, a
la profesora Aida Elba Santiago, a la profesora Justina Ri
cardez Gonzdlez y a la profesora Edilia Cabrera Caraveo, -
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este beneficio no se habia recibido afios atrds. En esta -
época el Instituto Federal de Capacitacidén habia extendido
sus servicios a nivel nacional. En Tabasco se integra el -
adrea de Educacidén Preescolar a cargo de la profesora Olga
Villa de Sandoval, mds tarde fué nombrada en este cargo 1la
profesora Maria del Pilar Pineda Morales.(13)

Periodo de Gobierno 1976-1982. En Junio de 1977, egresa la pri-

mera generacién de educadoras que viene a satisfacer la demanda
de personal de los jardines de nifios estatales. En febrero de -
1978, la Direccidén de Educacidn Publica Estatal nombra como -
coordinadora de los jardines de nifios estatales a la profesora
Maria del Pilar Pineda Morales y como secretaria a la sefiora De
lia Sarracino Pereyra.

Las nuevas técnicas de los programas, los lineamientos y las
orientaciones se aplicaﬁ en los jardines de nifios estatales y
federales.

En 1979 se estructurarén las zonas estatales en los munici-
pios del Centro y Centla, nombrdndose como supervisora a la pro
fesora y licenciada Maria de Lourdes Priego Sibilla.

Al iniciarse una de las acciones més importantes del sexenio
que es la descentralizacién administrativa de la Secretaria de
Educacidén Publica, se establecen delegaciones generales en 1los
estados. En el reglamento interior de la Secretaria de Educacidn
Piblica en el mes de marzo de 1978 y por acuerdo presidencial -
se reconoce un ano de educacién preescolar como parte de la edu

cacioén bésica.

(13) Ibid., pp. 15-17.
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A partir de 1979 la Secretaria de Educacidén Pablica nombra -
como Coordinadora General de Educacidn Preescolar en el estado
de Tabasco a la profesora Maria del Pilar Pineda Morales y a la

profesora Flor de Maria Arévalo.

En el afio de 1980 el profesor Garcia Jaime es nombrado de-
legado general de la Secretaria de Educacidén Piblica y en
el mes de septiembre del mismo afio se estructuran las zo-
nas de los jardines de nifios federales. Del mes de agosto
de 1981 hasta el mes de diciembre del mismo afio funge nue-
vamente como delegado general el profesor D. Martinez He-
rrera y como subdirector general de educacidén basica el 1i
cenciado Rogelio Aguilar Génzalez. Durante los ultimos : -
tres afios se realizaron campafias por las educadoras, tras-
ladédndose a comunidades rurales donde no existia este ser-
vicio, dando como resultado que en 1984 se contara con dos
cientos ochenta y seis jardines de nifios con seiscientos -
ochenta y nueve educadoras.{14)

(14) Ibid., pp. 23-26.




2. PROGRAMAS DE EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

2.1 Programa de educacion preescolar por centros de interés -
(1979)

E1l nifio es un ser individualizado, destinado a crecer y de-
sarrollarse fisica, intelectual, afectiva y socialmente.

Presenta potencialidades fisica y psiquicas que prevalecen
toda la vida, es decir, en esta etapa adguiere las principales
vivencias que aprendera, repetiréa, aplicardy perfeccionara en
el campo de las experiencias que determinaran su desarrcllo -

emocional.

La idea de los centros de interés surge de Decroly, a tra-
vés de la consideracidén de la actividad espontédnea del ni-
fio. Decroly agrupa este programa en su primera parte en -
cuatro: necesidades de alimentarse; de luchar contra la in
terperie, de defenderse de su medio, necesidad de alegria,
trabajos continuos y frecuentes descansos. La segunda par-
te lo dividia en relacidén del nifio y su medio ambiente, -
con la familia, con la escuela, la sociedad, los animales,
plantas con la tierra, en que entraban los componentes del
agua y aire, con el sol, que incluian la luna y las estre-
llas. En su programa se interesaba porque las actividades,
fueron con sentido social profundo, concretas, reales y vi
vas, en las cuales puedan los ninos con gusto interesarse
y realizarlas.(15)

En el afo de 1979 se introduce una modalidad en la planea-
cién del trabajo en el nivel preescolar, esto es, trabajar por

"centros de interés".

(15) Educacidén preescolar, Métodos, técnicas y organizacidn, -

pp. 38-39.
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El programa estaba dividido por &reas, que eran: area cog
noscitiva, area emocional-social, &rea motora y &rea del
lenguaje. El &rea cognoscitiva favorecia la integracidén -
de las nociones de personas, tiempo y espacio, alimentaba
las funciones mentales, tales como: andlisis, juicio y ra
zonamiento. El area emocional-social propiciaba la adapté
cién del nifio a la sociedad de la que formaba parte. E1 -
area motora se encargaba de favorecer sus movimientos del
cuerpo, lateralidad, coordinacidén motriz gruesa y coordi-
nacién motriz fina. El &rea del lenguaje se favorecia a -
través de las manifestaciones de la expresidn de la perso
nalidad, asimilar progresivamente el sistema simbdlico de
su lengua a través del contacto con las personaas que for
man su medio ambiente. El programa presentaba temas selec
cionados en base al interés del nifio en edad preescolar,
como: soy un nifio, mi familia, mi casa, mi escuela, aspec
tos con su medio, con la naturaleza: los animales, plan-
tas, minerales, los elementos. Partiendo de &1 mismo in-..
cluia a la comunidad familiarizéandose con ella, su regidn
su pais, la historia del mismo, participando en su propia
comunidad, sintiéndose parte de ella, participando en ac-
tividades comunitarias o integrandose a la escuela.(1l6)

Para seleccionar los objetivos a lograr se tomaba en cuenta
el perfil de madurez del grupo, se seleccionaban "los miveles -
de madurez", siguiendo dos criterios bésicos, estos eran: el ni
vel de madurez inicial en cada aspecto de cada area del dasarro
llo vy el ritmo en el proceso evolutivo del grupo; estos aspec-
tos eran determinantes.

Para saber en qué medida la ensefianza se estaba logrando, -
fue necesario que el programa contemplara tres modalidades de -
evaluacién: la primera fue llamada evaluacidn inicial; esta per
mitia conocer el desarrollo del nifio al inicio del afo escolar,
ubicarlo dentro de las &reas que le correspondian. La segunda -
evaluacién fue llamada continua; es la que se realizaba diaria

y mensualmente segun los logros y avances de los nifios. Y por -

(16) S.E.P., Programa de Educacidén Preescolar, pp. 70-75.
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Gltimo era la evaluacién final, que servia para verificar los -
logros obtenidos tanto en forma individual como grupal cuando -

finalizaba el afio escolar.

2.2 Programa de educacién preescolar por unidades (1982)

Una de las metas a alcanzar en educacidén preescolar es la -
formacidén escolarizada del nifio de 5 aflos. La planificacidén ge-
neral del programa tomaba en cuenta las caracteristicas psicold
gicas de esta edad, que se fundamentaban en los ejes de desarro
l1lo, la planeacidén de las actividades constituian el punto cen-
tral del programa y un aspecto importante que caracterizaba a -
las actividades era el juego, por medio de él se llevaban a ca-
bo los objetivos propuestos y estos a su vez se organizaban en
base a los ejes de desarrollo que eran los siguientes:
-Afectivo social
-Funcidén simbdlica
-Preoperaciones légico-matematicas
-Operaciones infraldgicas

Los criterios para elegir las unidades fueron los siguientes
gque fueran interesantes y significativas para los nifios; que -
permitieran de su realidad inmediata y la conectaran con expe-
riencias concretas, que le dieran la posibilidad de incorporar
progresivamente conocimientos socio-culturales y naturales y en
traran en contacto con otras realidades a partir del conocimien
to de la suya. El objetivo general del programa se dirigia a fa

vorecer el desarrollo integral del nifo tomando como fundamento
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las caracteristicas propias de esta edad. Partir de este objeti
vo general implicaba un anédlisis de cada una de las areas del -
desarrollo: afectivo-social, cognoscitivo y psicomotor.

La organizacidén del espacio era por rincones. La evaluacidn
se realizaba en el’aﬁo escolar en dos formas: la evaluacidn per
manente y la evaluacidén transversal. La evaluacidn permanente -
se realizaba con la observacidén constante que el docente hacia
al alumno a través de las actividades que el nifioc realizaba dia
riamente durante todo el afio escolar y se requeria uUnicamente -
de una actitud atenta por parte del docente para descubrir los
avances y dificultades que el alumno iba a mostrar en su desa-
rrollo, el control de estas observaciones se llevaban a cabo en
un cuaderno usando hojas especificas para cada alumno.

La evaluacién transversal se llevaba a cabo en dos momentos
del afio escolar y se apoyaba en gran parte en la observacién -
permanente, la evaluacidén diagndstica se realizaba cuando el a-
lumno habia superado la adaptacidén (nifios de nuevo ingreso): -
también se realizaba a fin de curso, tomando en cuenta los obje
tivos propuestos y se anotaba el nivel alcanzado en cada uno de

los aspectos de los ejes de desarrollo.

2.3 Programa de educacién preescolar por proyectos (1992)

El nifio siente la necesidad de poner en funcionamiento todas
sus potencialidades, y es en esta etapa en la que tiene la opor
tunidad de desarrollarse jugando, pero guiado por alguien que -

lo haga sentirse Util y le de la oprtunidad de palpar, experi-
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mentar y sobre todo de sentirse seguro de lo que desea.

El trabajo por proyectos, es una organizacioén de juegos y ac
tividades, que responde a la necesidad e interés del desarrollo
integral del nifio, y surge a través de una pregunta, un proble-
ma o la realizacién de una actividad concreta. Desde el inicio,
alumnos y docentes, planean la secuencia a seguir para lograr -
el objetivo del proyecto; el tiempo y las actividades no serén
determinados, porque duraran éegﬁn el interés del grupo, guiado
en forma permanente por el docente.

Es pertinente nombrar las caracteristicas que conforman el -
programa para tener una visién mas clara de lo que aporta al de

sarrollo del alumno:

-

-Es coherente con el principio de globalizacidn.

-Reconoce y promueve el juego y la creatividad, como expre
siones del alumno. -

-Favorece el trabajo compartido para un fin comun.

-Propicia la organizacién coherente de juegos y actividades
-Posibilita las diversas formas de participacidén de los -
alumnos, bﬁsqueda~exploracién—observacién—confrontacién.
-Promueve la participacién creativa y flexible del docente
en el desarrollo del programa.

-Se fundamenta en la experiencia del alumno.

-Integra el entorno natural y social.(17)

La fundamentacién del proyecto es determinante en la dinémi-
ca del desarrollo infantil, porque facilita la organizacidén y -
el desarrollo de la practica docente, ya que sitda al alumno co
mo el nicleo del proceso educativo, de ser lo contrario el do-

cente no podria entender su funcidn porgue no conoceria o no po

dria comprender el desarrollo del alumno y en qué forma aprende

(17) Idem., p. 12.
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ya que el desarrollo infantil es un proceso complejo porque des-
de el vientre ocurren transformaciones que dan lugar a estructu-
ras de distintas naturaleza, tanto en el aparato psiquico como -
en sus transformaciones fisicas y es complejo porgue €s un proce
so en todas sus dimensiones (afectiva, social, intelectual y fi-
sica), porque no aparece repentinamente, sino que se produce a
través de la relacién del nifio con su medio ambiente (natural y
social).

- Los objetivos del programa pretenden que el alumno desarrolle
su autonomia e identidad personal, asi, como el cuidado de la vi
da en sus diversas manifestaciones, la cooperacidén con otros ni-
flos 'y adultos, el desarrollo creativo por medio del lenguaje, su
pensamiento y su cuerpo,'que le permitan adquirir aprendizajes -
formales y un acercamiento sencillo en lo que se refiere al arte
y la cultura, expresandose por medio de los diversos materiales
y técnicas.

Dentro de la organizacidén del programa por proyectos, la glo-
balizacién es muy importante y constituye la base de la préactica
docente, porque considera al desarrollo infantil como un proceso
integral ya que los elementos (afectividad, motricidad aspectos
cognoscitivos y sociales) que lo conforman dependen uno del otro.

Cada proyecto tiene una duracién y complejidad diferente, ya
gque implica previsidén, tiene una organizacidén que comprende la
planeacién, surgimiento del proyecto, planeacién de las activi-
dades, realizacién, término de proyecto y evaluacidén del mismo.

La organizacién del tiempo en el jardin de nifios es distinta

a la de otros niveles educativos. El propio desarrollo de las -
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actividades requiere de mayor flexibilidad vy posibilidades de
adecuacidn, de acuerdo con los nifics vy el tipo de actividades
gue se desarrollan. La duracidén vy el ritmo de las actividades
tiene que estar en relacidén directa con las necesidades de los
nifios.

La organizacidn del espacio resulta determinante en la forma
én que cada docente se apropia del espacio y actda sobre él, or
ganizédndolo para propiciar experiencias formativas. Sin embargo
esta organizacidn dependerad tambien de las éaracteristicas fisi
cas y materiales con las que cuenta cada jardin de nifios.

La organizacién del aula es por &reas, consiste en distribuir
espacios, actividades y materiales en cada area, en zonas dife-
renciadas que inviten al nifio a experimentar, observar y produ-
cir diversos materiales en un ambiente estructurado.

En el programa se destacan tres aspectos fundamentales:

A) Momentos de busqueda, reflexidn y experimentacidén de -
los nifios.

B) La intervencidén del docente durante el desarrollo de -
las actividades.
C) Relacidén de los blogues de juegos y actividades con el
proyecto.(18)
La planeacidén de las actividades requiere de una participa-
cién conjunta de los nifios vy el docente en su elaboracidén de la
oportunidad a plantear sugerencias, nuevas ideas y juegos, asi

como a ampliar o modificar algunas actividades. Posteriormente

se realiza la planeacidén general del proyecto: esta se lleva -

(18) Op. cit., p. 20.
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a cabo cuando finalmente los nifios han elegido el proyecto gue
van a realizar, y es importante que el docente haya estimulado

a los nifios para expresar sus ideas y sugerencias para posteri
ormente plasmarlas o dibujarlas en un apartado o lémina que -
lleva el nombre de friso, este permanecerd a la vista el tiem-
po que dure el proyecto, en él los nifios registrarédn las acti-
vidades planeadas. En el programa por proyectos, evaluar es ob
tener una visién integral de la préactica educativa con caréacter
cualitativo en donde se retroalimenta la planeacidén y la opera
cioén de; programa, lo cual permite conocer los logros y dificul
tades que los nifios van presentando, y se tiene la oportunidad
de autoevaluarse en los logros de las actividades y por supues ¢
to en las gque no se llevaron a cabo. Posteriormente el docente
elabora la evaluacién general del proyecto y la evaluacidén final
se realiza en el mes de mayo con su sintesis de lo acontecido -

del aho escolar.



3.

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL NINO PREESCOLAR

Para realizar cualquier accién educativa es necesario cono-

cer lo mas objetivamente posible al sujeto al cual va dirigida

dicha accién. La educacidén preescolar no és una excepcidén a es

ta regla por lo contrario, precisamente la validez e importan-

cia que tiene obliga a un amplio y profundo conocimiento del -

nifio preescolar.

Es la teoria Piagetana, sustento sélido para el conocimien-o

to del nifio, ya que precisamente a ella debemos el reconocimien

to de la importancia de la etapa preescolar, sabiendo de antema

no que lo que hoy aceptamos como valido, mafiana debemos cues-

tionarlo, revisarlo y profundizarlo. Cada etapa de la vida no

es tan sdlo una preparacién para la edad adulta sino cada una

debe ser en si misma una relacidén de la vida, con fines y metas

propias que deben vivirse plenamente. No debe olvidarse que la

tarea educativa en el jardin de nifios debe basarse en la satis

faccién de los intereses caracteristicos de esta etapa consi

derados como necesidades vitales e inaplazables.

El nifio es una unidad indisoluble constituida por aspec--
tos distintos que puedan o no presentarse en diferentes -
grados del desarrollo, de acuerdo con sus propias condi-

ciones fisicas, psicolégicas y las influencias que haya -
recibido del medio ambiente. Poe esta razdén se considera

al nifio como una "unidad biosicosocial". En este sentido

el desarrollo del nifio implica dinamicas, bioldgicas, -

psicolégicas y sociales interdependientes entre si y que

se proyectan en su manera de actuar; es decir se expresan
como un todo.(18)

(18)

S,E.P., Desarrollo del nifio en el nivel preescolar, p. 7
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El nifio es una unidad biosicosocial y la educacidén debe ten
der a favorecer su integracidén y evolucidén en los tres aspec--
tos. Para lograrlo deben precisarse las peculiaridades que en
su curso sigue cada una, asi como los logros de los sucesivos
niveles de madurez considerados representativos de este nivel.

Conociendo esta etapa evolutiva y sus caracteristicas podre
mos fijar los objetivos precisos que trataremos de lograr me-
diante acciones légicas y adecuadas a las necesidades del gru
po.

A través de las experiencias que va teniendo con los obje
tos de la realidad, el nifio constituye progresivamente su
conocimiento, el cual, dependiendo de las fuentes de don
de proviene, puede considerarse bajo tres dimensicnes: fi
sico, légico-matemdtico y social, los que se construyen -
de manera integrada e interdependientes uno del otro.(19)

El conocimiento fisico es la abstraccidén que el nifio hace -
de las caracteristicas que estén fuera y son observables en la
realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el tamafo, -
el peso, etc. Las funciones esenciales de la inteligencia con-
siste en comprender e inventar, no se puede comprender sin CcO
nocer y no es posible conocer un objeto sin operar sobre él, =
transformarlo, entender como se realizan esas transformaciones
para lograr esto, es necesario realizar operaciones intelectua
les, que el nifio lleva a cabo mediante una estructuracidén 146gi

ca-matematica, a las cuales puede llegar si tiene oportunidad

de adquirir experiencias adecuadas que le permitan alcanzar es

(19) S.E.P., Programa de educacidén preescolar, Libro 1, p. 16.
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te pensamiento reflexivo, adquirir la relacidén entre causa y -

efecto a los conceptos de relacién y cantidad.

El conocimiento légico-matemdtico se desarrolla a través
de la abstraccién reflexiva. La fuepte de dicho conoci-
miento se encuentra en el mismo nifio, es decir, lo que -
abstrae no es observable. En las acciones del nifio sobre
los objetos va creando mentalmente relaciones entre ellos .
establece paulatinamente diferencias y semejanzas segun -
los atributos de los objetos, estructura poco a poco las
clases y subclases a las qgue pertenecen, 1las relaciona -
con un ordenamiento ldégico, etc. El1 conocimiento ldégico-
matematico se va construyendo sobre las relaciones gue el
nifio ha estructurado previamente y sin las cuales no pue-
de darse las asimilacién de aprendizaje subsecuente. Tie-
ne como caracteristica el que se desarrolla siempre hacia
una mayor coherencia y que una vez que el nifio la adquiere
lo puede reconstruir en cualquier momento. Entre la dimen
sién fisica v la dimensidén légico-matemdtico del conoci-
miento, exixte una interrelacidén constante, ya que no pue
de darse sin la concurrencia del otro.(20)

Durante este periodo el conocimiento ldégico-matemdtico se -

encuentra relativamente indiferenciado. Predominan en el pensa

miento del nifio, los aspectos fisicos que percibe de los obje-

tos.

En el nifio preescolar, las nociones légico-matematicas -
fundamentales que va construyendo son: la clasificacidn,
la seriacién vy la conservacidén de niumero. La clasifica- -
cidén constituye una serie de relaciones mentales en fun-
cidén de las cuales los objetos se reunen por semejanzas, -
se separan por diferencias, se define la pertenencia del
objeto a una clase y se incluyen en ella, subclases. En -
suma, las relaciones que se establecen son la semejanza,
diferencia, pertenencia e inclusién.(21)

En la seriacidén se establecen y ordenan las diferencias -

existentes de una determinada caracteristicas de los objetos, -

(20)
(21)

Op, cit., p. 17.
Op, cit., p. 31
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es decir, se efectia un ordenamiento creciente o decreciente -
(tamafio, grosor, color, temperatura, etc.). La conservacidn de
nimero se refiere a:
La posibilidad de que el nifio establezca la equivalencia
numérica entre dos grupos de elementos, es decir qgue un
elemento de un grupo corresponda a uno igual o parecido
de otro grupo.(22)

Estas nociones dan las bases al nifio para la comprensién de
la representacidén numérica.

Durante la primera infancia sélo son accesibles al nifio
los primeros numeros (del 1 al 5); son accesibles al nifio
porque pueden hacer juicios sobre ellas basandose princi
palmente en la percepcidén antes que el razonamiento 146gi
co. ‘Entre los 5 y 6 afios el nifio hace ya juicios sobre 38
elementos o mas sin fundamentarios en la percepcidén. El1 -
nimero puede considerarse como un ejemplo de como el nifo
establece relaciones no observables entre objetos, es de
cir que no corresponden a la caracteristica externa de -~
ellos.(23)

Podemos considerar que la conservacién de numero es la mul
tiplicacidén légica de las relaciones entre elementos, es decir
que si las caracteristicas del interés son la edad, el peso vy
la altura del nific, entonces, la conservaciodén es la asociaciodn
simultdnea de todas estas relaciones. Esto es, la nueva rela-
cién entre los elementos de un conjunto, nifios, por ejemplo se
ria: Pedro tiene mayor edad y mayor peso y altura que Juan.

Existen en el conocimiento légico-matemético operaciones de

suma importancia que Piaget denomina operaciones infraldgicas

S.E.P., Desarrcllo del nifio en el nivel preescolar, p. 12
S.E.P. Programa de educacion preescolar, Libro 1, p. 36
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o de referencia espacio-temporal.

Las operaciones referidas al espacio y al tiempo tambien -
se construyen lentamente. Esto implica considerar que los
objetos y los acontecimientos existen en espacio y ttiempo
vy se requiere de referentes especificos para su localiza-
cién.(24)

Es decir gue el nifioc va tomando conciencia de lo que es y
de su calidad de persona y de ser humano, de respeto de si mis
mo y a los demés, de colaborar con sus compafieros. Es mediante
las actividades referentes al esquema corporal, que estimula-
rédn las diferentes partes de su cuerpo, para que las identi-
fique y conozca su funcidn, este conocimiento de ddra la posi
bilidad de usar ese cuerpo y alcanzar su independencia, asi co
mo expresar corporalmente sus estados de &nimo y necesidades.

Es necesario mencionar que para lograr este proceso el ni

no debe pasar por una serie de fases que estén intimamen
- te relacionadas con las demas areas de desarrollo. (Moto-

ra-Emocional-Social).(25)

Entre los elementos que consideramos debe tener el nifio pa
ra alcanzar la nocidén temporal se encuentran: las dimensiones,
posiciones, desplazamientos, distancias, ubicaciones e interre
laciones especiales; estimulando Dbé&sicamente la percepcidén vi

sual y auditiva. Como se citd anteriormente estas se constru-

yen lentamente. En la nocidén temporal:

Es pues, imprescindible para la integridad personal para

(24) Op. cit., p. 18
(25) Op. cit., p. 168
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que el nucleo de la personalidad no se desorganice, que
el hombre esté ubicado en estos tres aspectos: persona, -
tiempo y espacio.(26)

Estas etapas se desarrollan simultdneamente y en ellas el ni

fio va haciendo logros significativos.

Lo manifiesta grdficamente integrando la figura humana -
con detalles y bidimensionales, demuestra su incipiente -
nocién de diferenciacidén sexual a través de representar -
caracteristicas externas como vestimentas o detalles.(27)

Posteriormente el nifio:

Ya expresa o manifiesta por medio de acciones el conoci-
miento de las posibilidades de su cuerpo. Aunado al desa-
rrollo de la nocidén de persona, integra la nocidén de es-
pacio que le rodea y el tiempo en que su propia vida -
transcurre, Logra asi ubicar objetos en diferentes coorde
nadas basicas, reconocer caminos, realizar mapas de luga
res conocidos. En el aspecto grédfico se establece la di-
reccionalidad de izquierda-derecha y de arriba-abajo en -
sus trazos necesarios para aprendizajes posteriores. Lo-
gra aplicar secuencias cronoldégicas en funcidén de si mis
mo: planea acciones aplicando la nocidén de futuro e iden-
tifica el pasado, el presente y el futuro en acciones co-
tidianas. (28)

La posibilidad de relacionarse con los demds seres humanos,
la aceptacidén de diferentes puntos de vista, la defensa de los
propios, el reconocimiento de la autovalidez, nace del contac-
to con los demas seres humanos. Es en sus primeros contactos so

ciales donde el nifo adquiere un modelo para imitar, un esquema

ideal para hacer su propia obra, en el &rea afectivo-social:

El nifio preescolar presenta potencialidades fisicas y psi

(26) Op. cit., p. 171.
(27) Op. cit., p. 172.

(28) Op. cit., p. 173
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guicas que prevalecen durante toda la vida, es decir que
en esta etapa adguiere las principales vivencias que apren
deré, repetira, aplicard y perfeccionard en el campo de
sus eeperiencias personales que determinaran su desarrollo
emocional.(29)

Abordar este aspecto implica no perder de vista que es un

proceso dindmico, ya que los sujetos se interrelacionan con sus

semejantes, con las situaciones, las ideologias, la socio-afec-

tividad implica las emociones, sensaciones y afectos.

La construccién del proceso de la socio-afectividad del ni
fio es compleja, ya que toma forma en el ir y venir entre -
el ser individual y el ser social: por ello las manifesta-
ciones socio-afectivas son diferentes en cada nific y é&mbi-
to socio-cultural, por lo que no se puede hablar de un de-
sarrollo socio-afectivo estdndar del preescolar. Asi lo -
gue somos como adultos ha sido construido a partir de de-
terminantes econdmicos, politicos, sociales y culturales -
del grupo, clase y sociedad en la que nacemos y nos desa-
rrollamos. (30)

El ingreso al jardin de nifios es un cambio importante en el

que el nifio se desprende del hogar para integrarse a la vida so

cial

en la que encontrard los medios para satisfacer sus necesi

dades futuras.

(29)

Op. cit. p. 37.

(30) S.E.P., Desarrollo del nific en el nivel preescolar, p. 8.




4, MARCO REFERENCIAL

4,1 Escuela y comunidad

El jardin de nifios es el lugar que le permite al nifio, a des
cubrirse a si mismo, diferencidndose de los objetos y las perso
nas que lo rodean, asi como ha adquirir la confianza y la segu-
ridad en si mismo. Es importante reconocer el contexto del jar-
din de nifios y mds aidn determinar cudles son las caracteristi-
cas con las que el jardin y la comunidad cuenta para tener pre-
sente el medio en el cual el nifio se desarrolla.

El jardin de nifios "Graciela Pintado de Madrazo", con clave
27DJN0106 G, zona 45, sector 03, se encuentra ubicado en la ca-
becera municipal de Macuspana, cuenta con 240 alumnos aproxima-
damente, una directora, nueve educadoras, tres intendentes, la-
bora en turno matutino. Tiene una extensidén de 1,300 metros cua
drados de terreno. Los grupos estan distribuidos en: primer gra
do A y B, segundo A, B, Cy D, tercer grado A, B Y C. El perso-
nal docente cuenta con profesoras con licenciatura en Espafiol,-
licenciatura en Educacidén Preescolar, estudios de Psicoldgia vy
estudios en la Universidad Pedagodgica Nacional.

La palabra Macuspana proviene del nadhuatl Macui-Chpana, que
quiere decir "Lugar de las cinco barreduras o limpiezas".

Juan Rebolledo y Ana Salas, son los primeros encomenderos de

Macuspana en el afio de 1578. Grupos de Choles habitaban las ver-
tientes de los rios Tulija, ramal de puxcatan y del Tepetitan.

En 1794 es designada cabecera municipal, de uno de los nueve par
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tidos que integraban la provincia de Tabasco. En 1825 pasa a de
pender del departamento de la capital cuya cabecera es San Juan
Bautista. Afios después, en 1848 fué elevada a villa con el nom-
bre de San Francisco de Macuspana. En 1851 vuelve a ser cabecex
ra del partido y se le reconoce Ayuntamiento. A partir de 1883,
es uno de los 17 municipios de la entidad. La cabecera munici-

pal fué elevada a la categoria de ciudad en 1930.

Su extensién territorial es de 2,551.70 kilometros cuadrados
los cuales corresponden al 10.42, respecto ‘al total del estado,
ocupa el tercer lugar en la escala de extensidén territorial.

La poblacidén de esta localidad labora en diferentes aependeg
cias, como son centros educativos, Petrdleos Mexicanos, bancos,
compafiias. ganaderia,y comerciantes, los ingresos familiares -
son diversos. |

Estdn inscritos en instituciones de salud, hospital de Pemex
I.5.5.5.T.E. 1.S.S5.E.T., S.S.A ¥ servicios particulares.

Existen en el municipio 10 jardines de nifos, 11 escuelas -
primarias, 1 hospital, 11 clinicas, farmacias, mercados, centro
comercial, zapaterias, tortillerias, ferreterias. bibliotecas,
bancos, centros electrdénicos, mercerias, papelerias, cine, cen-
tro de convivencia, escuelas de educacidén especial, preparato-
rias (particulares y del estado), parques, funerarias, madere-
rias, edificios de telefono, iglesias, calles pavimentadas, pan
teones, transporte publico (lra. y 2da. clase), luz eléctrica,
servicio de limpieza , agua potable, deportiva.

El tipo de vivienda predominante es de mamposteria con techo

de concreto, la alimentacidén consiste en huevos, cereales, fru-

L A e o e A
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tas, carnes rojas, pescado, verduras, frigoles, animales de -

granja, arroz, refrescos naturales y embotellados.

4.2 Grupo escolar

La propuesta pedagdégica se va a aplicar en el segundo grado

que esta adscrito al jardin de nifios "Graciela Pintado de Madra

zo", centro de trabajo 27DJN0106 G, ubicado en la calle Vicente
Guerrero 509 del municipio de Macuspana.

El grupo esté& integrado por 29 nifios, que viven muy cerca al
jardin de nifios, liegan diariamente entre 27 y 28, el saldén pa-
ra el numero de nifios es muy pequefio, el mobiliario es adecuado
material escaso, el tipo de juego del grupo es individual, no -
comparten el material, son timidos, no opinan, no preguntan, -
cuando se logra elegir un proyecto es por que los lideres del
grupo mencionan algo y el resto del grupo se vinculan por esa -
idea, pero no tienen idea de lo que pretenden conocer hacerca -
de lo acordado, estan acostumbrados a recibir ordenes, y cuando
se les asigna una actividad la realizan.

Los padres de familia en una minoria participan en las acti-
vidades, extraescolares, reuniones grupales, la aportacion del
material es positiva, en los eventos es regular la asistencia -
de los padres generalmente aéiste la muchacha de servicio, cuan
do esta se realiza en la mafiana y cuando es de tarde o fines de
semana la asistencia de los padres es general y esto hace mas -
significativo el evento aunque en ocasiones los nifios se distra

en por averiguar si sus padres lo estan viendo.
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El mobiliario estd de acuerdo al tamafio de los nifios, se en-
cuentra en buenas condiciones y es utilizado en su totalidad -
por el numero de nifios que asisten, Al inicio de el trabajo del
dia los nifios se vinculan por una &rea en especial por gue ahi
se sientan los nifios o nifas o por jugar x material en especial
y los que llegan de Gltimo donde queden lugares desocupados.

La diferencia de este grupo con los anteriores es el interés
que tiene por las historias y cuentos, estos lo quisieran escu=
char durante cualgquier momento del dia, los que asignan cuales

quieren escuchar son los mismos nifios.



5. PROPUESTA PEDAGOGICA Y ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Dentro del marco de transformaciones econdémicas, politicas y
sociales que en México se ha puesto en marcha, la educacidn de
be concebirse como pilar del desarrollo integral del pais: se -
considera necesario realizar una transformacién del sistema edu
cativo nacional para elevar la calidad de la educacidén. Con es-
te propésito se ha suscrito el Acuerdo Nacional para la Moderni

zacién Educativa.

Dicho acuerdo propone como lineas fundamentales la reformula .

cién de los contenidos y materiales educativos, asi como diver-
sas estrategias para apoyar la préctica docente, Este documento
normativo orienta nuestra practieva educativa y nos da la liber=
tad y flexibilidad para llevarla a cabo.

A raiz de nuestro interés como docentes por mejorar nuestra
préctica educativa y de las observaciones y reflexiones deriva-
das de la experiencias con nuestro grupo, podemos decir gue el
Programa por Proyectos no estd& operando con eficiencia en los -
tres grados de preescolar. Nos enfrentamos a la dificultad que
muchas educadoras tenemos en nuestra préctica docente para que
el nifio se integre de lleno a las areas de trabajo: para que -
opine y sea critico y proponga proyectos por si solo.

Para lograr que el Programa por Proyectos opere vamos a apli
car objetivos y actividades complementarias del programa por -
Centro de interés (1979) que propicien la reflexidn y la parti-

cipacioén en los alumnos. Pretendemos dotar al magisterio prees-
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colar de un instrumento accesible, objetivo y orientador que - -
permita a cada educadora poner en juego toda su preparacidén e =
iniciativa para desprender de los objetivos acciones que le per
mitan verdaderamente impartir una educacién arménica e integral.

La inquietud y el deseo de elaborar un material como el pre-
sente se basd en la confianza hacia la educadora (cualguiera -
que sea su papel jerdrquico), de que sabra aprovechar un mate-
rial como éste que facilitard el trabajo y hara méas rica su ta-
rea. Asi como crear una realidad de lo que verdaderamente se -
quiere ensefiar en los grados respectivos, esto evitara que se -
cometan errores de improvisacién, aprovechando el programa gque
se presenta y aportando ideas para el desarrollo del mismo.

Las primeras actividades que se realizan en una mafiana de -
trabajo en el jardin de nifios son el saludo, rutina de activa-
cidén colectiva, educacidn fisica, misica y movimiento, descanso.
Se sugiere situar al nifioc en el &rea de conversacidn; en ésta,
el nifio manifestara su inquietud, deseos, ideas, experiencias y
todo lo que él quiera expresar del tema gue desee tratar, pero
para que esto se dé se tiene que cuestionar al nifio en forma in
dividual, soliciténdole su intervencidn para que logre dar un -
nombre al proyecto de trabajo que se pretende elaborar.

Una vez que ellos hacen sugerencias para elegir un proyecto
de trabajo, se procede a elaborar el friso: en ¢él plasman el -
proceso del tema elegido. Este se elabora en pliegos de papel -
grande determinandose antes coémo, ddénde, cuando, con qué y quie
nes lo hardn. Es en este momento (eleccidn del proyecto y elabo

racién del friso), donde el docente no logra una consecucidn de
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las ideas espontéaneas del nifio: se le sugiere participar, indu-

cir para gue manifieste lo gue conoce o desconoce del tema, de

este modo aungue se interese propone muy poco, siendo ésta la -

causa de no lograr al maximo la operatividad del Programa por -

Proyectos. Por los motivos mencionados y para superar los defec
tos en que se incurre en la manera actual de trabajar con los -
nifios se han retomado algunos objetivos y actividades del Pro-
grama por Centro de Interés, para que el nifio sugiera proyectos
opine y se integre con mayor facilidad al programa actual por --
proyectos.

Se manejardn temas cotidianos, tradicionales, se estimularéan
los bloques de naturaleza, psicomotricidad, expresidén artistica
lenguaje oral y escrito. Dentro de los objetivos que se preten-
den alcanzar proponémos:

A). El nino se comportard de acuerdo a su edad con seguridad ¥y
confianza en cualquier situacidn.

B). Integrard conceptos formales y dard soluciones a situacio-
nes que se le presenten en su vida cotidiana, estableciendo
un proceso de juicio y razonamiento ldgico.

C). Demostrara la adquisicidén del concepto de nimero mediante -
el manejo de operaciones ldégico-matematicas.

D). Mantendra la posicidén de su cuerpo controlando el equilibrio
la respiracién y la fuerza muscular del mismo.

E). Manifestar& interés por algunas obras literarias propias de

su region.




6. APLICACION Y ANALISIS

Para la aplicacién de la propuesta pedagdgica "Como lograr -
que el nifio se integre al Programa por Proyectos", se pidid la
autorizacién de la directora Profesora Mery del Rocio de Dios -
Gémez, y se le expuso la forma clara de este trabajo, y el fin
de llevarla a la practica. Esta propuesta se inicidé el dia 7 de
febrero y finalizdé a mediados del mes de junio de 1994.

En el mes de agosto se nos capacito en el Programa por Pro-
yecto, pero aqui se nos hizo un gran enfasis, en que la aplica-
cién seria para nifios de 5 afnos, y a los de 4 afios sdlo se adap
tarian(la supervisora nos exigia la aplicacidn tambien en este
grado), pero que las educadoras a cargo de estos grados aplica-
rian este programa con todos los pasos que este lo sugiere -
(eleccidén del proyecto, elaboracidén del friso, trabajo por -
dreas) y estos no operaban a inicios del afio escolar ni meses -
( cuatro) después.

Se darad a conocer en forma clara y sencilla algunas definicio
nes con respecto al tema que se desarrollarda, y de ésta manera
sea mas entendible el contenido.

El Proyecto, es una organizacién de juegos y actividades -
propios de esta edad, que se desarrollan en torno a una pregun-
ta, un prfoblema o la realizacidn de una actividad concreta. Res
ponde principalmente a las necesidades de los nifics.

El friso es una representacidén de las actividades planeadas
estas se elaboraran en un papel grande,a través de dibujos, re-

cortes, modelado, escritos etcetéra, y estos deben permanecer
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en la pared el tiempo que dure el proyecto y por medioc de &1 se
registrardn las actividades realizadas y las no realizadas, o po
dran aumentae segun el interes de los nifos.

Las areas son espacios en los cuales se determinan material -
que corresponda por su caracteristica a cada espacio del saldén
(gréafico-pléastica, naturaleza, biblioteca, teatro, educacién fi-
sica, ) estos se enriquecen con material variado, de la natura-
leza, elaborado o didactico comprado, estos espacios se necesi-
tan dividirlos ya sea con huacales, biombos, para especificar y
conocer cada é&rea se requiere de la elaboracioén, de un letrero o
un logotipo elaborado por los nifios, el fin de esto es que el ni
Nno sienta estar en espacios diferentes.

Esta propuesta surgisé, de la necesidad de encontrar una orga

‘nizacidén al Programa por Pfoyectos, Ya que estas no operan co-
rrectamente, le daban un mal uso al material, no entendian de 1i
bertad, sino de libertinaje, no opinaban, no proponian proyecto
cuando se les preguntaba, se mostraban asustados o unicamente se
concretaban a contestar, quiero jugar con dados, otros ni contes
taban, no compartian el material, hablaban para si mismo, espe-
ban la orden de la educadora para realizar la actividad, con es-
tas actitudes, era imposible establecer un dialdégo, y por ende -
el proyecto, no se elegia, y la elaboracién del friso era nula,
por que los nifios rayaban sin control, en una ocasién Ricardo -

pasé a dibujar una actividad planeada en el proyecto, e 2120 una

(]

rava,

L

"€gUn €. un ceballo, y Dimas le dijo que eso era una rava
Y no un caballo, el nifio me mird, apenado, a Dimas le expliqué

due€ para que estuvierd completo que le parecia si lo ayudaba a
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terminar el dibujo(sin que Ricardo escuchara), no gquizo pasar -
ni los demas compafieros, nuevamente invite a Ricardo a pasar, y
lo ayudaria a terminar de dibujar el caballo y dijo que no pasa-
ria lo interrogue y me explicé, que no sabia dibujar, y ya no -
quizo seguir participando, fué por esa situacidén que decidi rea
lizar actividades dirigidas, para que adquirieran mayor coordi-
nacién, las que se realizarén fuerdn, remarcar sobre una linea
marcada, colorear en una pagina en blanco, toda, despues a la -
mitad y asi sucesivamente hasta llegar a ocho octavos de la ho-
ja, modelado, seguin se favorecian se aplicgban otras con mas di
ficultad. Se les pidié'ayuda a los padres de familia para que -
estas actividades tuvier&n mejores resultados y sus hijos mas -
provecho en el desarrollo de estas.

La supervisora nos expuso, que lo que revisaria al realizar
las visitas, seria el friso y lo queria con actividades esquema
tizadas de acuerdo al orden de realizacidén, los nifios no tenian
trazos definidos. La actitud de la supervisora nos remitia a -
que se impusiera el tema, para ver realizado el friso, siendo -
este elaborado por la maestra.no se tomaba en cuenta el interes
del nifo, No comprenden que la imposicidén de los conocimientos
no comprendidos por el nifio, lo llevan a memorizarlos, a repe-
tirlos mecanicamente, y cuya uUnica utilidad es la de permitir al
nifio, a superar pruebas que le den acceso a un curso superior,-
pues estos conocimientos, no pueden integrarlos a su practica
inmediata, ni modifican su actuacidéncotidiana, por que ésta, no
estd,hecha de actos memoristicos, de actuaciones concretas que:

cumplen una finalidad.
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Como sabemos el desarrollo del nifio, se considera, que las
estructuras cognoscitivas, con caracteristicas propias de cada

estadio del desarrollo, tiene su origen en las de un nivel ante

rior, y son a su vez, puntos de partida de las de un nivel subsi-

guiente, de tal manera que estadios anteriores de menos conoci-
mientos dan sustentos al que sigue, el cual, representan un pro
greso con respecto al anterior.

Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir
el aprendizaje del nifio desde afuera; antes bien el papel del -
educador debe concebirse como orientador o guia, para que el ni
fio reflexione a partir de las consecuencias de sus acciones.y -
vaya enriqueciendo cada vez més, el conocimiento del mundo que
le rodea.

La actitud de la supervisora antes mencionada, se aunaba pa-
ra que el Programa por Proyectos no opere, la actitud de los ni-
fos no cambiaba del todo, fué entonces que se propuso; aplicar
actividades del Programa por Centro de Interés.

Se inicié la propuesta con la actividad de identificacidn, -
esta se realizd a principios de febrero, hasta finales de este
ésta, consistid, en que los nifios tuvierdén més contacto con el
material, lo palpardén, observarén sus caracteristicas, a princi
pios los nifios se mostraban cohibidos y solo tomaban uno y le -
daban vueltas y mas vueltas, otros no se levantaban de su lugar.

Se quitd el material del area de construccién, y se coloco -
todo revuelto en una mesa, propuse que me ayudaran a arreglar -
el material, y sdlo cinco nifios ayudardén en el arreglo de este,

posteriormente fué otra area y asi cada semana se arreglaba ca-



47

da una a la semana, ya instaladas estas por algunos nifios, ini-
ciamos el trabajo de eleccidén del tema, colocaba tres laminas -
de temas diversos y de ellos se elegidn, pero los que elegian -
eran los mismos nifios, el resto del grupo los cuestionaba en for
ma individual, y aceptaban el tema que antes elegian sus compa-
fieros.

Para que el grupo estuviera mas integrado, se realizardén -
equipos mixtos, se colocaba el material en medio de la mesa y a
principios les daba pena, posteriormente fuerén tomando mas con-
fianza, pero volvierén a dividirse nifias-nifios, por equipos -
nuevamente los cambiabé de lugar, cuando ya el grupo estaba mas
integrado, se dejo que usaran las sillas que ellos eligieran -

En el mes de marzo se hizo el trabajo donde ya se les daba
opciones.

En ese mismo mes se hizo, una reunidén con los papds y se les
dié a conocer el trabajo de los nifos, que ellos eligirian el -
material para realizar sus actividades, y estas las elaboraran
de acuerdo a su creatividad.

En su casa tambien les daré&n opciones, ejemplo que elija 1la

ropa que usard, que comida le gustaria que guisaréan, etcetéra,

por supuesto, esto no se realizard& constantemente; sino en for-
ma peridédica, pero que el nifo participard en actividades fami-

liares, que se siznta como miembro de ella y no como un objeto

gque lo mueven cada vez que estorbe, si el nifio participa, se
siente util, pero cabe aclarar, que se tiene gue hacer concien-
cia, a los padres de familia, de la importancia que tiene para

su hijo el apoyo y la cooperacidén de ellos en el resultado.
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Cudndo se realizd esta reunidn, algunos padres expresardén -
que los nifos sélo atrasarian, se les hizo una aclaracién que -
estando en su casa se reunirian todos los miembros de cada fami-
lia y que darian a conocer algunas reglas, que todos respetarian
y para la elaboracidén de estas se tomaria en cuenta la opinidn -
de todos, y que cumplirian las desiciones al acuerdo que lleguen
y que todos tienen responsabilidad en la casa, que a principio
se les den tareas rapidas, escoger toda la ropa del tendedero
y guardarla, limpiar zapatos, (aunque después lo limpien de nue
vo), cuando se &xpusierdn estas ideas, los padres opinardén en -
forma positiva, y algunos expresarén gque 1lo poﬁdrian enpractica
otros que sus hijos si ayudan en sus quehaceres.

Se inicidé el trabajo por areas, se dierdn a conocer en forma
~clara y sencilla como seria el uso del material, usar el necesa
rio, variado y no mezclar los materiales de las &reas.

En el trabajo por areas se desarrollo una semana en el area
de gréfico-pldstica, un dia con cada material de las &reas has-
ta que le dierdn uso a todo el material, los nifios se mostrardn
mas independientes en el trabajo, jugaban en pequefios grupos -

compartian algunos de sus materiales, se comprobo que los trazos

eran mas definidos,

Se percibio que los padres pusierdn en prética lo que se le
solicito, porque los nifios se moistrardén con mas confianza, en
si mismo.

Se puso en préactica la eleccidén del proyecto sin ningin apo-
yo (laminas), los nifios proponian temas y alternativas en algu-

nas ocasiones hablaban todos al mismo tiempo y no se les enten-
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diadn lo que hablaban se propuso establecer reglas para que se -
respetara la participacién de todos, aceptardén y las reglas que
se eligierdn fuerdén las siguientes:

- Respetar la participacién de todos los miembros del grupo.

- No gritar al momento de hablar.

- No golpear a sus compaifieros.

- Trabajar 6 nifios minimo en las &reas.

- Ayudar a sus compafieros en cualquier situacién.

- Usar el material necesario.

Estas reglas se elaborardén con dibujos y letras y se pegar®n
en el lugar mas visible ael saldén, sirvié de mucho, unos con -~
otros se recordaban de las reglas, y cuales serias los castigos
que se aplicarian (no participarian en la elaboracién de algun

material).

L- LIRS S, -

Se llevardén a cabo actividades tradicionales y fechas cdnme—
morativas, estas se realizaban, suando el tema era apropiado cm
dramatizaciones, de esa forma daban un mejor resultado la com-
prensidén de alguna fecha conmemorativa, (estas se aseguran por
comentarios de los padres de familia), se dirigian al &rea de
dramatizaciones y repetian las escenas.

La realizacidén del friso fue mas positiva y favorecedora ya
que podian participar todos (los que quisieran) con muchas téc
nicas, y io realizaban en forma de un meral fué la manera que
se dié mejor el resultado.

Se logr¢ coun wucha satisfaccidn, no en un 100% pero si el -

85% el trabajo por &reas, el resto del grupo, sélo uso el mismo



material siempre hojas y crayolas,

lo que es el trabajo por &rea sdlo gque no lo practican,

recié el trabajo en equipos,

mas independientes en las actividades cotidianas,

higiene personal y del &area donde se encuentren,

equilibrio de su cuerpo, si

la conservacioén del ndmero, son
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pero si tienen una visidn de

se favo

practican la

controlan el -

las actividades se desarrollan con

mas tiempo y mas esmero, el resultado serd con mas indice de -

logro y mejores resultados.



CONCLUSIONES

Después de haber realizado esta propuesta y ponerla en practi
ca, donde se destaca la importancia de las actividades del Pro-
grama por Centro de Interés, para que los nifios puedan integrar-
se al Programa por Proyectos, se hizo un andlisis del proceso de
las actividades aplicadas donde se favorecierdén los diferentes -
aspectos del desarrollo infantil.

Es importante recalcar que el proceso integral en el jardin -
de ninos, en la actualidad es uno de los puntos mas importantes
y constituye la base de la practica docente.

Comparto la idea de que la globalizacién, considera al desa-
rrollo infantil como un procéso integral, por que estd conforma-
do, por elementos (afectivos, psicomotor, cognoscitivos y social)
que estadn vinculados y no pueden darse por separados. Esto le da
pauta para que el nifio se relacione y al mismo tiempo se diferen
cié del medio, y de los diversos elementos de la realidad, en el
proceso de constituirse como sujeto.

Las actividades de adaptacidn, de opcidén, incrementar materia
les en las areas de acuerdo al proyecto que se esté desarrollan-
do, aplicar actividades al nivel en qué los nifios se encuentren,
favorecer los aspectos del proceso integral, favorecer y lograr
la autdnomia de los nifios, que tengan conocimiento de activida-
des cotidianas, tradicionales, de la naturaleza, mantener una -
relacién mas estrecha en el hogar, en el gque también pueda opi-

nar y participar en las actividades familiares, favorecer con -
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claridad y presicidén los conceptos de clasificacidn y seriacidén -
para que pueda adquirir el concepto de numero, controlar la posi-
cién correcta de su cuerpo, son estas actividades de gran &poyo. -
y se puedaen. lograr, pero si se desarrollan conesmero y a concien-
cia, le facilitara a la educadora el trabajo y haré mas productiva
su tarea, en la integracidn al trabajo por proyectos, asi como evi
tar la improvisacidén y aplicar lo que verdaderamente se quiere y -
debe ensenar.

Es importante recordar que se requiere que la educadora, per-
manentemente observe y reconozca los niveles en gue Se€ encuentran
sus alumnos, a fin de propiciar situaciones de aprendizaje que -
ofrescan variadaas posibilidades y diversos grados de dificultad
en dichas actividades, que dan confianza y respuesta a las necesi
dades de los nifios.

Al participar en trabajos por equipos, compartir el material e
interactuar con éstos, el nifno favorecé su confianza y es capaz de
lograr su autonimia que da como resultado, gque el nifo pueda sen-
tirse seguro e integrado al grupo y capaz de enriquecer en cual-
quier momento una actividad en el proyecto.

Tomando muy en cuenta las caracteristicas de los nifios, €s ne-
cesario adoptar una actitud de respeto, de confianza, aceptaciodn
y sobre todo de apoyo, de lo que el nifo realice, necesite o ex-
prese, para que le permitan participar con libertad y lo anime a
opinar y sugerir nuevas ideas.

Se pretence con

m

uesta un intento inicial en el que -

sta pro

o)

trataremos de seguir desarrollando y en riqueciendo con las compa

Aeras educadoras un esfuerzo en conjunto, para elevar el trabajo.



SUGERENCIAS

Después de haber llevado a cabo esta propuesta en la que se

aplicarén actividades complementarias, del Programa por Centro

de Interés, se sugieren que dichas actividades, se desarrollen

con responsabilidad y sin improvisacién, por gque tienen como -

objetivo integrar a los nifios en el Programa por Proyectos es

por eso gque es indispensable la colaboracién activa y creativa

del docente para:

Prepararse continuamente y estar informado acerca de las eta-
pas que conforman el desarrollo del nino, asi como la reper-
cusién de determinadas acciones tienen en su desar;ollo.
Mantener una comunicacién mas continua con los padres de fa-
milia, y solicitar su ayuda y cooperacidn haciendole concien-
cia de la importancia gque repercute en su hijo.

Darle oportunidad al nifio para que palpe y explore el mate-
rial, qgue se encuentra en el saldn.

Elegir las actividades de trabajo conjuntamente con los nifios
para que en ellas se vayan incluyendo las necesidades, intere
ses y creatividad éntorno a los mismos.

Enriquecer constantemente las &areas de trabajo con material
que los nifios puedan manipular y explorar, e incrementar mu-
cho material de acuerdo al proyecto que se éste desarrollando
Los materiales deben ser faciles de manipular, de colores -
llamativos y sobre todo, deben‘estar al alcance de los nifios.

Darle al nifio consignas abiertas para que él explore, razone
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y por si mismo llegue a una conclusidn.

Realizar visitas domiciliarias y a lugares publicos, cada vez
que lo requiera el proyecto.

Tomar muy en cuenta temas cotidianos, tradicionales y de 1la
naturaleza.

Favorecer la socializacidén grupal.

Dar a conocer la postura correcta de nuestro cuerpo al reali-

zar ejercicios y los riesgos en caso contrario.
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