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INTRODUCCION

La investigaciéon que presentamos a continuacién es producto de un
interés compartido por quienes elaboramos el presente trabajo. Nuestro objetivo
principalmente es presentar un trabajo ordenado respecto a los estudios que han
desarrollado teoricos especialistas en el tema de la Educacién civica, que nos
permita aproximarnos a una idea clara de lo que representa la recuperacién de la
educacion civica y moral en el campo escolar. Consideramos que nuestro
estudio es pertinente en la medida en que la dindmica misma de la sociedad,
cambiante y a veces acelerada en sus ritmos de “progreso”, se ha descuidado en
el aula, un tratamiento cuidadoso y permanente de la inculcacién de los valores,

de nuestros valores, que hoy han perdido en mucho su concepto de “unidad”.

Hemos asistido a una descomposicion de la representacién simbélica, en
base a pautas consumistas y extranjeras que nos invitan a desterrar nuestro

concepto de nacién y de ciudadanos y de patria.

El trabajo se realizé en base al método de la investigacién documental,

por lo cual fue necesario consultar desde que nos propusimos realizarlo,



alrededor de 20 autores, cuyo pensamiento se plasma en nuestra investigacion
de manera coherente, para lo cual fue necesario revisar los contenidos y anotar
en fichas textuales los conceptos que nos aclaraban y enfatizaban los puntos a
desarrollar en nuestro esquema. Asi mismo fue necesario establecer una amplia
comunicacién entre quienes elaboramos este trabajo y el asesor del mismo, para

que el mismo, adquiriera el sentido de ser wtil en nuestro trabajo docente.

-

Nuestro trabajo con nifios diariamente, es 16gicamente la mejor arma que
poseemos para salvaguardaf nuestros valores y conceptos sobre civilidad y
moralidad, pero antes, pensamos que el maestro debe establecer un compromiso
personal hacia su superacion constante, pues de nada nos sirve que nos demos
cuenta de que el problema existe, si no podemos abordarlos responsablemente

en base a una informacién de caracter bibliografica.

La manera como abordamos el tema fue a través de plantearnos un
esquema preliminar, el cual fue modificindose a medida que encontrabamos
abundancia o escasez de informacion relevante de tal forma que la composicién

de los capitulos quedo establecida de la siguiente forma.



Un primer capitulo se denomina “El desarrollo Moral” , en el quisimos
abordar el tema que en orden de importancia nos preocupa mas en la formacién
de los nifios de primaria. La vida cotidiana a la que se enfrenta el nifio confunde
sus relaciones con sus semejantes y lo invita a la violencia sin respetar los
espacios' en que sus semejantes conviven.

El segundo Capitulo denominado “El mundo social”, nos da el enlace con
el primero en cuénto que entendemos que si el nifio no es consciente del mundo
que lo rodea no podra desarrollar hacia este mundo un sentimiento de respeto o -
de moral. Por ello es en este capitulo donde nosotros presentamos una idea
aproximada de como el nifio se va identificando con el adulto y con los demas
nifios asi como los objetos y el valor humano y material de lo que lo rodea.

Finalmente encontramos de mucho interés incluir un capitulo dedicado a
las formas como se desarrolla la educacidon civica en la escuela, asi como en
base a las lecturas previas, anotar algunos de los puntos en que el profesor y su

~participaci()n es el instrumento mediante el cual es posible fomentar la gran.

carencia de nuestro mundo contemporaneo: La Civilidad.



1. EL DESARROLLO MORAL
1.1. Las reglas morales.

Cada sociedad para su funcionamiento, poseen una serie de normas en
torno a las conductas deseables o indeseables que pueden realizar los individuos
que viven en ella. hay acciones que se consideran buenas y valiosos mientras
que existen otras, sumamente reprobables, por lo que se considera que deben
evitarse. Las nociones de lo bueno y lo malo, estan profundamente arraigadas.
en los individuos y la sociedad presta una gran atencion a que la gente adapte
sus conductas a las normas compartidas. Ninguna sociedad carece de esas
normas que constituyen lo que se denomina la moral o la ética. Wright,A
menciona que la palabra moral “etimolégicamente deriva del latin mos-moris,
que significa costumbre, manera, uso o prdctica, mientras que ‘ética’ deriva del

- )
griego ethos”.

' _WRIGHT. C. Normas y acciones en la sociedad. p,56



Las normas morales no son las unicas que regulan la conducta
humana; hay también reglas sobre los usos sociales, normas juridicas, mandatos,
etc.

Segun Wright, “la moral estd formada por el conjunto de las normas mds
gener&lés que regulan la conducta entre los individuos. dado que los individuos
viven en sociedad y tienen intereses que pueden no coincidir con los de otros
individuos, es fdcil que se produzcan conflictos y es necesario entonces
establecer regulaciones para organizar la convivencia » 2

La moral es impoﬁante, porque los seres humanos, como todos los
mamiferos sociales, viven en un sistema social jerarquizado en el cual hay

individuos que ocupan posiciones privilegiadas respecto a los otros, y tratan de

mejorar sus posiciones. Los animales sociales establecen un sistema de

jerarquias que dan acceso diferenciado a los recursos escasos. Fernandez Carral

sefiala al respecto que:

“Los individuos que ocupan las posiciones dominantes tienen un
acceso prioritarios a los recursos escasos, ya se trate de la
comida, los mejores lugares para el descanso o, en el caso de los
machos, del acceso a las hembras. Pero para evitar los

conflictos existe un sistema de regulaciones innatas sobre como

relacionarse con los otros y los miembros de una misma especie
compiten y luchan por alcanzar lugares preeminentes, pero la

Ibid. p,57



lucha tiene unas reglas y en muchos aspectos un cardcter
simbdlico. El individuo que se ve derrotado suele retirarse de la
contienda y realizar conductas de apaciguamiento hacia el
vencedor que son indicativas de sumision y que llevan a que el
individuo dominante detenga la agresion, con lo cual las
contiendas generalmente no producen dafios irreparables en el

. ) 3
vencido y raramente terminan con la muerte”.

Las reglas en los hombres existen para lograr preservar la integridad en
los individuos. Los hombres conservan tendencias innatas muy bdsicas, pero

gracias a la cultura han conseguido formas de manifestarse mucho mas variadas

lo cual ha logrado que las tendencias innatas pierdan su efectividad. Debido a la

capacidad de raciocinio, los hombres son también capaces de representar su

propia accién y de anticiparla, asi como de elaborar planes complejos para

alcanzar sus objetivos. Gracias a ello tienen mas posibilidades de elegir, incluso

conductas que le§ pueden provocar perjuicios, es lo que entendemos por
libertad.

Las reglas establecen hasta donde puede llegarse y qué es lo que no debe
hacerse respecto a los otros. Los hombres se han ido dotando de sistemas de
reglas muy complejos que sirven para pfeservar la existencia del grupo y

también la del individuo dentro de él.. Generalmente la moral establece

3 FERNANDEZ., Carral. La educacién civica y ética, un reto a la practica pedagogica, p,116




conductas positivas hacia otros hombres, pero en muchas sociedades hay unas
reglas distintas hacia los miémbros del propio grupo, que deben ser tratados de
una forma positiva, y hacia los miembros de otros grupos que pueden ser
considerados como enemigos y que pueden ser mas facilmente aniquilados. Los
hombfeé han establecido formas de agresion social, como la guerra, que tienden
a destruir el poder o someter a los miembros de otros grupos. Pero incluso en la
guerra se han dotado de algunas normas, que a veces han sido plasmadas en
convenciones, que tienden a evitar la crueldad innecesaria con los vencidos. Lo
que sucede es que muchas veces esas reglas no son respetadas. Un ejemplo de

)
esas normas que refiere Foucault es “que los prisioneros deben recibir un trato

humanitario y no deben ser exterminados ni sometidos a torturas » 4

La moral tiene entonces en su base componentes innatos no despreciables
pero que han sido moldeados por la cultura y por la forma de la sociedad. El»
hecho de que los asuntos morales susciten fuerteé réacciones efnocionales puede
ser un argumento a favor de la existencia de esos componentes innatos pues lo
emocional es algo bastante primitivo que tiende a facilitar la accion.

El aprendizaje de las reglas comienza desde muy pronto ya que los

adultos que tratan de socializar al nifio ponen una gran insistencia en el respeto a

*FOUCAULT. M. Vigilar y castigar, el nacimiento de la prisién. p,13



las normas, que es lo que hace posible la convivencia social. Al principio, esas
normas son implantadas por los otros para ser poco a poco interiorizadas por el

propio sujeto. Dentro de la teoria psicoanalitica, Freud introdujo la nocién de

superyo, el cual afirmé:

“que se formaria a lo largo de un proceso de interiorizacion de
la imagen del padre, a través del cual se incorporarian los
modelos sociales, las exigencias que la sociedad plantea al
individuo, y el respeto a las normas que cuando no se cumplen
va acompariado de remordimientos. De esta manera las normas
se van interiorizando progresivamente y, finalmente, no es
necesario que exista una presion exterior para Su

. 5
cumplimiento”.

Celestin Freinet nos dice que las normas sociales pertenecen a tres
categorias bdsicas, aunque esto no las agota. Las mormas convencionales
regulan usos sociales como las formas de vestir, el saludo, practicas como el
cuidado de los nifios, costumbres, etc. y presentan bastantes variaciones de unas
sociedades a otras o entre grupos sociales de una misma sociedad. Las normas
morales, como ya hemos dicho, se refieren a aspectos mds generales de las

relaciones con los otros y tratan de la justicia, la integridad de los otros, el

respeto a sus derechos. Ni las normas convencionales, ni las morales estan

* FREUD. Sigmund. Obras Completas T, III p,2836
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explicitamente codificadas pero casi todos los individuos laé comparten y las
van adquiriendo a lo largo del desarrollo. Finalmente, las normas juridicas
estan explicitamente codificadas y se caracterizan por un poder que se ocupa de
imponer sanciones en caso de violacion, que también estan formuladas de una
manera explicita. Pero, como puede imaginarse, los limites entre estos tres tipos
de normas son borrosos, y varian de una sociedad a otra. “Algunas sociedades
son muy estrictas en el respeto a las normas y se preocupan mucho por la
uniformidad de las conductas, mientras que otras son mds tolerantes y abiertas.
Las normas morales impregnan en mayor o menor medida las otras, y por
ejemplo el derecho tiende a apoyarse en normas morales no codificadas”. ®
Aunque los miembros de todas las sociedades humanas poseen entonces
normas de cardcter moral que sirven para regular las relaciones entre los
individuos, muchas veces éstos no son conscientes de forma explicita de la

existencia de esas regulaciones que, sin embargo, son compartidas por todos, y

los que no las respetan son excluidos del grupo o sancionados. Ferndndez

refiriéndose a la historia nos dice que:

“Historicamente en la mayoria de las sociedades las normas
han estado asociadas con la religion que servia para situar fuera
de la sociedad el origen y la validez de las normas. En este caso

® FREINET, Celestin. ;Cuél es la parte del maestro? ;cudl es la parte del nifio?. p,25
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considerarse como una variante de ésta, establece que los individuos mediante la
costumbre van estableciendo normas que se justifican por el acuerdo entre ellos
mismos. Algunos consideran, siguiendo las ideas formuladas inicialmente por
Rousseau, que los individuos que Viven en sociedad tienen que establecer un
contrato social en el cual ceden una parte de su libertad para preservarse de las
amenazas de otros individuos. Esta posicion es la que se ha llamado también

contractualista y tiene una importancia considerable en la actualidad.

1.2. Origen de la Moral.

Teniendo en cuenta la importancia que las normas morales tienen en la
conducta de los individuos los psicélogos se han planteado como se va
adquiriendo la moralidad a lo largo del desarrollo. Respecto a la moral es muy-
.importante establecer una distincién entre la conciencia y el conocimiento
moral, pbr un lado, y la conducta moral, por otro. Un individuo puede haber
recibido una serie de normas morales, e incluso estar de acuerdo con ellas, pero

luego en la practica no respetarlas consciente o inconscientemente. Es frecuente
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que en la practica lo que un individuo hace no esté de acuerdo con las normas
que, sin embargo, considera importantes.

Los primeros estudios de los psicélogos, que se ocuparon de los
fenomenos morales trataron de ver como van adquiriendo los individuos las
caracteristicas morales que se consideran valiosas, que a veces se denominan
virtudes, tales como la honestidad, el altruismo, la generosidad, el autocontrol,
etc. Tedricos como Hartshorne y May realizaron un estudio sobre miles de
nifios entre 8 y 15 afios, “pero sus resultados mostraron que habia una gran
cantidad de variaciones de unos individuos a otros y también que su conducta
moral dependia mucho de las circunstancias en las que se encontraran, por lo
que dificilmente podian establecerse conclusiones claras » 8

En uno de los estudios mas importantes de Piaget se pedia la
evaluacion de una mentira. Una de las historias sefialaba que un nifio que va
paseando por la calle se encuentra con un perro muy grande que le asusta,
.entonces le cuenta a su madre que ha visto un perro tan grande como una vaca.‘
En la otra historia el nifio al volver de la escuela cuenta que la maestra le ha
puesto muy buenas notas, cosa que no es cierta ya que la maestra no le ha puesto

notas, ni buenas ni malas. Cuando se pide a los nifios que evaliien estas dos

 HARTSHONE.H. Estudio acerca de la Naturaleza del Caricter, P,44
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historias, los mas pequefios, hasta los siete afios, sefialan frecuentemente que la
mentira mas grave es la referente al perro ya que los perros no pueden ser tan
grandes como una vaca mientras que es verosimil que al nifio le pongan buenas
notas en la escuela. De nuevo es la responsabilidad objetiva, es decir, el
contenido de la mentira en este caso, lo que la convierte en mas grave para los
pequefios que no tienen en cuenta la intencion o la responsabilidad subjetiva.

En otra parte de su estudio Piaget explora las ideas acerca de la justicia en
relacion, por ejemplo, con las sanciones que deben imponerse cuando un nifio ha
cometido un acto reprobable. De nuevo emplea unas historias de las cuales
puede constituir un ejemplo la siguiente: un nifio ha roto un juguete que
pertenecia a su hermano mas pequefio ;qué debe hacer en este caso?:

1. darle uno de sus propios juguetes y quedarse sin él,

2. arreglar con su dinero el que rompié o comprarle otro nuevo,

3. quedarse una semana privado de otros juguetes.

Nuevamente se encuentra una evolucién en las respuestas que, en este
caso, van de lo que podemos llamar las sanciones expiatorias a sanciones por
reciprocidad. Las primeras suponen recibir un castigo que constituird una

expiacion del acto cometido, mientras que las segundas van dirigidas a reparar
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las consecuencias del acto. Por ejemplo, los més pequefios consideran que el
castigo mds justo es el 3, aunque éste no tengo ningun efecto para resolver la
situacion sino que sea simplemente una penalizacion o expiacién por lo que se
ha hecho. En cambio, en los nifios de mas de siete afios aparecen respuestas de‘

sanciones por reciprocidad. Piaget se plantea también estudiar:

“si los nifios creen en la existencia de una justicia inmanente, es
decir, si se producen sanciones por la propia naturaleza de las
cosas. Para ello utiliza la siguiente historia: Habia una vez dos
nifios que robaban manzanas en un manzano. De pronto llegé un
guarda y los dos salieron corriendo, pero cogié a uno. El otro, al
volver a cada por otro camino, cruzé el rio por un puente en mal
estado y cay6 al agua. La pregunta que se le hace al nifio es si
cree quede no haber robado las manzanas el nifio también se
hubiera caido al pasar por el puente viejo”. ?

Las respuestas a favor de la existencia de una justicia inmanente van
disminuyendo con la edad, pareceria que los nifios creen en la existencia de
_sanciones en la propia naturaleza y también que la justicia es perfecta y siempre

se aplica. A esto va unido la existencia de una justicia basada en la sancién que

postula que siempre se debe castigar al culpable.

La siguiente historia se refiere a nifios desiguales:

’PIAGET. J. la representacion del mundo en el nifio p,231
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“En una escuela habia un chico grande que golpeaba a otro que
era mds pequefio; éste no podia contestarle porque era mds
débil. Entonces un dia, en el recreo, escondié el pan y la
manzana del mayor en un armario”. Se pregunta si le parece
Justa la conducta del pequerio. Los resultados indican que con la
edad van aumentando las respuestas que defienden Ila
reciprocidad y por ello la conducta del pequefio va siendo mds
aprobada. Los pequefios no consideran deseable la conducta
reciproca porque esta prohibida por los adultos, y posiblemente
también porque aceptan que el mayor tiene mds autoridad, *°

El estudio de éstos y otros problemas que Piaget plantea le conducen a

sostener que para los nifios pequefios el valor de las normas esta ligado a las
personas que las dictan, es decir, a los adultos. Por lo tanto hay que cumplir las
normas porque lo determina una autoridad. Esto es lo que se denomina moral
heterénoma ya que la fuerza de la norma depende de otro. Desde esa posicién se
va pasando poco a poco a una moral auténoma, desde la cual el nifio empieza a
ser capaz de juzgar las normas en funciéon de su bondad o maldad, e
independizandose de quien las dicte.

La posicion heterénoma produce una estructura bastante sistematica, de

caracter preoperatorio que Piaget denomina realismo moral, segin la cual las

obligaciones y los valores estdn determinados por la norma independientemente

del contexto y de las intenciones. “El realismo moral seria el causante de esa

lol!fl
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creencia en una résponsabilidad objetiva, como la historia del nifio que rompia
las tazas o la historia de la mentira, que cuanto mds exagerada y absurda sea
peor se juzga. »l

La autonomia sucede a la heteronomia y ésta se basa en el respeto mutuo
entre los individuos y en la reciprocidad; El sujeto va interiorizando las normas
y va siendo capaz de reﬂexioﬁar sobre ellas y de discutirlas, pudiendo no estar
de acuerdo con los adultos. En todo ello se va viendo también que el nifio es
capaz de considerar simultaneamente un numero mayor de factores y de tener en

cuenta situaciones mas complejos, adquiriendo una independencia superior en

su juicio.

En resumen, el realismo moral, que impone un respeto absoluto respecto a

la norma, se caracteriza por tres rasgos:

1. la heteronomia que lleva a no plantearse el valor de las normas

amorales, ya que éstas son valiosas en si mismas porque provienen de los

adultos.

2. tomar las normas en su sentido mas literal sin tener en cuenta las

condiciones en las cuales deben aplicarse, y

" Ibid, p.232

R TR
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3. la responsabilidad objetiva, es decir, que la accidon es mejor o peor en
funcion del dafio que se ha producido y no de la intencién.

Resumiendo, diremos que Piaget encuentra que hasta los siete u ocho afios
el nifio subordina la justicia a la autoridad adulta; entre los ocho y los once afios
va adquiriendo un igualitarismo progresivo, y generalmente a partir de los once
o doce afios las ideas igualitarias se van convirtiendo en apoyos a la nocién de
equidad o de justicia racional. “La moralidad sélo se desarrolla en el
intercambio de unos indix;iduos y otros en el grupo de los iguales Las relaciones
cooperativas entre iguales, que estdan basadas en} el respeto mutuo y en la
reciprocidad, con las que llevan a que el sujeto pueda llegar a razonar
w12

moralmente.

Respecto al valor de la vida humana Kohlber® encuentra seis estadios

que se definen del siguiente modo:

1. El valor de la vida humana se confunde con el valor de los objetos fisicos y se.

basa en estatus social o en los atributos fisicos de su poseedor.
2. El valor de la vida humana se ve como instrumental para la satisfaccion de las

necesidades de su poseedor o de otras personas.

2 1bid
Bver KOBLBER, L._El Mundo social en la mente infantil P,71
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3. El valor de la vida humana se basa en la empatia y el afecto de los miembros
de la familia y otras personas hacia su poseedor.

4. La vida se concibe como sagrada en términos de su lugar en una moral
categdrica o un orden religioso de derechos y deberes.

5. La vida se valora tanto en términos de su relacién con el bienestar de la
comunidad, como en términos de que es un derecho universal humano.

6. Creencia en el caracter sagrado de la vida humana como respresentativo de un

valor humano universal de respeto por el individuo .

1.4. Razonamiento prosocial.

La comprension de los distintos aspectos de las normas sociales Que va
alcanzando el sujeto a lo largo de su desarrollo parece estar determinada en una
~medida considerable por su nivel de desarrollo cognitivo, pero quizas dependa
también del tipo de problema con el que se enfrenta.

Piaget habia planteado a los nifios problemas de su propio mundo social

que hacian intervenir relaciones entre nifios y del nifio con los adultos,

preguntando por situaciones que se refieren a normas usuales en las practicas de
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crianza de los nifios occidentales, y en todo caso que no estdn reguladas por
leyes. En cambio, los dilemas de Kohlberg tratan mds bien del ambito de
aplicacion de principios morales muy generales cuando entran en conflicto con
otras normas, como sucede en el dilema de Heinz. En este caso se provoca un
conﬂi‘ctd claro entre una norma moral, como es el respeto a la vida humana, y
una norma regulada juridicamente, como es que no se debe robar y que hay que
respetar la propiedad. Como se ve, hay un cambio de problematica que se
origina en la necesidad de plantear dilemas que puedan ser utilizados con
sujetos mayores, incluidos los adultos, mientras que Piaget detenia su estudio
hacia los doce afios. Pero, naturalmente, esos cdnﬂictos de Kohlberg no ocurren
en todos los 4mbitos de problemas morales y sociales.

Algunos autores se han planteado el estudio de otros problemas

relacionados con la moralidad. Un ambito de estas conductas es lo que se

denomina la conducta y el razonamiento moral prosocial que ha sido estudiado

sobre todo por Nancy Eisenberg. “La conducta moral prosocial es la que se
. 514

refiere a conductas como ayudar, consolar, o compartir” " . Muchas de esas

conductas podrian tener que ver con lo que se suele denominar altruismo, es

decir, acciones que benefician a otro sin que uno obtenga ningin beneficio de

' EISENBERG. Nancy. El desarrollo de la conducta prosocial p,198

s rm wE A REAea Ak Sed B Gs  Ala B L BB RAA A TR o
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ellas. Pero incluso en algunos casos puede suceder que esas acciones tengan un
costo considerable para el que las realiza, como en el caso de un individuo que
trata de salvar a otro de morir ahogado, arriesgando su propia vida.

La conducta hacia los otros puede caracterizarse en sus extremos como
prosdciai o antisocial. La conducta ‘prosocial ha sido descrita de la siguiente
manera:

“La conducta prosocial se refiere a las acciones que tratan de

ayudar o beneficiar a otra persona o grupo de gente sin que el
actor anticipe recompensas externas. Tales acciones implican a

menudo algun costo, autosacrificio o riesgo por parte del actor. .

Bajo ese rotulo se comprenden una amplia variedad de
conductas, que incluyen la generosidad, el altruismo, la
simpatia. ayudar a la gente en apuros proporciondndoles apoyo
material o psicologico, compartir posesiones donando
caritativamente y participando en actividades destinadas a

mejorar el bienestar general reduciendo las injusticias sociales,

las desigualdades y la brutalidad”™” .

Para estudiar estos problemas Eisenberg se ha servido también de

~dilemas, en este caso prosociales. Se trata de situaciones “en las que el

individuo debe elegir entre satisfacer sus propios deseos, necesidades y/o
valores y los de otros, particularmente en contextos en los que las leyes,

: Lo . . . . »l6
castigos y obligaciones formales son irrelevantes o tienen poca importancia”

lslb!i
' Ibid-
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Un ejemplo de los dilemas prosociales que utiliza trata de los habitantes de una
aldea que tienen que elegir entre compartir su comida con los de otra aldea
proxima que han sido victimas de una desgracia natural o guardarla para ellos;
pero el hecho de compartir la comida les llevaria a ellos mismos a pasar hambre
y necesidades. Otro dilema trata de la conducta de un individuo que tiene que
elegir entre ayudar a una mujer que ha sido asaltada o protegerse €l mismo.
Otros dilemas estan pensados mas explicitamente para estudiar a nifios

pequefios. Uno de ellos trata de una nifia que va a una fiesta de cumpleafios y se

encuentra a otra que ha hecho dafio y le pide que avise a sus padres. Pero si lo

hace llegara tarde a la fiesta de cumpleafios y se perderd la mayor parte de la

fiesta ;Qué debe hacer en ese caso la nifia?.

Eisenberg y sus colaboradores han estudiado mediante estos dilemas el

razonamiento prosocial. Para analizar los datos los han clasificado en cinco

estadios.

“El primero es el caracterizado como orientacion hedonista y.

pragmdtica en la que el sujeto se preocupa ya por las
necesidades del otro. En el segundo nivel el sujeto se preocupa
ya por las necesidades de los otros pero pareceria que sin
pensar mucho en los conflictos que le plantea. En el tercer nivel
el sujeto se preocupa por la aprobacion estereotipada que pueda
recibir de los otros, que tienden a valorar las conductas

prosociales. En el cuarto nivel existe una empatia hacia las

necesidades del otro y el sujeto es capaz de ponerse en su lugar,
de adoptar su perspectiva. En el quinto nivel el razonamiento se
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realiza basdndose en valores interiorizados y en la creencia en
. : e 17
la dignidad, derechos e igualdad de todos los individuos.”

1.4. Normas Convencionales.

Buena parte dé las normas sociales estan constituidas por lo que puede
denominarse normas o reglas convencionales, que son aquellas que regulan
muchas de las relaciones entre los individuos en la vida cotidiana y que se
refieren a usos y costumbres que pueden variar mucho de una sociedad a otra.
Las convenciones sociales se-reﬁeren a asuntos tales como la forma de vestirse,
las férmulas de cortesia, los modos de saludarse, las practicas en la mesa, etc.

Elliot Turiel ha estudiado este tipo de convenciones sociales tratando de
mostrar que constituyen un dominio diferente del de la moralidad y que se
desarrollan en estadios también distintos.

“Los problemas que se suelen plantear a los sujetos les hacen

comparar la gravedad que tiene violar algunas reglas como las
que se refieren a golpear a otro, mentir o robar -que serian

reglas normales- , y acciones gobernadas por reglas

convencionales, como dirigirse al profesor por su nombre de
pila, cuando en la escuela se ha indicado que debe llamarle por
su apellido, que un chico entre en el bafio de nifias o comer

X 18
comida con los dedos en vez de con el tenedor”.

7 bid. P,199
'8 TURIEL, E. La moral social. P,86

e
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Desde pequefios los nifios consideran las violaciones morales como mas
graves porque causan dafio a los otros, mientras que las violaciones de las
normas convencionales se ven con mayor indulgencia. Cuando se pregunta a los
sujetos si se podrian cambiar normas morales (si podria haber un pais en el cual
no estuviera mal robar o golpear a otro) los sujetos desde muy pequefios tienden
a sefialar que eso no seria posible y que no se podria cambiar, mientras que
aceptan mucho mas ficilmente la modificacién de normas convencionales. A
partir de aqui Turiel concluye que: “las reglas morales y las reglas
convencionales se ven como distinfas desde el principio y que el sujeto puede
distinguirlas claramente desde muy temprano”.19

Esto parece bastante obvio y no tendria mayor importancia si no fuera
porque contradiria uno de los puntos de partida de la investigacion piagetiana,
posiblemente éompartido también por Kohlberg, y es que el sujeto comienza
estableciendo su respeto a las normas basandose en que han sido dictadas por
otro. Si las normas morales y las normas convencionales son trasmitidas por los
adultos, los sujetos deberian prestarles la misma atencién y atribuir la misma
importancia a ambas, con independencia de su naturaleza. Sin embargo parece

que esto no es asi.
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Pero parece bastante razonable que los nifios distingan entre las normas
morales y las normas convencionales desde temprano. Parece evidente que los
adultos ponen mucho mas énfasis en las violaciones de caracter moral que en las
que se producen respecto a las convenciones sociales. En el trabajo de Dunn se
examina precisamente como los sujetos van explorando las reglas que los
adultos imponen y hasta qué punto deben ser respetadas. Piaget estudié las
normas morales sobre todo en las relaciones entre compaiieros, pero no se ocupo
de las reglas de tipo convencional. Lo que encontrd es que “en los pequefios hay
una tendencia a poner el valor de la norma en la persona que la ha dictado.
Pero eso no quiere decir que el sujeto no sea capaz de concebir diferencias
entre las normas y que las considere a todas con la misma importancia’. 20

Por ello el estudio de Turiel parece razonable y probablemente en
distintos dominios del conocimiento se van produciendo evoluciones diferentes
que tienen en cuenta no sélo el desarrollo intelectual del sujeto sino también la

naturaleza del problema., y hay problemas que son mas dificiles que otros.

pPIAGET. Op. Cit.
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2. EL MUNDO SOCIAL.
2.1. El conocimiento del contexto social.

Durante muchos afios los psicélogos pensaron que eran muy importantes
descubrir como se iba desarrollando la conducta social, es decir, las formas de
relacionarse con otros individuos. Esa capacidad va cambiando con la edad, que
unas formas de relacién van siendo sustifuidas por dtras, y que las relaciones
aumentan y se hacen mas complejas a medida que el nifio crece.

Pero a partir de los afios setenta, y ligado a los cambios que tuvieron lugar
en la psicologia, se empezd a comprender que estudiar los cambios en las
conductas era demasiado limitado porque lo que los sujetos hacen esta muy
determinado por las representaciones de la realidad que los sujetos van
formando. Para encontrar un sentido en los cambios de las conductas sociales
era preciso tratar de descubrir las concepciones que poseen los sujetos de las
relaciones sociales, y las capacidades que las hacen posibles. Asi pues env
EE.UU. surgi6 un érea de estudio, que se denomin6 “conocimiento social” o

“cognicion social” que tenia como objeto:
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“estudiar el pensamiento sobre objetos sociales, vinculdndolo
con los cambios en las capacidades cognitivas en general, y
mostrando que los aspectos sociales estdn muy relacionados con
las capacidades cognitivas en su conjunto. Cuando nos dirigimos
a otro tenemos expectativas sobre lo que va a hacer, realizamos
anticipaciones de su conducta, y la nuestra estd guiada por esas
anticipaciones. Construimos modelos de las situaciones y nos
comportamos adecuadamente dentro de ellas. Aprendemos a
reconocer cada uno de esas situaciones y a comportarnos
adecuadamente en ellas.”’

El area del conocimiento social se ha convertido asi en un campo de
estudio muy floreciente que se ocupa del conocimiento de los otros, de uno
mismo, y de las relacién es entre uno mismo y los otros . Especificando un poco
més los tipos de relaciones objeto de estudio otros autores han diferenciado
cuatro campos del conocimiento §ocia1:

1. el conocimiento de los otros en tanto que individuos, con sus deseos,
sentimientos, tendencias, etc., asi como el conocimiento de nosotros mismos,
“también como individuos, con nuestros deseos, estados de &nimos etc.

2. el conocimiento de las relaciones sociales entre individuos, las
relaciones sociales diddicas, entre las que se incluyen la autofidad, ]la amistad, ell

conflicto, etc.

' TURIEL. Op. Cit. p,102
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3. las relaciones y el funcionamiento de los grupos sociales mas extensos;
y finalmente

4. el funcionamiento de las instituciones sociales, tales como la politica, la
familia, la escuela, las naciones, etc.

Sin embargo, la mayor parte de los esfuerzos psicologos dedicados al
conocimiento social se ocupan de estudiar el conocimiento que uno se forma de
los otros en tanto que personas

.Cuando empieza el nifio a entender las relaciones propiamente sociales,
cuando empieza a ver el tendero que tiene delante como vendedor, ademas de-
como persona o amigo? Probablemente sea mds tardio que el conocimiento
psicoldgico y tal vez se produzca por diferenciacién a partir de él, pero llega a
constituir un aspecto importante e independiente en la comprensiéon de los
sujetos, como los fenémenos sociales son diferentes de los psicoldgicos.
Creemos, por tanto, que el estudio del sujeto como pensador social es distinto de
lo que se estudia bajo el rétulo de “conocimiento social” y no puede reducirse a
él, por lo que deberia constituir un campo de estudio independiente.

El nifio es un activo pensador social, que no se limita a ir adquiriendo lo
que le transmiten los adultos. Podriamos decir, entonces, que bajo la etiqueta de

“conocimiento social” se han estudiado tres tipos de problemas distintos. Por un

N
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lado, el conocimiento de los otros y de uno mismo, que es un conocimiento
propiamente psicoldgico. En segundo lugar, el conocimiento y el uso de normas
que regulan las relaciones con los otros y que se refieren a la moral o a las
convenciones sociales, y que puede decirse que impregnan toda la actividad
relacionada con los demés. En tercer lugar el conocimiento de las instituciones

|

sociales. Es decir, de relaciones sociales que trascienden al individuo.

2.2. Los Procesos de Adaptacion.

Uno de los grandes problemas subyacentes a las investigaciones se refiere.
a cual es el proceso mediante el que los nifios y adolescentes van adquiriendo
sus ideas sobre el mundo social y de qué factores depende. Muchos de los

trabajos, sobre todo los mas antiguos, afirman que:

“esas ideas se las van trasmitiendo los adultos y los nifios se
limitan a irlas integrando progresivamente . Por ello esos
estudios se limitan a determinar la distancia entre las ideas
infantiles y las adultas. Asi sucede por ejemplo en los estudios
sobre el conocimiento de lo que socidlogos Illaman la
estratificacion social y el prestigio de las profesiones, o sobre el
conocimiento de la politica. Es la perspectiva que podriamos
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llamar de la socializacion, que subraya la importancia de la
. . . . . 22
presion social en la formacion de las opiniones e ideas.”

Otros trabajos, sin embargo, adoptan una posicion mas o menos
explicitamente constructivista, inspirada en alguna medida en las concepciones

de Piaget. Segin ella:

“el nifio tendria que ir elaborando sus propias representaciones
de acuerdo con los elementos que recibe, ya sea por transmision
directa, indirecta o mediante su propia busqueda de materiales.
Pero en cualquier caso su nivel intelectual seria un factor
determinante que limita su comprension de ciertos problemas, de
tal forma que habria cosas que no estarian al alcance de su

. : 23
comprension en un momento determinado”.
Naturalmente esto no quiere decir que todos los sujetos de una misma edad o.
nivel tengan las mismas ideas, pero si que las organizan de una manera similar.
Aunque Piaget siempre situaba como uno de los factores del desarrollo la
transmision social, el interés por la influencia que tienen los factores sociales en
el desarrollo del nifio es muy limitado. Sin embargo en sus investigaciones
concretas se comportaba como si ésta no existiera. Por el contrario, Vigotski,

que partia de posiciones marxistas, tomaba como un postulado que el desarrollo

del individuo se produce indisolublemente ligado a la sociedad en la que vive, lo

2 PAGES, PUGOL y otros. La educacién civica en la g‘scgglg, p,14
2 PIAGET. Op. Cit. p,237
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cual es mucho mas que afirmar que los procesos mentales de los individuos se
desarrollan en un medio social, y tiene profundas implicaciones para la
investigacion. Esta es la perspectiva que puede denominarse historico-cultural,
que tiene un gran interés desde el punto'dg vista tedrico, pero que resulta dificil
de traducir en investigaciones concretas que se diferencien de las realizadas
desde un posicidn constructivista.

Por otro lado, algunos autores, inspirdndose inicialmente en ideas de
Pjaget y también de Vigotski, han defendido que: “los progresos en el
conocimiento que los sujetos van logrando se deben a que se enfrentan con
conflictos entre sus expeciativas y lo que sucede en la realidad, y tienen que
resolverlos cambiando sus creencias”.”*

Resumiendo las posiciones que explican como se forma el conocimiento
social podemos decir que para algunos autores es el producto de la influencia de
los adultos y de los factores sociales, que el sujeto va incorporando lentamente
a medida que crece y participa en la vida social (socializacion). Viviendo en

sociedad, incorpora las representaciones del grupo social al que pertenece . Para

otra corriente “el conocimiento social es construido por los sujetos mediante

* TURIEL. Op. Cit,
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una interaccion entre sus capacidades cognitivas y su participacion en la vida
. 025
social”

Para Vigotski y sus seguidores, el desarrollo individual y los procesos

sociales estan intimamente ligados y no pueden separarse.

2.3. Los Modelos Sociales.

Puesto que el hombre es un ser social que sélo puede desarrollarse dentro
de una sociedad y en contacto estrecho con los otros, los adultos tratan de que
los nifios se conviertan en miembros completos de esa sociedad inculcandoles
las normas, valores, actitudes y formas de comportamiento que caracterizan a
los miembros de esa sociedad, en un proceso que globalmente se suele llamar
socializacién, y que no implica como se produce ese proceso, si mediante la
presion de los otros a través de la actividad constructiva del propio sujeto.

Una de las priméras cosas que los sujetos adquieren son las normas o
reglas sobre lo que debe hacerse y sobre lo que no debe hacerse. Los adultos se
cuidan mucho de que la conducta de los nifios siga esas normas y ponen un gran

empefio en ello, pues esto es lo que va a garantizar que en el futuro su conducta

2 PIAGET. El criterio moral en el nifio. P,171
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pueda considerarse social, y que el sujeto pueda interaccionar con los otros. Por
ello desde muy pronto se les anima o se les reprime para que se comporten de
acuerdo con lo que se considera adecuado. “Esas normas estdn estrechamente
ligadas a valores sociales que indican lo que es deseable y lo que no lo es desde
el puhto’ de vista de los otros. Esos elementos prescriben lo que debe hacerse y
se refieren a como deben ser las acciones, no a como son. Normas y valores son

: : . R, 3
constituyentes esenciales del conocimiento y de la conducta social.”

El nifio ademas recibe informaciones sobre muchos hechos sociales,
sobre aspectos concretos de la realidad social, y también las obtiene €l mismo
actuando dentro del mundo social, registrando sus regularidades y reﬂexionando'
sobre él.

Junto con todo lo anterior, y apoyandose en ello, va elaborando
explicaciones sobre cémo y por qué suceden las cosas de una determinada

manera, en definitiva, sobre el funcionamiento de los sistemas sociales.

“Normas, valores, informaciones y explicaciones son
entonces algunos de los elementos que componen los modelos o
representaciones que el nifio va elaborando sobre el mundo
social, elementos que son de dos tipos, normativos y descriptivos.

¥ PUGOL. Op. Cit. p,16
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Quizd esta distincion pueda parecer trivial pero nol tenerla
presente da lugar a muchos equivocos en las investigaciones y
sobre todo en lo referente a como se froduce el conocimiento

social. Intentaremos explicar por qué.” 7
Las normas y los valores que prescriben lo que se debe hacer se
empiezan a adquirir desde muy pronto y los adultos ponen un particular empefio
en que los nifios los adquieren. Por ello reciben una ensefianza explicita y se
estimula su imitacion, de tal manera que su labor mental en los comienzos de la
adquisicién de las normas es relativamente pasiva ya que los sujetos las
obtienen en gran medida hechas. En este caso la transmision directa por parte de
los adultos desempefia un papel importante y podria pensarse que el nifio se

limita a incorporar lo que los adultos le trasmiten.

En muchos casos las informaciones las recibe también directamente de los

adultos o de los medios de comunicacién y ademas la escuela dedica una

importante parte de su actividad a la transmision de informaciones, aunque

“también el nifio las busca por si mismo.

Por el contrario las explicaciones sobre por qué son asi las cosas, sobre
como funcionan los sistemas sociales, y los conceptos en que se apoyan, apenas
se ensefian. No se le explica al nifio el sistema de la tienda y la distribucion de

mercancias, ni sus relaciones con el proceso de produccion.

¥ WASHBURNE. C._Educacién para una conciencia mundial. p,13
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Ni tampoco se le explica como se produce la movilidad social y cudles
son sus determinantes, ni las causas que motivan las guerras. Y cuando se le
ensefian esas cosas hace ya mucho tiempo que tiene explicaciones para ellas,
explicaciones que ha tenido que construir por si mismo, porque nadie se las ha
dado,.y que suponen un trabajo de elaboracién propio. “El nifio las construye
con los instrumentos intelectuales de que dispone y llega a explicaciones que no
coinciden con las de los adultos y que curiosamente son muy semejantes entre

. e . , . , 28
niios de distintos medios sociales y de diferentes paises”.

Asi vemos que el nifio aprende muy pronto como una regla que para
comprar hay que llevar dinero a la tienda, mucho antes de que sea capaz de
explicar para qué sirve ese dinero, qué hace el tendero con él, como se fijan los
_precios, y, en general, como tiene lugar la actividad econémica. Posteriormente
las explicaciones inciden sobre normas y valores y los reorganizan, y cuando se
alcanza un grado de comprension grande, esas explicaciones proporcionan a las
normas y valores un sentido nuevo, haciendo posible la reflexion sobre ellos, e

incluso dudar de sus fundamentos.

281! ii
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Cuando se estudia el mundo social, si no estamos centrado sobre reglas,
valores e informaciones no podemos apreciar plenamente la labor constructiva
del sujeto, que esta reproduciendo, en gran medida, lo que le ha trasmitido. Por
ello lo que nos dice depende mucho del medio social y de la cultura en la que
vive, de las ideas dominantes, aunque también las estd asimilando con sus
instrumentos intelectuales. En cambio, en las exﬁlicaciones del funcionamiento
de los sistemas sociales y en los conceptos que forman parte de ellas, las
variaciones son mucho menores y encontramos procesos constructivos que son
mucho més universales. Es facilmente comprensible que los contenidos del
pensamiento tienen que variar de acuerdo con el entorno, pero la manera de
explicar los fendmenos que estd mucho mas ligada a las capacidades mentales

de los sujetos, es mas semejante.

‘2.4. La Representacién del Mundo Social.

Hay que tener presente que aunque el nifio estd inmerso en el mundo

social desde que nace, su experiencia social es muy distinta de la del adulto. Y
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también difiere de su experiencia fisica. Henri Wallon, describe el caracter de

esa experiencia.
“El nifio estd plenamente sometido a las leyes de la fisica desde
que nace y su experiencia de las propiedades fisico-quimicas de
los cuerpos no difiere de la de los adultos: se cae igual que éstos,
se quema con las cosas calientes y siente el sabor dcido o dulce,
o el cardcter rugoso o suave de una superficie. Y sobre todo ello
experimenta activamente, explorando las caracteristicas del

mundo mucho mds reducida y fragmentaria y le resulta
: 1 229
parcialmente desconocida.”

Hay pues, muchas cosas y muchos lugares a los que el nifio no tiene
acceso. No participa directamente en parte de las actividades de la vida social:
no va a trabajar y, en el mejor de los casos, s6lo conoce los lugares de trabajov
superficialmente, de visita, y no ha experimentado lo que es una relaéién de
gdependencia laboral. Incluso los nifios que trabajan no viven el mundo del

_trabajo de la misma manera que los adultos. Aunque estan sometidos a multiples
restricciones por parte de los adultos, ignoran lo que son los derechos y deberes

y como se ejerce la coercion social. No tienen participacion en la vida politica,

que les resulta incomprensible, y la actividad econdmica sélo les toda de refilon.

2 WALLON.H. La evolucién psicoldgica del nifio p, 95
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La guerra y la paz, asi como las relaciones entre las naciones en todos los
terrenos, forman un aspecto més‘ de este campo que debe ser estudiado. Los
nifios se interesan enormemente por la guerra como forma de dominacion, pero
tienen de ella un conocimiento irreal y esquematico. El paso de esa concepcion a
las idee{s complejas de los adolescentes, que incluyen aspectos politicos,
econdmicos y sociales en la conceptualizacion de la guerra, es un tema que vale
la pena estudiar.

La religion constituye también un fenémeno social y las ideas que el nifio
tiene Aen el terreno religioso no coinciden con las de los adultos. Es importante
por ello saber cudles son esas ideas de los nifios, cobmo conciben a Dios, o
aspectos mas mundanos, como son su pertenencia a una comunidad religiosa, en}
una palabra, como es la religiéﬁ del nifio.

Por tltimo, un problema central, que aparece ligado a todos los anteriores,
es la comprension del cambio social, cémo evolucionan las sociedades a lo largo
de la historia. Este tema esté relacionado con el del tiempo ﬁistérico, algo que
resulta incomprensible para el nifio durante largos afios. Los nifios tienden a ver
la sociedad de forma estatica y el tiempo sélo aparece tardiamente como un

elemento relacionado con los fendOmenos sociales.
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3. LA EDUCACION CIVICA EN LA ESCUELA

3.1. (Qué es la educacion civica?

La educacidn civica puede ser definida como el conjunto de normas,
principios, hébitos, conductas, convicciones, pautas. que determinan y hace
posible la convivencia social entre las personas con la intervencion de los
educadores, que buscan el método méas adecuado para ir creando esta conciencia
civicé.

Para Pages y Pujol: “La vida social o en sociedad es el resultado de una
convencion; es decir, que los seres humanos se ponen de acuerdo para resolver
los asuntos comunes que les preocupan. »33

La vida social no es innata ni inherente a la persona, debe adquirirse, y
por esta razon en cada etapa o época histérica de la humanidad se fijan normas
de convivencia difere‘ntes y, consecuentemente cambia la vida social, el régimen
de sociedad.

Precisamente también por no ser inherentes a la persona, es preciso
inculcar estas normas, principios y conductas a los hombres, y que las aprendan, ‘

Segtin como las admitan y respeten, de ello dependerén la fortaleza y el vigor de

la convivencia social establecida. “Para que estas normas tengan fuerza moral,

33“i!
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debe aceptarlas la gran mayoria. Si se aceptan mayoritariamente, los
ciudadanos estaran dispuestos a defenderlas en el supuesto de que se las
violente o destruya por la fuerza”. 3

Una de las tareas de la educacion Civica, consistird pues, en inculcar estas
normas y dotarlas de fuerza moral. Ello significa ayudar a que todos las
respeten, de modo que sea posible el dominio de la convivencia y de la
concordia.

Por ello es tan importante la instruccion civica. es decir, del conjunto de
técnicas e instrumentos didacticos que todo educador debe buscar para lograr el
objetivo que se propone en cada momento determinado de las etapas de
formacién del nifio, teniendo en cuenta los valores que es preciso introducir
segin el momento historico y social que vive. Entendemos pues, la Educacion
civica como la regulacién de la vida en comin de las personas. La vida en
comun.

Los seres humanos se constituyen en sociedad porque han de recurrir a
los demés en busca de ayuda, seguridad, colaboracion, cooperacion, etc., y asi

sucede en todos los 6rdenes de la vida, ya se en la escuela, el trabajo o la

politica. Esta vida en comun se regula mediante un pacto, un contrato (tal como

34I_bf_d4
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han explicado los grandes estadistas clasicos Hobbes, Locke, Montesquieu,
etc.), del que nacen las normas, pautas de convivencia. “La convivencia se
establece a través de las normas que regulan la vida en comun de los
35
hombres.”
La diferencia entre el ser humano, animal social, y los demés animales
sociales (abejas, hormigas, etc.), segin Tacher es ésta:

“mientras que estos insectos tienen sus funciones sociales
establecidas de una vez y para siempre, es decir, adquiridas
genéticamente (incluso existen diferencias bioldgicas entre la
abeja reina y las abejas obreras), los hombres realizan funciones
sociales establecidas por convencién o pacto, de forma tal que

pueden variar de una sociedad a otra 'y de una época a otra. La

division del trabajo en los humanos es social, y en los animales

(i 2 36
genética”.

3.2. El niiio Ciudadano.

Junto con la tarea de ensefianza propiamente dicha, la escuela tiene la
funcion de hacer que el nifio entre en la sociedad, convirtiéndolo en un miembro
‘responsable y consciente de su comunidad. La formacién civica tiene,
precisamente, esta funcion en la escuela. “El nifio no sélo debe conocer los
numeros, las letras, las tradiciones y la lengua de su tierra. Debe saber también.

a qué sociedad pertenece y de qué forma se ha de llegar a esta comunidad

> Ibid.
38 TACHER,A._El autoritarismo en 1a escuela p,89
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humana. Ha de ir aprendiendo y asimilando todo eso en la medida en que su

campo de relacion se ensanche, porque el ciudadano no nace, sino que se

hace b3 4 37

Hacer escuela significa, pues, no solo instruir (por parte del maestro), y
aprendef (por parte del alumno); significa ensefiar al nifio a reconocer los
deberes que tiene con la comunidad y a colaborar con ella.

La escuela es, pues, un centro de instruccién académica, pero también es
al propio tiempo la segunda instancia de la vifia en comunidad del nifio, es decir,
el lugar donde se crea el sentimiento de relacién de los individuos entre si, hasta
ese momento reservado al reducido ntcleo de la familia. La familia es la primera
instancia de la vida en comunidad del nifio, y su funcién principal consiste en
desarrollar los sentimientos, la relacién de afecto, preocuparse por el
crecimiento, la alimentacidn, iniciar los conocimientos, la cultura, etc. en un
ambito reducido de personas. “En la escuela, el nifio comienza a tomar
institucionalmente conéiencia de que no estd solo, de que existen los demds,
muchas veces muy distintos a él, y que, por lo tanto, debe tenerlos en cuenta
para todo, hecho que le coloca ante situaciones nuevas que le crean exigencias.

. 38
y compromisos”.

*’ELIADE.B. La escuela abierta. p,71
38 Il i 1
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A menudo pensamos que se trata, simplemente, de un proceso natural de
integracion. En un principio posibleménte si, pero la vida en comun, con los
demas, exige unas reglas de juego, una normativa, un respeto a las opiniones de
los demads, una solidaridad que, como ya hemos dicho, no es inherente a la
persoﬁa,' sino que forma parte de todo ese proceso educativo que la escuela debe
formular inicialmente como un proyecto propio. “La escuela es también un
aprendizaje de la vida social porque pone a los nifios en relacién con todo el
patrimonio (bienes materiales y culturales) adquiridos por la sociedad, y les
enseiia a utilizarlos, a hacerlos suyos, a asumirlos como propios. »39

La escuela debe contribuir a la tarea de sentar las bases de la convivencia
en la sociedad de hoy, que implica la consideracién del nifio como ciudadano y

no como subdito.

“Las bases de nuestra convivencia son muy amplias, y se
han logrado a lo largo de siglos de historia de la civilizacion
occidental, a la que pertenecemos todos nosotros. Estas bases,
que se transmiten continuamente, han llegado a convertirse en
costumbres, hdbitos, conductas, convicciones, de tal forma que
muchas de ellas forman parte de nosotros casi instintivamente;
en cambio, muchas otras deben crearse paulatinamente de
acuerdo con los ideales sociales del momento histérico.”®

* Ibid, p.73
“ Ibid,
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Las bases de convivencia deben ser adquiridas por el nifio, y, por lo tanto,
se les ha de explicar y vivir en la escuela. Podemos distinguir entre: bases de
convivencia privada y bases de convivencia publica.

Las bases de convivencia privada son las propias del nifio en cuanto
persona,‘ que ayudan al control de su conducta. En esta edad, deben crearse y
potenciarse habitos de regulacién del comportamiento propio. Por ejemplo:
- Control de la agresividad en su relacién con los compafleros.
- Cumplimiento de las tareas individuales como miembro de la familia y
como escolar.

- Buena disposicién hacia todos los compafieros. Aprender poco a poco a

renunciar a la amistad selectiva y, por lo tanto, no excluir del &mbito de
relacion a determinados compafieros.
- Aceptar y ser consciente de las propias limitaciones.
- Utilizar un lenguaje respetuoso y tener buenos modales en el trato con los
demas.
- Preocuparse por su higiene y orden personal. Orden en sus materiales, en
- casa y en la escuela; comer con pulcritud, guardar y colgar bien su ropa,

etc.
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Las bases de convivencia publica son las propias del nifio en cuanto

ciudadano. Por ejemplo:

Ayudar a los compafieros y aceptar que le ayuden.

Utilizar el material de la escuela y de los otros lugares publicos sin

estropearlo

Aceptar y llevar a cabo responsabilidades concretas, en casa, en la

escuela, en otras instancias de la vida en comin.

Participar activamente en las discusiones sobre temas diversos y aportar

su punto de vista.

Ante una situacion conflictiva, saber aceptar las aportaciones y los

P

argumentos de los demas, y no limitarse a defender la argumentacion

personal y parcial.

Reconocer que cada cual tiene el derecho de pensar y actuar de forma
diferente y, por lo tanto, respetar firmemente este principio.

Saber trabajar con los demas e imponerse unos ritmos y tiempos de

trabajo de acuerdo con ellos.

Respetar las personas y el ambiente que le rodea. Respetar el papel, los
deberes y derechos de cada cual (padres, hermanos, compafieros,

maestros, vecinos, personal que trabaja en la escuela etc. ).

¢
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3.3. Importancia de la Educacion Civica en la Escuela.

Para muchas personas, hablar de educacion civica significa todavia algo
negativo, dado que sugiere o se la cree basada en un concepto de autoritarismo.
Autoritarismo en cuanto sinénimo de imposicion: la norma por la norma, la
obediencia por la obediencia, el respeto del nifio hacia el adulto a través del
miedo, la represion, el premio o el castigo. Estos aspectos responden a un tipo
de sociedad que ha de trasmitir valores de sumision.

‘Tendriamos que hacer una breve analisis histdrico para situar las cosas en
su lugar y apreciar Qué contenido debe darse a las palabras en contextos
historicos diferentes. Si efectuamos este bréve repaso historico, todos
recordaremos que durante los Gltimos cuarenta afios se hacia uso y abuso de la
normativa antes citada. En el terreno de la escuela, por ejemplo, esta normativa
respondia al mantenimiento de una relacién distante entre el adulto y el nifio.
Relacién que se basaba en un falso respeto mutuo y que era, en definitiva, un
elemento mas de perpétuacién del autoritarismo reinante en /aquel modelo de
sociedad. La relacién de autoritarismo provocé el uso de la fuerza, del miedo, de
la coaccion, para mantener sujeto al nifio, en lugar de contribuir a su formacion.

Aquel modelo de sociedad exigia educar a los nifios en unos valores que.

consideraba importante y que eran fundamentalmente valores de sumision y
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valores morales religiosos. Una sociedad autoritaria exigia una escuela
transmisiva basada en la reproduccion de esquemas morales, axioldgicos,
religiosos, cuya tarea principal era el adoctrinamient‘o y la conservacién de los
valores establecidos.

vSé han iniciado en nuestro pais un proceso hacia la democracia. Un
proceso que ha ganado rapidez y, por lo tanto, se ha hecho necesario
proporcionar un contenido nuevo al concepto de autoridad, nuevos valores
morales, de relacién, de convivencia.

La educacion religiosa se habia utilizado para dar de la vida una vision.
total, global, unitaria, establecida. En ei‘ momento de la introduccion de la
democracia se produce un desconcierto de valores, y ello debido a la expresion
de ideas, creencias, a la libre circulacion de opiniones y la plena permisividad,
lo que provoca una situacion de falta de horizontes, de falta de hilos conductores
para quienes acaban de salir de una situacién autoritaria. La gran tarea es la
educacién en democraéia, es decir, reciclar a la gente para adquirir una nueva
educacion dentro del espacio democratico que hemos definido. Mientras esto no
se consiga, persistiran el desorden y la falta de horizontes, de ideas rectoras, de
puntos de referencia.

Alberti, sefiala que:
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“La educacion del nifio como ciudadano en el contexto de una
sociedad democrdtica ha de ser actualmente uno de los objetivos
fundamentales de la educacién, para convertir al nifio en una
persona responsable, que participe en la vida comunitaria.
social, econémica, politica. Es preciso que cada ciudadano se
convierta en un elemento activo, solidario, tolerante, capaz de
defender los derechos propios y de respetar los deberes.”!

“En un contexto democrético, la historia no es patrimonioyexclusivo de un
grupo social determinado, y por ello es necesario educar la responsabilidad.
individual para que el nifio sepa que su participacion en las diferentes instancias
sociales que integra es necesaria e imprescindible para poder intervenir y ayudar

de manera consciente a la evolucion social, ética, y politica de la sociedad a la

que pertenece. La educacién civica revaloriza, pues, al individuo en cuanto parte

importante de una comunidad.

Estamos actualmente en un momento de transicién. Un momento de
transicidn que, poco a poco, hara cambiar los valores tradicionales. Hemos dado
ya un gran paso en un periodo de tiempo extraordinariamente corto. Comienzan
a palparse situaciones nuevas y diferentes. La relacion distante entre padres e
hijos, entre maestros y alumnos, por ejemplo, ha iniciado ya un proceso de
cambio y se empieza a establecer una relacion mas abierta, responsable, de

participacién, humana y, por lo tanto, menos autoritaria. Hemos de ir

1 ALBERT. Ay otros._El autoritarismo en la escuela p,11 ' 1 2 89 9 2

3 2
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desterrando poco a poco la relacién de sumision, el autoritarismo de la escuela
con sus normas, aceptando conscientemente una normativa que haga posible la
convivencia en un marco democrético. Normas consentidas y aceptadas por la
mayor parte de la comunidad, no reglas impuestas por una pequeiia parcela.
‘Hémos de imponernos, como una tarea fundaméntal de la Educacion
Civica en el actual proceso de democratizacién de nuestra sociedad, establecer
en términos claros cuéles son los rasgos principales a trabajar y expresar de cara
a los nifios, cuéles son los elementos que hay que destacar en primer término,
porque vivir en democracia es s‘obre todo una educacién, es aprender a vivir
democraticamente. Sobre todo teniendo en cuenta que nuestro pueblo en edad
activa practicamente no ha conocido otra forma de convivencia civil distinta de

la autoritaria.

Segiin Alberti. La convivencia civil democratica supone:

- El respeto al individuo: el individuo considerado en su autonomia y en su
iniciativa. Que se le vuelva a respetar, como también respetar sus derechos, que
tan lesionados estaban bajo las medidas del régimen autoritario anterior.

- La formacién plural de opiniones: que todos los criterios aportados por los

diferentes individuos sean validos en el momento de contribuir al conocimiento
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de las cosas y de la vida social. Que todo el mundo acoja y respete las distintas
opiniones. Que nadie tenga la verdad plena, que debe construirse entre todos.
Hay que reconocer la parcialidad y la modestia de nuestra opinién. En
definitiva, la tolerancia entre las personas.

- La ﬁbfe circulacion de ideas y creencias: la democracia se distingue de los
demas sistemas politicos y civiles porque en su seno circulan sin obstaculos toda
clése de ideas, creencias y valores. Ello exige por parte del pueblb una
responsabilidad y una informacion estrictas par poder asumir una eleccion.

- Un espiritu civico de concordia entre la gente, capaz de resolver los problemas
de la vida social y en sociedad; un espiritu de relacion entre los grupos sociales
dominado por la conciliacién, por la negéciacién y no por la lucha, el
enfrentamiento o la violencia. Una solucién pacifica a los asuntos de la sociedad
y grupos sociales. '

- Una forma de relacion social; el dialogo. La forma mas elevada de educacion
democratica es, posiblemente, saber dialogar, saber escuchar y saber discutir.
Capacidad de discusién y de objetividad ante cualquier cuestion.

Estos criterios, valores y métodos que constituyen el marco democratico,

son imprescindibles para fortalecer el espiritu democratico de la gente.
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El maestro debe ser un ciudadano consciente. Puesto que la poblacion
activa de maestros no ha contado con un marco adecuado de experiencia vivida
en sentido democratico (falta de participacion, de espiritu critico, de
conocimiento de la propia realidad y de la propia historia), han de crearse los
mediés bara que los maestros tengamos la posibilidad de una formacion general
(cultural, cientifica) y civica (social, moral, politica).

por parte de las autoridades competentes, deberia existir el ofrecimiento
de medios para poder lograr el objetivo (reciclaje, condiciones de trabajo,
horario que permita actividades de formacién para el maestro, etc.), como
también revisar, renovar, poner al dia la formacion actual del maestro (Escuelas
Universitarias de Formacién del Profesorado), para adquirir nuevos
instrumentos y didécticas que permitan renovar la practica escolar.

“El maestro debe proporcionar hoy a los nifios una nueva vision del
mundo que no es aquella en la que él se ha educado. Por lo tanto, ha de crear
conciencia de una nueva civilizacion adecuada al momento histérico que
estamos viviendo”. "

Una sociedad democratica exige una nueva concepcion del maestro y de

su papel. No efectuaremos un anélisis exhaustivo del papel del maestro, pero si

42131,1
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destacaremos que la funcién del maestro en la escuela no es solo la de un
especialista que ensefia matematicas, ciencias, lenguaje o cualquier otra materia.
El maestro tiene en la escuela una funcién de humanista, en el sentido universal.
Debe saber ligar los contenidos con la conducta, las convicciones, las
respohsaibilidades. El nifio no ve al maestro inicamente como una persona que
ensefia; lo considera un modelo en todo (conducta, conocimientos, capacidad
para resolver conflictos, etc.). El maestro ha de tener sensibilidad cuando trata
con los nifios, preocuparse de su relacion con ellos y de las relaciones del grupo.
El nifio pregunta al maestro todo lo que le interesa y quiere respuestas globales
(no solamente de fisica, matematicas, historia, sino también de conductas
morales, opiniones, etc.). Por lo tanto, la relacion maestro-nifio no es solamente
una relacién técnica, sino que se dan en ella importantes connotaciones de base
humana.

Esta relacién de base humana supone, por parte del maestro, una gran
responsabilidad. Debe respetarse las iniciativas del nifio, aceptarlo tal como es,
con todo su bagaje cultural, personal, social. Debe permitir y fomentar la
expresion de sus vivencias. Ha de partir de lo que el nifio sabe y es. Fomentar el
intercambio de opiniones, de forma de pensar, etc. “El maéstro, en su relacion.

con los nifios, tiene que asumir su papel de adulto (que no quiere decir
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autoritario), porque él no es simplemente un animador o un compariero mds.
Adulto en el sentido de persona madura, con opinion propia”.43

De ahi la gran responsabilidad critica del maestro. No hay neutralidad; el
maestro neutral no existe, es una pura utopfa. El maestro debe permitir que el
nifio feﬁga acceso a todas las opiniones y propuestas; en definitiva, acceso ai
pluralismo.

Esta concepcion del papel del maestro conducird, en el terreno practico, a
una renovacion concreta de su actuacion, de la Qrganizacién, de las propuestas
de trabajo, tanto de su clase como de lé escuela, que coincidird con el objetivo
de los principios democraticos de respeto, justicia, libertad, critica y
“responsabilidad.

Situandonos en el nivel concreto del trabajo de clase, debe crearse un
clima que favorezca el debate, el didlogo, el trabajo de grupo, la discusion, el
orden, la pulcritud individual, la manera de presentarse, de hablar. Realizar bien
los actos que acostumbramos a hacer cada dia, como por ejemplo la circulacion
por la calle y la aceptacion de las normas correspondientes: no tirar papeles al
suelo, respetar los seméforos, etc. Aprender a discutir con orden, a efectuar los

trabajos con cuidado y responsabilidad y cumplir los encargos. Que los nifios

“1bid. p,14
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sepan discutir acontecimientos que tienen lugar cada dia y aporten su punto de
vista: noticias del momento, debates, conflictos laborales. Que sepan utilizar las
instituciones ptblicas, cémo obtener y dénde los documentos que todo
ciudadano necesita (carnet de identidad, certificados, etc.); conocimiento de
leyes }nu'evas, etc.

La informacién que el maestro ha de proporcionar depende evidentemente
de la edad del nifio o muchacho. es preciso seguir un proceso que podriamos
resumir diciendo que el nifio pequefio ha de conocer el ambiente mas proximo.
Ha de saber situarse en é€l, moversé, conocer las normas que lo regulan: saber
circular por la calle, la escuela, el barrio; conocer los servicios cercanos a la
escuela; aceptar las primeras normas de juego y de convivencia entre los
compafieros; iniciar la colaboracién. En niveles superiores la informacion se
enfoca hacia el conocimiento de la comunidad méas amplia: el Estado, la
Constitucion, los derechos y deberes, el compromiso y la responsabilidad social
del trabajo, la educacién sanitaria, el descubrimiento del yo y del medio, etc.

Pero hay que recordar que para el maestro Educacion Civica no signiﬁca.
hablar tnicamente de esta o aquella otra temética, sino como lograr que se la
experimente, de qué forma integrarla en la personalidad de todos respetando

cada dia los principios democraticos.
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Tal como afirma Pagés:

“..el objetivo fundamental de la Educacion Civica no consiste
Unicamente en proporcionar una informacion teérica. No basta
con que los nifios sepan por qué se explica en la escuela la
Constitucién o qué es la democracia. La Educacion Civica
tampoco se adquiere por. imposicion de unos derechos y unos
deberes, por una normativa. Debe ser asumida en la propia vida
del individuo, ha de formar parte de la vida. No son los articulos
de una Constitucién los que hacen la democracia, debe existir la
: . . 44

adhesion de la colectividad.”

El hecho de que forme parte de la vida significa que no puede reducirse al
ambiente escolar. La escuela sola no puede crear un estilo de vida, ya que el
nifio vive también en una familia y en una comunidad de ciudadanos proéximos a
él. Por eso la escuela, la familia, la comunidad en general, han de lograr que se
creen y se experimenten las condiciones necesarias para que prospere la
atmosfera democrética.

Para que esta atmoésfera prospere, sobre todo en el periodo en que nos
encontramos, de construccién de la democracia, hemos de realizar todos juntos
un esfuerzo para que ella sea una realidad en nuestras propias experiencias y

vivencias. {Cémo podemos educar en la democracia si no vivimos nosotros

respetando sus principios? (Cémo podemos crear un ambiente de cooperacion

“PAGES. Op. Cit,p, 59
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si, fuera de la escuela, se respira Unicamente rivalidad? ;Como podemos
inculcar la convivencia si cada dia hay en la ciudad mas escollos urbanisticos
que impiden favorecer un ambiente de comunicacion y respeto?

La educacién Civica, pues, es un proyecto social, y por consiguiente,

deben tomar parte en ¢l todos los ciudadanos y sus instituciones.
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CONCLUSIONES

Desde que el nifio nace, comienza a experimentar la influencia del medio
social, de hecho constituye el ambiente natural para el desarrollo humano. El
nifio no sélo empieza a relacionarse con las personas de su entorno, sino que, de
la misma forma que explora el mundo fisico, empieza también a explorar el
mundo social. A medida que va teniendo conciencia del mundo que lo rodea, las
relaciones con el medio lo van dotando de determinados valores. Con ello el
nifio adquiere a su vez responsabilidades , habitos, derechos, obligaciones,
reglas, que posiblemente en el transcurso de su vida sean las respuestas que
tenga como adulto frente a las actitudes de otros.

El nifio aprende también mucho acerca de las relaciones familiares y la
estructura de la familia y a veces trata de apoyarse en su padre contra su madre o
contra su hermano, o formar alianzas frente a su madre, es decir los procesos de
las relaciones humanas tienden a complejizarse a medida que el horizonte de
relaciones sé amplia hacia la escuela, el tfabajo y la comunidad.

Con todo ello, es insoslayable el papel que juega la ensefianza del
civismo, el fomento de los valores y las reglas morales para subsistir en un

ambiente armonico en la sociedad.
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La educacién civica, no s6lo se adquiere en la escuela, pues su
fundamento est en la propia vida diaria, en las observancias y los empleos, no
basta con una informacién tedrica. El nifio debe asistir a una colectividad en la
cual el estilo de vida sea quien guie sus propios pasos, los valores que adquiere
en la 'far'nilia, en la comunidad en general son las que plantean las condiciones
necesarias para que prospere su formacion en el ambito escolar.

La convivencia hoy, es cada dia mas importante, ante la acelerada
transformacion de nuestra sociedad, nuestros valores, nuestras creencias,
nuestrqs simbolos de adhesion van quedéndo rezagados por ideas, habitos y
costumbres extranjeras, ajenas a nuestra cultura. La riqueza que poseemos como
nacién, es constantemente lesionada por intereses adversos que invitan al
ciudadano a entregarse a practicas mezquinas como el consumismo, la
enajenacion, los vicios etc. Por lo que creemos que la Educacién Civica
sistematica, es un proyecto escolar que debe ser reforzado en las aulas, pero y

‘sobre todo, debemos tomar parte en él todos quienes formamos parte de la
comunidad.

Hacer conciencia de que nuestro sentido de ciudadania se esta perdiendo
en parte por responsabilidad nuestra como formadores. ya no se tarta de escribir

largas composiciones o leer una serie de articulos constitucionales, mas bien
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requerimos reflexionar en torno a nuestras propias vivencias y experiencias,
referirnos a ellas en términos de (cémo fomentar la convivencia y el respeto por
los semejantes dia a dia?. Y es alli donde encontramos el mayor problema
(c6mo lograr concientizar en el aula?, si en las calles, en la familia, en la
comunidad se encuentran justamente lo contrario: atropello al derecho humano,
ambientes hostiles, rivalidad, violencia.

Por ello insistimos que se trata de un replanteamiento en conjunto en
torno a jcoémo lograremos favorecer en los nifios un ambiente de comunicacion
y respeto.

Como profesores la labor es muy compleja, por lo que la programacion de
actividades didacticas para lograrlo, debe ser muy dindmica y apropiada en
torno a cada ciclo en el que el nifio se desarrolle, debe ser un proyecto que

integre a la propia comunidad.
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SUGERENCIAS

Como producto del trabajo, consideramos indispensable que los maestros
recuperen la necesidad prioritaria de ensefiar el valor de las ciencias sociales, la
ensefianza de la moral en la escuela, de forma sistematica . La cual debe ser
complementada con la practica de actitudes honestas que lleven al alumnos a la
adquisicion de buenos habitos y al desarrollo de normas éticas de convivencia
dentro de la vida escolar.

Sefialamos también a manera de sugerencia, la utilidad practica que los
programas de las escuelas primarias deben tener:

-Que vida moral y conciencia esclarecida van siempre juntas, la practica del bien
supone un conocimiento del bien,

- Un dialogo permanente con los alumnos y entre si, seleccionando un adecuado
material de lectura, que pueda aprovecharsé en su sentido ético, moral y estético,
que ensefie a los alumnos a respetar las normas, las reglas de juego y de trabajo.
No debemos olvidar que la moral y el sentido civico de un nifio aiin esta en
formacion. Para el nifio estd bien todo lo que esta permitido; esta mal todo lo
que esta prohibido. por ello recomendamos utilizar ejemplos que deben seguirse

que suscitar el comentario de actos reprobables, sugerimos evitar las formas



68

negativas “no haré, no seré” etc. No lograremos ensefiar lo correcto mostrando
lo malo, seria tanto como ensefiar con el error.

En los primeros grados, el desarrollo de la lecciéon podria entonces
contener algunos factores como los siguientes: relato por parte del maestro;
reconétrﬁccién del relato por la clase, comentarios colectivos del ejemplo
(utilizando algunos recursos didécticos como debates). Lo importante es que el
nifio sienta: la deduccién de la moraleja es secundario.

Conviene procurar que la leccion concluya con una resolucién comun de
comportamiento. el didlogo, los comentarios colectivos, los ejemplos que cada
uno aporte son factores muy importantes para la formacién gradual del sentido
moral.

Siempre que sea posible se sugiere que al final de la leccién sea resumida una
oracidn corta copiada en el cuaderno.

En las clases de grados superiores, la ensefianza de la educacion civicaA
debera asumir un cardcter mas intelectual, con mayor razonamiento, la
evolucién mental del nifio lo permite, entre los 11 y los 12 afios es capaz de
asumir la esencia por si mismo, deducir principios éticos o emijtir juicios.

El maestro habil debe aprovéchar cuanta oportunidad se presente para

provocar e intensificar el interés y no vacilar en alterar el orden del horario de
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las clases si, en forma imprevista, juzga oportuno comentar un hecho de la vida
real, un accidente callejero, alguna noticia leida en los diarios de la mafiana o
cierto acontecimiento visto a través de la television. Estas clases de oportunidad

o de ocasién no deben ser nunca postergadas por razones de horarios.
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Anexo 1

DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS DEL NINO

Principio 1.

El nifio disfrutara de todos los derechos enunciados en esta Declaracion.
estos derechos seran reconocidos a todos los nifios sin excepcion alguna ni
distincién o discriminacién por motivos de raza, color, sexo, idioma, religién,"

opiniones politicas o de otra indole, origen nacional o social, posicion

econémica, nacimiento u otra condicion, ya sea, del propio nifio o de su familia.

Principio 2.

El nifio gozard de una protecciéon especial y dispondrd de oportunidades y
servicios, dispensado de todo ello por la ley y por otros medios, para que pueda
desarrollarse fisica, mental, moral espiritual y socialmente en forma saludable y
normal, asi como en condiciones de libertad y dignidad. Al promulgar leyes con
este fin, la consideracion fundamental a que se atendera serd el interés superior
del nifio.

Principio 3.

El nifio tiene derecho desde su nacimiento a un nombre y a una nacionalidad.
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principio 4.

El nifio debe gozar de los beneficios de la seguridad social. tendra derecho a
crecer y a desarrollarse en buena salud; con este fin deberan proporcionarse,
tanto ‘a él como a su madre, cuidados especiales, incluso atencién prenatal y

postnatal. El nifio tendra derecho a disfrutar de alimentacion, vivienda, recreo y

servicios médicos adecuados.

Principio 5.
El nifio fisica y mentalmente impedido o que sufra algin impedimento social,

debe recibir el tratamiento, la educacion y el cuidado especial que requiere su

caso particular.

Principio 6.

El nifio, para el pelo y armonioso desarrollo de su personalidad necesita amor, y
comprension. Siempre que sea posible, deberd crecer al amparo y bajo la
responsabilidad de sus padres y, en todo caso, en un ambiente de afecto yl
seguridad moral y material: salvo en circunstancias excepcionales, no debera

separarse al nifio de corta edad de su madre. La sociedad y las autoridades
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publicas tendrén la obligacién de cuidar especialmente a los nifios sin familia o
/

que carezcan de medios adecuados de subsistencia. Para el mantenimiento de los

hijos de familias numerosas conviene conceder subsidios estatales o de otra
indole,
Principio 7.

El nifio tiene derecho a recibir educacién que sera gratuita y obligatoria
por lo menos en las etapas elementales. se le dara una educacion que favorezca
su cultura general y le permita,v en condiciones de igualdad de oportunidades,
desarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su sentido de responsabilidad
moral y social, y llegar a ser un miembro 0til de la sociedad.

El interés superior del nifio debe ser el principio rector de quienes tienen la
responsabilidad de su educacién y orientacion , dicha responsabilidad incumbe

en primer término a sus padres.

Principio 8.
El nifio debe, en todas las circunstancias, figurar entre los primeros que

reciban proteccion y socorro.
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Principio 9.

El nifio debe ser protegido contra toda forma de abandono crueldad y
explotacion. No ‘seré objeto de ningun tipo de trata.

No debera permitirse al nifio trabajar antes de una edad minima adecuada; en
ningﬁn caso se le dedicara ni se le permitird que se dedique a ocupacién o
empleo alguno que pueda perjudicar su salud o su educacion, o impedir su

desarrollo fisico, mental o moral.

Principio 10.

El nifio debe ser protegido contra las practicas que puedan fomentar la
discriminacién racial, religiosa o de cualquier otra indole. debe ser educado en
un espiritu de comprensién, tolerancia, amistad entre todos los pueblos, paz,
fraternidad universal, y con plena conciencia de que debe consagrar sus energias

y aptitudes al servicio de sus semejantes.



