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INTRODUCCION.

La realizacién de cualquier proyecto de investigacibn
requiere que desde el momente mismo en que se conciba la jdea
de ponerlo en marcha, se tenga pleno conocimiento de la

realidad gque se quiere cambiar o transformar,

Es bien sabido por todos les docentes, que la vinculacibn
de la investigacidn conm nuestra préctica docente, juega un
papel prioritario dentro de 1las posibles alternatiuaé para su
transformacidn, de wuna manera positiva y con la calidad
necesaria para hacer de nuestros alumnos seres reflexivos
capaces de transformar su realidad mediante una participacibn

responsable y - creadora dentro de la sociedad en que se

desenvue luen.

E1l proyecto de tnuestigacidén que se pone a consideracibn
tiene una connotacidn eminentemente participativa, por
considerarse que es la metodologia que satisface la mayoria de

los requerimientos surgidos de nuestra problemdtica docente.

Como se dijo antes, es necesario que la realizacidn de
cualguier proyecto de investigacidn parta de un conacimiento
pleno de la realidad, por lo que como primer paso nos abocamos

a la tarea de organizar un equipo de trabajo que compartiéramas

los mismos fines, intereses y logicamente erncaminados a la meta




6

comin de transformar en calidad y eficiencia nuesztra practica
docente; sirvidndonos ésto para trazarnos un plan de accion en
el que todos y cada uno de los integrantes participen activa Y
responsablemente en la blsqueda de solucjones para nuestra

problemdtica.

La estructura de nuestro trabajo consta de  cuatro
caplitulos o apartados, la descripcion y autodiagnético de la
problemdtica, la tfundamentacion del problems elegido, 1a
formulacidn del problema Y propuesta de solucidn y la

aplicacidn y evaluacién.

Al detallar la concepcitn de 1la problembética procuramos
que fuera un reflejo viuo de nuestra realidad docente, con la
dnica finalidad de enfrehtarnos a nuestros yerros 0
desaciertos, para que una vez concretizados, seamos capaces de
buscar las mejores alternativas para lograr wuna verdadera

transformacion de nuestra prdactica docente.

Fretendemos que la investigacidn-accidén nos margque  la
pauta a seguir durante todo el proceso de itnvestigacidn, por lo
que para hacer el autodiagnbdstico de nuestra problem&tica, nos
dimos a la tarea de obseruar‘y registrar actividades tanto de
nuestros grupos, como los de otros compafieros, entrevistamos
algunos padres de familia Y también aplicamos un cuestionario

de prequntas abiertas a urn qrupo de profesores, Lo

cuestionamientos fueron planeados para obtener informacibn




veraz y objetiva acerca de la problembtica elegida, mismos que
rnos permitieran objetivizar el problema de nuestra

investigacidn,

lL.a ensefianza reflexiua de las matemdticas en la escuela
primaria es el tema central de nuestro proyecto, y nos apoyamos
en una investigacidon documental de diferentes tedricos que nos
ayudaron a fundamentar cientificamente el problema concreto de

la investigacion,

En base a la explicacidn tedrice de nuestro proE]ema, 1a
cual nos dice gue la ensefianza actual de las matemdticas estd
basada en la transmisidn meramente informaetiva, mecanizada vy
unilateral (del maestro al alumno) proyectamos la propuesta
pedagogica para poner en marcha esta investigacidn, la cual
lleva como propbsito centrals transformar nuestra practica
docente en pro de una enseflanza reflexiva mediante 1a
adtosuperacion del docente porgue para ensefiar, hay que

"aprender a aprender".

lLa operatividad de ] proyecto, 1leva como propbsito
general, la transformacidon de la practica pedagbgica del
personal directive vy docente de la Escuela Frimaria Urbana
Federal "Emiliano Zapate", ubicada en la colonia Atasta de
serra, de la Ciudad de Villahermosa, Tahbasco. De acuerdo al

plan operativo, los trabajos se desarrollaron basicamente en

forma de taller, los cuales se encauzaron Ccomo gspacios  de




reflexion y sistematizacién necesarios en un proceso de

itnuestigacion y bdsqueda de practicas alternativas para darle

un nuevo enfogue a nuestra practica docente




1.~ DESCRIFCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA.
1.1.~ Concepcidn de la problematica docente,

Muestra practica docente es el resultado de la formacion

profesional y de la experiencia adquirida a través de los afios.

Sakemos que la educacidn en su devenir histdrico, juega un
papel preponderante en los cambios sociales que =e presentan,
asi1 como también estos cambios influyen sobre ella. Desde
nuestra formacion profesional en la escuela normal, entendemos
que la educaciodn primaria.debe buscar la formacion integral del
individuo con un cardcter formativo, propiciando que los
educandos, aprendan a aprender, de modo que durante toda su
vida en la escuela y fuera de ella, busquen y utilicen por =i
mismos el conocimiento, para gque sean capaces de participar
reapohsah]e y activamente en la vida social.

E1 hacer una profunda reflexion de las crliticas que e le
hacen eventualmente a la educacidn en Méxtco, en todos sus

niveles, nos ha permitido meditar acerca de las deficiencia

th

Y

limitaciones en el desempefio dJe nuestro quehacer educativo,

ET principal problema de la educacidn consiste en que, 1o
que se ensefia en la escuela estd totalmente desvinculado de la

realidad de los educandoss es decir, que a pesar de que el

individuo curse la secundaria, o la preparatoria, le es muy
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dificil incorporarse al aparato productive, debido & su

limitaciones, consecuencie de ura educacion tradicionalista,

autoritaria y unilateral por la gue tuuo que pasar.

Estamos conscientes de que, de los nifios que terminan la
primaria, =olo muy pocos son capaces de comprender lo que leen,
que  una gran mayorla tiene dificultad para expresarse por
escrito, o en forma oral, y que cuando tratan de aplicar sus
conocimientos matemdticos en la resolucidbn de un problema
surgido de su realidad les es muy dificil o casi imposible,
debido a que en la escuela solo aprenden las oﬁeracionEﬁ

aritméticas de manera mecanica o memorista.

Utra falla de que adolece nuestra educacidn, es que no
ensefiamos a nuestros alumnos a trabajar en equipos, sino que
por el contrario los hacemos entrar en franca competencia,

propiciando con esto el individualismo y el egocentrismo.

Fara que sea factible la transformacion de nuestra
practica es necesario conocer las causas centrales de la
problemdtica, as!1 como tratar de encontrar alternativas de
zolucion viables.

Sintetizando todas las posibles causas llegamos a la
conclusidn de que el principal problema estriba en lograr que

nuestros alumnos  desarrvrollen fa  capacidad de  razonar Y

reflexionar acerca de lo que aprendan, es decir que estamos
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equivocando  los métodos que usamos para  dirigir nuestra
enaeﬁanza, es por ésto que creemos que como agentes activos,
comprometidos y transformadores de la sociedad, debemos voluer
a estudiar a los tedricos de la pedagoglia, para que tengamos
una buena base cientifica que nos sirva para hacer realidad 1a

transformacidn de nuestra practice docente.

Considerando que, para que el alumno logre una educacibn
integral, su aprendizaje dehbe ser reflexivo, hemos llegado a la
conclusidn de gque, =i enfocamos la enseflanze de manera tal, que
la necesidad de aprender surja de los mismos a]umnoé, que se
centrei e un problema verdadero, entonces la ensefilanza
reflexiva deberia ser el método utilizado por todos los

docentes.

Friorizando punto por punto nuestra problematica docente
consideramos que: siendo las matemdticas una ciencia que juega
un  papel de importancia cada vesr mayor en todas las demss
disciplines del saber, tomaremos como problema central de
nueztro proyecto de investigacidn, la ensefianza reflexiva de
las matemdticas. Forque si el aprendizaje debe ser reflexivo,
entonces que mejor que el  alumno adquiera una ensefianza
reflexiva de las metemdticaes a urn nivel profundo en la cual
tendrd que aprender a leer reflexivamente, y a trabajar en
equipo Yy a expresarse por escrito y oralmente ya que  al

encavzar =4y aprendizaje a partir de un problema verdaderao

wacado de su propia realidad, podrd el en un momento dado




La s=egunda es oficial y a ella concurren nifios de clase

media baja, el turno es matutino.

La tercera escuela es oficial, pero de turno vespertino y

a ella asisten nifios de clase baja.

En si, lo gue necesitdbamos conocer, era la forma de
ensefianza de las matematicas, asi como la conceptualizacion que
los docentes tienen de ella. Nos interesaba dar la palabra a
los compafieros maestros para que nos proporcionaran informacibn
acerca de como ze désarro)]a el procesag enaeﬁanza~aﬁrendizaje
de 1aa‘matemética$ y el grado de aplicabilidad que el nifioc le

da a los aprendirzajes escolares hasiceos de las matemdticas.

Nos limitamos & solo dos temas, que elegimos por
considerarlos fundamentales, "La ensefianza de las matemiaticas
en la escuela primaria® y “La conceptualizacién que  los

maestros tienen de la diddctica de la asignatura",

Aplicemos un cuestionario de prequntas abiertas a vueinte
magstros de las tres escuelas mencionadass inuitandolos a
reflexionar sobre su practica docente, aduirtiéndoles que
dichas encuestas eran anénimés, con la finalidad de vencer el
recelo que muchos de rnosotros experimentamos al respaonder por

escrito para evitar tal vez, compromisos de cualquier indole,

{ver anexo 2).
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También queremos resaltar gque: pese a nuestra insistencia
par consequir  respuestas bien meditadas, algunas de ellas
F g F 4

fueron ambiguas e indefinidas.

Con respecto al tema de la enseffanza de las matemdticas en
la escuela primaria se hicieron siete preguntas, las cuales

arrojaron jos siguientes resultados:

Frimeramente tratamos de averigquar acerca de la manera en
que e enzefian  las matemdticas en la escuela primarias la
respuesta mas frecuente fuéd: Que la ensefianza esté mebanizada,
y los restantes se dividieron en: "Que es adecuada", "Que e
sistema es bueno pero que los profesores la dehbemos hacer
dinamica v descubridora” o definitivamente muy ambiguas o

inadecuadas .

Era importante también recabar informacidn en torno a los
problemas o dificultades que se le presentan a los profesores
con mayor frecuenciea en la ensefianza de las matemdticas. La

mayor parte de los encuestados coincidid en que =u principal

Hi

problems es "Que los alumnos no son reflexivos", los dema
afirman que "Existe atraso escolar con respecto al grado que
cursan’, "Que les falta material de apoyo”, "Que los libros de

texto no son adecuados", o gque, "No tienen ningin problema.

Fosteriormente se cuestiond a los profesores acerca de la

forma como ensefian las matemdticas a sus alumnos., Las tres
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cuartas partes de los encuestados afirmd que conducian 1a
ensefianza  "De manera concreta y razonada", contestando los
restantes  que lo  haclan, "A través del juego de forma
mecanizada y razonada" y un %% respondid que lo haclan en forma

de taller.

Tambiién nos interesaba conocer acerca de los resultados
que  =e obtiernen al  ensefiar lTas matemdticas. La mayoria
reszpondid que sus resultados "No son oy satisfactorios debido
a que los alumnos estén deficientes con respecto al grado que

cursan, afirmando los demds que, "Obtienen buernos resultadeos".

De dgual forma se cuestiond acerca del problema gque se
presenta para que los alumnos adquieran el concepto decimal. La
respuesta mas frecuente - fud que “Los  alumnos presentan
dificultades para identificar el wvalor posicional de cada
cifra" también hubieron respuestas tales como, "Es un tema de
dificil comprensidn", o "La falta de antecedentes sobre el tema
en Tos alumnos", “l.os  maestros no utilizamos el metodo

adecuado" y un 20% que afirmd no tener ningin problema,

Otro de los cuestionamientos fué en relacion al tipo de
actividades que 56 planean para la ensefianza de las
matemdticas. La mavor frecuencia en las respuestas fué: "Que se

planean actividades de tipo expositivas", afirmando los

|
restantes que utilizan "Juegos en equipo y concursos", solo un
|

pequefio porcentaj% contestd que planesn actividades basadas en
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planteamientos para buscar solucidon a Tlos problemas que

presentan en la vida diaria.

Rezpecto a la formae en que son utilizados en la vida
diaria los conocimientos adguiridos en la escuela. El resultado
obtenido fué muy desalentador, ya que la mayoria did una
"Respuesta inadecuada", afirmando un 3%% que "Casi no se usan
por que existe un total divorcio entre lo que se ensefia en la

escuela y la vida real™,

Ern las interrogantes relativas al s=egundo tema sobre la
conceptualizacidon que los maestros tienen de la didactica de

las matemadticas, obtuvimos los siguientes resultados:

Con respecto a la cuestion de las matematicas mecanizadas
ta mayoria afirmé que "Es aquella que se encauza hacia la
memor izacidn de unaﬁera impositiva y de forma unilateral, es
deecivr del maestro al alumno", contestando los restantes, "Que
#s la forma mas aceptable, con aprovechamientos positivos y

firmes en la ensefianza.

Un porcentaje alto de los encuestados entienden que las
matematicas razonadas, son "Aquellas que se enseffan o aprenden
de manera reflexiva", permitiéndole al alumno aplicar sus

conocimientos en la vida cotidiana, afirmando los demds que la

matematica razonada depende de la habilidad del maestro para
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tograr gque el alumno aprenda a observar, distinguir, comparar,

ordenar y a interpretar,

For 10ltimo se interrogd a los profesores sobre la
importancia que tiene el gque los docentes dominen Tos
contenidos  tematicos de las matem&ticas para una mejor
conduccion de su ensefianza, la respuesta de la mayoria Fué,

"Muy importante, porgque de acuerdo al dominio que tenga el
profesor de los contenidos temdticos del programa, serd el
resultado de su trabajo's opinande los demds que “Esto implica

un %20% del buen funcionamiento de la clase®. (ver anexo No. 3.

Sintetizando todo 1o expuesto, podemas decir que

actualmente en la escuela primaria, la ensefianze de 1

&‘
i

matematicas es mecanizada, propicidndose con ésto que  los
alumnos no sean reflexivos y que al mismo tiempo presenten
atraso con respecto al grado que cursen, por lo tanto los

resultados obtenidos no son

i

atisfactorios y que, a pesar de la
buena voluntad de los maestros al decir que ensefian las
matemdticas de menera concreta y razonada, esto se contradice
con el tipo de actividades expositivas que planean para su
ensefianza, asy como, también cuando atfirman e las

conocimientos adquiridos en la escuela casi no se usan.

Resulta evidente que este diagndstico coincide corn  la

problematica planteada, basada, en nuestras experiencias

personales, la cual en su generalidad nos dice que la ensefianza
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actual de las matemdticas en la escuela primaria, esth enfocada
prirncipalmente en la transmisidén directa y artificiosa de los

conocimientos ya elaborados por otros,

Haciéndose presente la urgente necesidad de proponer
nuevas alternativas de trabajo que impligquen un aprendizaije
racional de las matemdticas, donde el centro de dicho
aprendizaie sea el nifio, sus intereses y sy evolucibn
intelectual, es decir, que para la planeacidn de nuestras
actividades es fundamental optar por wuna metodologla que

respete las leyes basica del funcionamiento de la

i

inteligencia,

En 1o que se refiere a la conceptualizacidn que tienen los
docentes de algunos tépicos dé Tas matemdticas, vy en hase a los
resultados obtenidos de la encuesta, podemos afirmar: gue a
pesar de que manejamos los conceptos tebricos que fundamentan
la importancia de gue la ensefianza de las matemiticas sea
reflexiva, los docentes seguimos optando por la educacibn
tradicionalista, informativa y mecanizada en la gue nuestro rol

principal consiste en ser informadores o demostradores <in

darle una participacion real a nuestros alumnos.




2.~ FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROBLEMA.

2.1~ Estudio Tebrico.

Nuestra blsqueda =e orientd hacia los diferentes tebdricos
que nos ayudaron a abordar cientificamente al problema elegido,
hicimos wuna investigacion documental sobre los principales

autores de teorlas pedagdgicas, destacando entre ellos:

Bigge L. Morris nos dice en "Teorlas de aprendizaje para
maestros" que existen cuatro clasificaciones que son: Nivel de

la memoria, nivel de 1 desarrolle autdnomo, nivel de  la

comprensibn v nivel de reflexibn,

El nivel de la memoria, es el tipo de aprendizaje nque no
tiene mas significacidn que entregar al alumno un material gue
tendra que retener aungue para é1 no tenga ningdn s=entido. Es
por esto, que no pueden esperarse resultados duraderos o Utiles
mediante la instrucciéon a este nivel, aunque la realidad nos
demuestra que hay veces en que, incluso los maestros mas
imaginativos no tienen més remedio que utilizarle o gue muchos

de neosotros no conocemos ni manejamos otro procedimiento

distinto.

A1 nivel de desarrollo autbnomo no se necesita ningln tipo

de liderazgo ya que el desarrollo intelectual ez algo que
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sucede naturalmente vy se da que Tos alumnos se desenvueluan

conforme a su planeacidn de actividades durante todo el dia.

En nuestra educacion actual, este tipo de ensefianza no se
practica porgue optamos casi siempre por el autoritarismo y no

por la democracia o tolerancia,

Relacionando comprension y reflexidn Bigge, afirma que "E1
aprendizaje  al nivel de Ja reflexidn conduce también a
comprensiones, sin embargo mediante la reflexian la hlisqueda de
la comprensidn se lleva a cabo de wmanera diferente“..;{l).~‘ﬂ1
nivel de comprensidn vy de reflexidn =e les considera como
me2jores para la enseflanza, pero los del nivel de reflexibn nos
producen resultados mas profundos y armonize mas con relaciones

democraticas entre maestros y alumnos.

Bigge nos dice que "Hay marcadas diferencias entre la
ensefianza  al niuel de  la comprension y al nivel de la
reflexion"...(2): pero para entender ésto, debemos detallar

cada nivel.

Al nmivel de la comprensidn la enseflanza trata de presentar

a los estudiantes las relaciones entre una generalizacibdn y los

(1). Bigge L. Morrie, Teorlas de aprendizaje para maestros,

Ed., Trillas, Ed. 4, pag. 28, Mes. 1984,
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datos particulares entre los principios y los hechos solitarios

y que desarrolla los empleos que pueden darse a los principios,

Debe quedar claro que cualquier concepto de conocimiento
carece totalmente de significado, a menos que los estudiantes

vean como se incluye en LN principio general, =in
embargo,aunque este tipo de enseflanza les da a los estudiantes
wrn instrumento para una conducta mas inteligente, =olo los
equipa con gqerneralizaciones que pueden aplicarse en situaciones
problemaéticas, tanto dentro como fuera de la escuela =i

permanece simplemente asi, moldea a loz alumnos como sujetos

pasivos y al maestro como sujeto activo.

En cambio en el nivel de reflexibdbn, aunque conduce también
a comprensiones, <su  blsqueda =e lleva a cabo de manera
diferente, en vez de que los maestros les den un conjunto de
hecho= y generalizaciones a los alumnos, éstos se enfrentan a
algo problematico sohbre lo cual centrardn sus pensamientos vy
sus investigaciones, examinando reflexivamente los hechos y las

neneralizaciones existentes buscando otras nuevas.

En la enseffanza reflexiva siempre se empieza con  un
problema verdadero que los alumnos necesitan resoluer y para el
cual no tienen ninguna respuesta, siendo mediante el trahaijo

conjunto, que los alumnos y el maestro desarrollaradn lo que les

parezca una solucian nueva o mas adecuada.




22

Una ensefianza que se centra en los problemas, donde los
alumnos aprendan la naturaleza y las técnicas de los procesos
de resolucidn llevard a estos a aplicer los conocimientos
adquiridos en la escuela, & la resolucidn de su problemética

concreta dentro y fuera de ella.

51 nuestros alumnos entienden como resoluer problemas de
acuerdo a los principios de reflexidn cientifica, les estaremos
dando el instrumento intelectual mas Uti1l gque pueda poseer una
personas y, =1 la meta central de la educacibn es fomentar la
inteligencia y éutodeaarro]Wo intelectual en el futuro de

nuestros alumnos, la ensefianza reflexiva deberia ser &1 método

bAdsico utilizado por los docentes en todas partes.

Son tres los aspectos basicos, responsables de los
resultados obtenidos hasta la fecha en la enseffanza de las
matemadticas: LA  ESCUELRA, L0S DOCENTES Y LA METODOLOGIA
empleadat inducidndonos a cuestionarnos  también sobre la
necesidad de innovacidn educativa y el papel que juega la
vinculacidn de la docencia en la investigacion, para encontrar

zoluciones a la problematica del ambito educativo.

Afctuaimente la mayorla de los  inveolucrados 1Mémese
estardo, escusla, docentes, ete., estédn de acuerdo en que la

bdsgqueda  de soluciones debe apoyvarse en Ta investigacilin

sistemdtica, primeramente pare acercarse a la realidad que se
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desea cambiar y después para manejar propuestas de cambio en la

realidod del aulas.

Reconocemos de antemanc que el cambio educative es
sumamente compiejo y que no basta con enunciarlo o con huenas
intenciones, siendo fundamental que la investigacibn HEQ
participativa, donde todos los implicados en el proceso

establezcan una interaccidn continua y permanente.

Analizando criticamente la funcidn de la escuela con
respecto a la ensefianza de las moatemdticas, tenemos qué aceptar
que la profunda alienacidn intelectual cuyas consecuencias
todos padecemos, no es mds que producto del aprendizaje de los
alumnos, el cual estriba en reproducir el modelo gque la escuela
le propone, es decir, que solamente se estimula v valora la
actividad intelectual en situaciones creadas por el maestro vy

que logicamente no interesan al niffio mas que por la necesidad

de aprobar los exbmenes.

Esta

3]

ituacidn ya ha sido contemplada e investigada
ampliamente por Montserrat Moreno vy equipo del IMIPAE, para
quienes

lLa escuela se nos manifiesta como wna institucion social
que  desempefia  wuna deoble funcidn, ta de transmitir
conocimientos y la de limitar el ejercicio de los mismos
a actividades muy valoradas por nuestra sociedad LEr o
totalmente alejada de los intereses de los niffos., .. (3).

(3).~ Montservrat moreno y equipo del IMIFRE. Descubrimiento y

construccion de conocimiento, Ed. Barcelona, Gedisza 1980,

129857
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Traduciéndose ésto en una llamada de atencidn para quUe
todos y cada wuno de los docentes recapacitemos sobre la forma
de dmpartir la ensefianza de las matemdticas a nuestros alumnos,
frara  que  busguemos alternativas pedagbgicas con las cuales
seamos  capaces de generar aprendizajes que tengan la fuerza

.

uficiente de traspazar las murallas de la escuela, es decir

i

que  nuestros alumnos deben  ver las matemdticas como una
herramienta que se crea y evoluciona frente a la necesidad de

resoluer problemas.

L.os nifios s  habitdan a utilizar los conocimientos

15

adquiridos en la escuela, solo en los ejercicios escolares y
cuando tienen que utilizarlos fuera de ese ambiente se les

dificulta enormemente, esto nos lleva a estar de acuerdo con

Genoveva Sastré y M. Moreno cuando dicen:

La  escuela en Tugar de canalizar Y respetar el
aprendizaje jgque el nific realiza fuera del aula, establece
entre el aprendizaje-escolar y el extraescolar una

dicotomia total gque impide tanto la aplicacibn en la
escuela de los conocimientos obtenidos fuera de ella comao
en el empleo del seaber escolar para solucionar los
problemas que nos plantea la realidad extraescolar...(4).

Forque es totalmente cierto que el nifio espontaneamente
aprende y soluciona problemas antes de ingresar a la escuela y
cuando lo hace, el sistema tradicional y autoritario mos lleva
a tratarlos como =i tuvieran la mente en blanco en lugar de
utilizar =us conocimientos, experiencias e intereses propios de

{(4), Op. cit.
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sy edad propiciando con esto que el nific se convierta en un
receptor Fasiuo de conocimientos que no es capaz de comprender
ya nque al no tener un aprendizaje reflexivo, no Jograréh
generalizar lo aprendido ern un contexto distinto al escoltar y
el resultado es ques como dicen los autore% mencionados: “"lLa
escuela prepara para estar en le escuela pero no fuera de ella,
por desgracia la escuela suele con frecuencia preparar a los
individuos no para que alcancen uwuna autonomia, sino para

perpetua sujecion a las drdenes de un maestro... (%),

For lo tanto si gueremos que nuestra ensefianza prgduzca un
aprendizaje generalizable y 4til en cualguier ambito, no
debemos conformernos con  informar al nifio un conocimiento
nuevo, sino darles la oportunidad de construlrlo, de seguir
todos los pasos necesarios para elle, ya que en la
construccidn del proceso adquiere las habilidades que necesita

para realizar nuevas construcciones en contextos distintos, es

decir generalizar lo aprendido.

A To largo de nuestra practica docente nos hemos
enfrentado con muchisimos problemaes para que nuestros alumnos
logren apropiarse de los contenidos matemdticos del programa
vigente, mencionaremos entre otros uno que viene a ser la

consecuencia o resultado de esta problemética.

(%), Op. cit.
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Hablamos de la dificultad que presentan los alumnos
cuando se trata de aplicar los conocimientos adquiridos en la
escuela para la resolucidn de un problema concreto de su vida

cotidiana.

Por 1o general la eﬁaeﬁanza en la eszscuela primaria se
conduce de manera tal, que Tos alumnos solo son receptores de
o que el maestro ensefia, presentandoles siempre conceptos o
juicios hechos por otros, para luego pretender que el alumno
aplique esos conocimientos  en la resolucion de algunos
"prob]emés“ que el maestro les presenta, los Cuéleﬁ S0

totalmente ajenos al contexto de la vida concreta del nifio.

Ast por ejemplo, ensefiamos a sumar con signos directamente
en el pizarrdén o con algunos objetos auxiliares para el caso,
pero en ningln momento tratamos que el nifio reflexione, y
comprenda que las acciones de sumar, restar, multiplicar o
dividir, é1, las ha venido realizando desde muy temprana edad,

cuando juega, hace compres, etc.

Cuando la conduccion de nuestra ensefianza s=e proyecte de
manera tal que los alumnos al realizar cualquier actividad
dentro del aula escolar, la 1eve a cabo sin presiones de parte
del maestro sino por el contrario se le deje actuar ¢ pensar
con libertad, entonces constataremos que el adoptar este método

de ensefianza se traducird en grandes ventajas sobre todo para

los educandos, quienes seran capaces de estructurar Y
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transformar el conocimiento adquirido adecuandolo a sy propia

realidad,

Mucho se ha dicho sobre las ventajas de encauzar la
ensefilanza de las mateméticasla partir de la realidad, es decir
que el alumno  construya sus conocimientos mediante la
vinculacién de la teorla con la practica. Aungue esto no
siempre resulta tan sencillo de interpretar y menos de llevarlo

a la practica.

A través de las observaciones de nuestra propia.préctica
docente y la de otros compafieros profesores, podemos afirmar
e la mayoria de tas veces solamente buscamo= crear
situaciones que nos sirvan de referencia Yy apoye para enzefiar
tal o cual concepto matematico, Montserrat Moreno y equipo del
IMIFAE nos dicen:

Entendemos que acercar las matematicas a la realidad rno
quiere decir huscar situaciones més o menocs reales que

ejemplifigquen 0 sirvan de  apoyo a lo= abetractos
conceptos matematicos, sino que quiere decir que el nifio
construya sobre datos reales los contenidos
matematicos...(6)

Para poder enfrentar e] reto que presuponen  tales

conceptos hemos de conocer a fondo y con detalles cuales son

los procedimientos espontaneos quer todo nifio desarrolla cuando

(6). Op. cit.
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tiene que buscar =soluciones a las situaciones problemdticas
para la adquisicion de los contenidos matemdticosi sirviédndonos
esto para poder lograr que los alumnos puedan construbr

realmente sus conocimientoss que aprendan a aprender.

Sin embargo los maestros estamos regidos por un sistema
educativo que si hkien pregona que deben tomar en cuenta los
intereses del nifio, sus necesidades, etc., elabora un contenido

o

programatico que considera, es lo gque interesa a los nifios, por

supuesto desde el punto de vista del adulte, lo, que provoca a
veces la indiferencia de nuestros alumnos hacia lo que nosotros

tan entusiastamente preparamos para ellos,

Los programas estdn tan cargados de contenidos, que i
queremos abarcarlos todo, tenemos que abocarnos a un sistema de
ensefianza hbasado en lograr el aprendizaje rapido de um mayor
numerc de contenidos gque so0lo conducen a la ,mecanizacibn
memoristica y no al aprendizaje reflexivo que el alumno
necesita  para lograr generalizar el conocimiento y para
desarrollar las habilidades que necesita para comprender e

munde en que vive,

La pedagogla operatoria nos dices

Comprender que no es un acto subito sino el térmimo de un
recorrido que requiere un cierto tiempo durante el cual
=g van considerandeo aspectos distintos de una misma
realidad, ae abandonan, e vue lven a retomar, SE
confrontan, se vuelue al principio y finalmente surge una
explicacidn nueva que convierte lo contradictorio en
complemnentario, E1 proceso sequido, con los errores

PRV U R
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cometidos, no se retiene, pasa a lo inconsciente, solo se
toma conciencia de su resultados el nuevo conocimiento vy
la forma correcta de razonar gque nos ha llevado a el. Lo
importante no es =olo la nueva adquisicidn sino el haher
descubiertoc como llegar a ella. Esto es lo que permite
generalizar. .. (7).

Los docentes debémos evitar que nuestros alumnos salo vean
a través de nuestros ojos o de los libros, hay gque motivarlos y
enseflar los a aprender por = i mismos, ohservando,
experimentando, equiveocando, preguntando, creando, inuentando,

representando, enfrentando los problemas vy buscendo soluciones.

A pesar de que tedricamente lo ﬁue el individuo abr@nde €
la escuela, le tiene que servir para resolver las distintas
situaciones problemdticas concretas que =e le presentan a lo
fargo de su vida, en la realidad se puede constatar, que al
contrario de lo que se afirma, lo que se adquiere en la escuela
solo sirve para crear obediencia intelectual de los alumnos
hacia el modelo pedagdégico gque proyecta el sistema educativo,
coartando asi su creatividad, invencidn y desarrollo personal
haciéndolo intelectudlmente dependiente, y gque lo que los nifios
aprenden en la escuela es oclvidado facilmente por ellos con mas

rapidez de lo que imaginamos.

Como apoyo a lo antes expuesto, nos permitimos transcribir
un parrafo de Jla ponencie sobre la pedagogia operatoria de

Montserrat Moreno v Equipo del IMIFRE.

(7). Moreno Montserrat, "Que es la Pedagogla Operatoria"
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Las ensefianzas en la escuela se imparten con la hipbtesis
implicita de que lo que se estd enseffando no sirve w=olo
para resolver aquellos problemas concretos que se
presentan al alumno, =ino que estos no son mhs que un
pretexto para que se ejercite en la aplicacidn de unos
razonamientos matemdticos que luego sabrd generalizar
utilizandolos en situaciones bien diferentes de las
escolares, ya que estas en la vida real, no se dan
practicamente nunca. Sin embarqo rara vez se preocupa la
escuela de medir la generalizabilidad de los aprendizajes
sino que por el contrario todos los  szistemas de
evaluacidn desde E.G.B., hasta universidad tienden a
comprobar la capacidad del alumno para reproducir los=
aprendizajes en contextos muy similares a aquellos en los
que los aprendid. E1 que, sean o no generalizables no
parece ser una cuestidn digna de intereses ni de
evaluacidon. lLa escuela prepare al alumno para resoluer
lo= problemas que le plantea la escuela, pero 4Quien le
preparara para resoluer los problemas que le plantea la
vida?.,..(8).

No cabe duda que el individuo logra superar esta situacibn
Ua]iéhdoae'de sus mecanismos de defensa, llevandolo a construlr
por su cuenta, los razonamientos adecuados para resoluer los
problemas los problemas que se le presentan en la practica

cotidiana,

Es tarea nuestra encaminar nuestros sistemas de ensefianza
de tal manera que fomentemos en nuestros alumnos la capacidad
de elaborar conocimientos, de desarrollar s=u inteligencia vy

personalidad,

Resulta evidente que el modelo pedagdgico en que se hasa
la ensefianza de las matemdticas en la actualidad, uviene a ser

la causa de mayor peso que provoca el fracaso de un alto
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memoristica no facilita la transferencias Tomds Villarreal
Canseco afirma:
La habilidad para transferir lo aprendide no se forma tan
espontaneamente  como  pudiéramos  desear, sino  que dehe
fomentarse. Se impone por consiguiente que la escuela
enzefie al alumno a transferir lo que aprende, por lo que

el maestro habrd de ejercer =u enszeffanza en constante
relacidn con verdaderas situaciones de la uvida ...(9).

Ensefiar en constante relacion con situaciones de la vida,
quiere decir, que debemos encauzar nuestra shsefianza de nanera
tal, 4que tode lo aprendide surjas o sea provocado gpor la
necesidad de aprender que tienen los educandos, los éua1es no
pueden ser vistos como simples  receptores que acumulan
informacidn, =ino nque se les debe permitir n7gue generen sus

propios recursos para elaborar sus cornocimientos.

Freinet sugiere que la enseflanza de los mecanizmos de las
dibersas operaciones es secundario en nuestra época donde se
cuenta con las magquinas calculadoras y computadorass que lo
esencial es ensefiar al nifio a pensar matemdticamente
aprovechando todas las situaciones de la vida diaria para gque
pueda encontrar soluciones para los problemas a que se enfrente

él y su familia.

Este método nmatural de la aritmética propone que, desde la
escuela maternal que vendria a ser como nuestro jardin de

B o o e e r o e e e

{(9). Tomas Villarreal Canseco. Didactica Gral. Ed. Dasis 1988.
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nifios, la aritmética se viva, se descubra, se experimente en

todas las actividades diaria

i

. del nifio, ya s=ea en dibujos, 1la

tierra del jardin, las hojes de los drboles, los colores, el

Aot

calendario, sus dedos, sus juguetes, etoc. .

Maés tarde se puede hacer 1o mismo con  sus cuadernos,
libros, ndmero de alumnos, los presentes, los ausentes, fechas

patridticas, ndmero de dias ltaborables, vacaciones, gise

i

o}

tiempo de clases, recreo, los articulos de la cooperativa, lo

ifi

precios, las compras, altura de cada urno de ellos, dimensiones

de =us libros, os, el contenido de un refresco, vasos,

i

us pe

it

1

un libkro, etc,

Y cuando aparezcan otros intereses se adaptaran las
actividades .de acuerdo al temperamento, talento, fuerzas,
debilidades y necesidades de cade clasze o €24, Jque a nosotros
lTos maestros nos corresponder encontrar el camino, porgque no
existe una receta Udnica, todas son uvalidas =i se trata de
Tlenar las= Manos vaclas des nuestros alumnos con las
herramientas necesarias, ya que esa dehe ser la preocupacidn

esencial ¢ prioritaria de todo maestro.

2.2.- Confrontaciodn entre teoria e investigacidn de campo

avtodiagndstico.

E1 cambio en la educacidn no podrd darse nunca =inm una

profunda modificacidn de actitudes ern los profesores,
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necesitamos enfrentarnos al cambio con wna actitud receptiva,
completamente abierta para que se propicien situaciones que
permitan el crecimiento personal tanto del profesor como del

alumno.,

Todas las teorlas consultadas coinciden en que el profesor
informador y el alumno oyente tienen que ser reemﬁ]azados por
un profesor y un alumno investigadors el verdadero aprendizaije
serd justamente el que el individuo cuhra e incorpore por w9

mismo .,

La realidad de nuestra practica vy Tas encuestas a
compafieros nos lleva a pensar que no existe ningin tipo de
relacion entre las teor'tas educativas y las practicas de la

ensefianza generalizadas en la escuela.

Los tres protagonistas de la practica educativa actuals:
administracidon escolar, maestros y alumnos 1levan a cahbo su

tarea dentro de lo que es la escuela tradicional,

La administracion escolar nos impone planes Yy programas de
estudios impregnados de la concepcion idecldgice dominante de

la sociedad.

El maestro combinande su propia fuerza de trabajo y

capacidad pedagdgica, las teorlas y practicas adquiridas a lo

largo de su formacidn y los recursos materiales congue cuenta,

v all mm o me e A m ot mommia 4 o



35

tiene que cumplir con el rol que el sistema educativa Je
impone, condicionando su esquema de enseflanza a un simple

informador o treansmisor de conocimientos.

El alumno receptor del conocimiento tramsmitido y gque solo
tiene que desarrollar su capacidad de asimilacidn y repeticidn

dee lo que el maestro le transmitib,

Este practica cowo podemos ver no es productora de

conocimientos,

La ensefianza de las matemdticas inserta en una practica
docente tradicional es mecdnica y sin ninguna vinculacidn con
situaciones reales, Jlo que proveoca en los estudiantes un
sentimiento de fracaso incluso de resignacién cuando aceptan
que no pueden con la materia y ngque procuraran dedicarse al
estudio de cualgquier disciplina, siempre y cuando no se |leue

matemdticas,

Es de todos sabido que la mayoria de los a]ﬁmno&, e
egqresan de la primaria, al 5ngr85ar a la secundaria en la
asignatura que més reprueban es en metemdticas, la realidad
nos  demuestra que solo un grupo minoritario alcanza un

conocimiento reflexive y profundo de la mismas gquedando  los

deméds con conocimientos elementales Yy a veces ni eso,

C —— o —
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Las teorias pedagdgicas coinciden en que la enseffianze dehe
ser reflexiva, o sea que ademds de la informacian que se ofrece
al alumno, se dehe propiciar que actle sobre la informacibn,
trabaje =obre la informacidn, reconstruya la informacibm,
discutg sobre la informacibn, interrelaciones la informacibn,
en  suma que generalice lo aprendido en cualquier situacibn
cotidiana por lo que al confrontar la realidad con las teorjas
consultadas nos encontramos que es necesario la innovacibn
pedagdgica de la ensefianza de las matematicas, apoyada en lasu
teorias pedaqbgicas que proponen la ensefianza reflexiva como
una alternativa adecuada para dejar atras Ta ‘enseﬁania
mecanizada e informativa y propiciar la autoinformacibn de los
alumnos desarrollando su capacidad de observacidon, andlisis,
interrelacibn y deduccidn para que por medio de la canstruccibn
a] reconstruccibn de la informacibn matemdtica, pueda
estructurar los conocimientos, tebdricos y practicos de la
ciencia y reflexionar criticamente sobre su entorno social Y

natural,

Lo que se espera del proceso educativo esta muy claro en
el articulo 3o0. de la Constitucidn Folitica de nuestro pais, =i
respondiera a estas espectativas serta un verdadero factor de
cambio, pero la realidad rnos demuestra que no estamos

cumpliendo.

La escuela primaria debe buscar la formacidn de 1

individue con un  cardcter formativo mds que informativo,
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propiciando que el nifio aprenda a aprender, de modo que durante
toda su vida en la escuela ,y fuera de ella, busque y utilice
por =i mismo el conocimiento, organice sus observaciones a
través de la reflexidn y participe responsablemente en la vida

social,

Esto nos compromete como maestros a buscar la manera de
hacernos de la informacion teorica necesaria que fundamente
nuestra practica docente para hacerla reflexiva y no solamente

informativa.

La pedagogia operatoria nos dice que para aprender se
recaorre un  camino donde lo importante no es zolo el
conocimiento nuevo sine el haber descubierto como llegar a é1,
esto es lo que permite generalizar, sin embargo la escuela
actualmente solo se limita a evaluar =i s=e puede repetir lo
aprendido tal y como lo ensefia el maestro, =i se puede o no
generalizar, es algo que no se considera importante, por lo que
estamos dejando al nifio en la etapa de recepcion de

conocimiento y no lo llevamos a la elaboracidn o reelaboracibn

que deben realizar del contenido.

Analizando las diferentes corrientes de opinibn de los
tedricos citados, encontramos puntos de convergencia en los
cuales nos apoyamos para encontrar alternativas viables en la

transformacion que queremos hacer de nuestra practica docentes

por considerar que para la enseflanza-aprendizaje de todo
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conocimiento, es preciso que el individuo se encuentre en una
situacidn auténtica de experiencia, que se comprometa en una
actividad continua relacionada con e] mismo conocimiento, es
decir que surja un verdadero problema como estimulo para la

reflexidn.

Ee importarnte también que el alumno elabore sus propias
hipotesis que le permitan encontrar por =i mismo la respuesta a
sus problemas concretos no contandeo las veces que se equivogque,

ya gque a fin de cuentas lo gque importa es el resultado final,

.
!
I
i
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3.~ FORMULACION DEL PROBLEMA Y PROFUESTAR DE SOLUCION.

3.1.- Froblema, objetivos y justificacibdn.

Farmulacidn del problema. Este problema de investigacibn
aurge de la interrogante personal acerca del papel gue hemos
venido jugando los docentes en el divorcio existente en la
actualidad entre los conocimientos matematicos gque se ensefian
en la escuela primarisa y su aplicabilidad para darle 591ucibn a

’

Tas distintas situaciones problembdticas que =e dan en la vida

Fara gque el individuo adgquiera una educacidn integral, su

aprendizaje debe ser reflexivo, por lo que Jla realizacitn de f

nuestro proyecto buscara respuestas a la interrogantes &

LComo elevar la calidad de nuestra ensefianza en pro de un

aprendizaje reflexivo de las matemdticas?.

Forgue como formadores de conciencias que somos debemos
considerar prioritario en nuestra practica la ensefianza

reflexiva para lograr gue nuestros alumnos tengan acceso al

conocimiento de cualgquier disciplina sin limitantes,
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Justificacidn.~ Las experiencias acumuladas a lo largo de
nuestra practica docente en la gque a veces, nos gquedamos con la
sensacion frustrante de ‘iporgué no logro alcanzar  mis
objetiveos?, {len donde estd mi error?, han servido de base para
tratar de  encontrar alternativas de solucidn viabhles al

problema que consideramos eje de nuestra problemdtica docente.

E=s indudable que le ensefianza actual de las matematicas en
la escuelsa primaria, no es todo lo satisfactorio gue se
quisiera, porque aungque uno de los propositos de la educacibén
primaria es formar ciudadanos Utiles a la ﬁociedad,!que sean
capaces de conaerbar y transformar =u entorno positivamente,
mediante una verdadera vinculacidon de la teorla con la practica
de su cotidianidad, es decir, gque se debe ensefiar al alumno a
que piense cientificamente, que resuelua problemas razonada vy
reflexivamente, dicho de otra manera gque aprenda a aprender.
Nosotros los maestros no fomerntamos esas  capacidades en

nuestros alumnos,

ke

La enseffanza de las matemdticas dehe s entonces

reflexiva pero ZComo hacerlo?,

Cuando aprendemos a caminar primero gateamos y poco a poco
comenzamos a dar nuestros primeros pasos, hasta alcanzar un
dominio total de las facultades motoras de nuestro cuerpo, de

manera =imilar se puede aprender mateméticas, teniendo especial

importancia los primercs pasos de este proceso. La ensefianza
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mecanizada que proporciona la escuela, es la causa principal de
que  los  alumnos  en su  mayorla le tengan  fobia a las
matematicas, derivdndose ese miedo de la insequridad que
experimentan al no comprenderla, Forque los maestros nunca o
casi nunca los ensefiamos a hacerlo, siendo pocos los docentes

que toman en cuenta que en e] grups no existe homogeneidad ni

en intereses, ni en madurez.

El reflexionar sobre e1 derecho que tienen nuestros
alumnos de aspirar a algo mas que una ensefianza mecanizada de
las matemdticas, nos 1lleud a proyectar este trébajo de
investigacidn, porque estamos conscientes que el aprendizaje de
las matemdticas, se debe iniciar con suavidad y gradualmente
de 1o facil a lo dificil para disipar la reserva caracteristica

que  presentan los estudiantes de Jla actualidad hacia su

estudio.

Consideramos que las matematicas requieren métodos de
ensefianza diferentes a los requeridos por otras asignaturas
como historia por ejemplo: gque se dehe ensefiar s=u aplicacidn a
partir de un problema real surgido de la vida cotidiana de los
alumnos y no por la simple memorizacion de un modele de

solucidn.

Creemos que la causa fundamental de la dificultad en el

aprendizaje de las matematicas es la foarma de ensefianza

autoritaria, informativa v mecanizada en la gque se concibe al
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maestro como el informador o demostrador sin participecibn real

de los alumnos,

Queremos que se implementen técnicas mas dtiles que no
necesar iamente han de ser s=zofisticadas o de alto costo, =ino
nacidas de la experiencia teniendo en cuenta primordialmente
que la educacidn s=ea participativa, en la que el nifio aprenda

haciendo.

Cualgquier tema de matemdticas puede ser mejor asimilado
por los alumnos si utilizamos los recursos de que dgsponem05
con creatividad, realizando en el aula actividades que se
relacionen con la vida cotidianae de le= nifios, con problemas

reales a los gue se le busquen no wna, s=ino todas las

zoluciones posibles.
3.2.- Propuesta pedagbgica.

Siendo la docencia una parte del contexto total del
proceso educativo, y sabiendeo que la innovacidn depende de una
serie de feactores que propician la constante interrelacibdn
entre los distintos elementos que conforman a la practica
docente, es sumamente importénte hacer participes de nuestros
propositos @ nuestras autoridades educativas, invitédndolos a
colaborar con nosotros para que nos brinden su  apoyo oy

comprensidn, ya que al sz=er el contenido temdtico de nuestro

programa de estudio tan extenso, si aplicamos una pedagogla con
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métodos técnicas y procedimientos gque propicien la reflexibn
como es nuestro propdsito (vinculacidn  entre practica y
teorla), lo mas prbhable es que utilizemos mayor tiempo que lo

acostumbrado en el avarce del mismo.

La presentacidon de nuestro proyecto a los padres de
familia, otros profesores y comunidad escolar en ngeneral es

necesaria para lograr su participacibn,

Recordemos que nuestros alumnos pasan més tiempo con sl
familia que en la escuela, gque la educacidn informal que el
nifio adquiere en su casa y en su entornc, es determinante para
=y  formacidn, por lo tanto dekemos hacerlos participes de
nuestra intencidn para que en estrecha colaboracidn se precisen
los principales puntos de la problemdtica asi como se busquen

la

ift

. posibies alternativas de solucidn en un clima favorakle de

interrelacion continua y permanente.

Considerando que tal vez el espacio mds significativo para
el desarrollo del cambio sea el aula, y, mas concretamente la
interaccibn maestro-alumnos la escuela como institucibn
organizada viene a ser el contexto decisiveo para que se logre o

frustre la transformacidon buscada.

Viabilidad de la innovacidn.- La mavorta de los maestrow

tradicionalistas no aceptan cambios, no son innovadores, por el

contrario, se resisten a toda transformacidn de su practice
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docente, sin embargo actualmente, lo que impera es el espiritu
de superacidn del maestro, buscando sobre todo la resoluciadn de

probxlemas y no la ocultacion de los mismos,

Nue=tro proyecto estd encaminado a superar las
deficiencias de la enseflanza tradicionalmente informativa, para
cornvertirla e una ensefanza reflexiva, creativa,
generalizadora de conocimientos, por lo tanto no se concibe un
posible rechazo de parte de los presﬁntoa involucrados, ya gue
=1 algo interesa a todos, es mejorar la calidad de la educacion
para lograr un buen desarrollo personal, familiar, social y

murdial, en todos los aspectos.

Con relacion a nuestra propuesta, sustentamos que es
necesario, que el maestro sea wun auténtico creador, un
verdadero agente innovador que esté dispuesto a auto-formarse
mediante la interaccidn constante con sus alumnos, compafieros,

autoridades educativas, padres de familia y comunidad en

gqeneral.

Realizar un proyecto como éste es poner a caminar a todos

y cada uno de los recurseos que se planearon, pero que ademas

esta sujeto a sufrir cambios, en base a la evaluacibn de los

[34]

comentarios y proposiciones presentadas por los paerticipantes.

Urna vez realizadas todas las fases del proyecto que se

planed para un afio escolar, se deben analizar

w
pat)
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apasionamientos, los resultados obtenidos, las deficiencias
encontradas, asl como los aciertos, para poder enriguecerlos en
base a las experiencias positivas o negativas experimentadas,
yva que la principal ventaja que le vemo: es que puede repetirse
cada afio escolar, con las debidas transformaciones pero siempre

adaptadas a la realidad escolar.

Transformaciones y objetivos que se pretenden con la
aplicacidn de la propuesta, - Uno de los problemas de
aprendizaje que se observa con mayor frecuencia en todos los
niveles de la educacion, es el fracaso de 1los a1umn6§ cuando
tratan de aplicar los conocimientos matemdticos adguiridos en
la escuela. En otros &mbitos de =u vida cotidiana. Sshemos que
nuestra responsabilidad en este fracaso, es muy grande y aungue
la mayorla de los docentes estamos conscientes de ello, no

sabemos como superar esta deficiencia de nuestra ensefianza.

Legrar la transformacidn de ruestra practica docente, en
pro de una ensefianza reflexiva de las matematicas, que
demuestre que estamos pugnando para con nuestro trabajo mejorar
la calidad de la educacidn en Méxicos se convierte en el reto

principal de nuestro trabajo.

Es wuna propuesta de innovacidn educativa y se centra en

los niveles donde realmente existe Ta posibkilidad e

realizarce: La escuela y el profesor.
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Fropiciar la auto-superacidn del maestro, es uno de los
principales objetivos que se pretende lograr con la aplicacibtn

de esta propuesta pedagdégica, ya que para ensefiars hay que

"aprender a aprender"., Sin embargo no basta querer para poder
cambiar., Existen razones para que el maestro ensefie de una
manera y no de otra. Investigar estas causas, nos lleva a

proponer acciones de formacidn docente con mucha posibilidad de

influir en la transformacidn de la practica docentes

facilitdndole al profesor, los medios para que pueda participar

y realizar la ijnue

i

tigacion sistemdtica que lo llevard a la

modificacion de su practica.

Hueremos que la inuestigacién nos 1leve por una parte a
incorporarnos a la realidad que se desea cambiar y por otra que
nos permita manejar la propuesta misma del cambio como una

hipdtesis, que finalmente se pondrd a prueba en el aula,

Muestra propuesta no conduce a un cambio espontaneo,

ift

ino
lleva la intencionalidad expresa de mejorar la eficacia y la
eficiencia de la ensefianza de las matematicas, tratando de
propiciar un clima de colaboracidn en las escuelas y formar una
estructura organizativa que apoye y facilite la inmovacibdng que
tos colegiados hrinden l1a opdrtunidad de interaccion entre el
profesorado para gque se apoyen unos & otros. Estd orientada

también a tratar de resoluer problemas Yy no a la ocultacion de

fos  mismoss creando  espacios para  la  comunicacibn ta

e et e em M e et b AR A A W e e e b m o an
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planificacidn v la formacion y asistencia técnica entre

profesores.,

Se puede decir que Ta materia prima y la disposicibn al
cambiio estdn presentes en muchos de noszotros, pero también
sabemos que sin un espacio en el nque la enseffanza se analice y
discuta, er gue los= profesores trabaien paraea avudarse
mutuamente, s poco probable que wun cambio se produzca o

persista,

Nuestra intencidn es generar esta innovacidn en  las
instituciones donde trabajamos, crear wun ambiente en el cual
los cambios educatives puedan ser no solo deseables, =ino

posibles y factibles,

3.2-1.- Obstaculos y facilidades para llevar a cabo la

transformacion,

lLos factores que pueden facilitar la aplicacibn de esta

propuesta pusden sep:

a)., La oportunidad gue supone para la interaccibn del

profesorado, propicidndose que puedan apoyvarse unos a otros,

b}, La disposicion al cambio que presenta el sistema

educative de nuestro pals con miras a elevar la calidad de Ja

educacidn, dandole al profesor la oportunidad de buscar los
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canales adecuados para su superacidn prefesional, asi como la

flexibilidad para el aplicamiento del programa.

c). Eomo la formacidon  de  colegiados encada centro de
trabajo, es una exigencia de la S.E.P.3s el hacer uso de estos
@spacios con permiso de las autoridades para la realizacion de
la propuesta, =e convertirdn en un espacio verdaderamente Uti]

para brindar la formacion docente.

d). La necesidad de ‘nnovacidn que sienten los profesores

ante los requerimientos de la sociedad actual.

e). La existencia de bibliotecas en la localidad,

accesibles a laoas maestros, para iniciar la ‘investigacibn

documental que se regquiere,

f}). E1 incentive econbmico gque representa la promocibn a
mejores niveles de la carrera magisterial, motiven a los

docentes a tratar de superar las deficiencias en su formacidn

profesional.

g). La existencia en los centros de trabajc, de maestros

capacitados y con la disposicion para apovar a sus compafieros,

hY., E1 apoyo de los padres de familias.
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En  cuante a los ohstdculos que se pueden presentar

tenemos
a). La resistencia al cambio de alqunos profesores.

k)., Falta de tiempo, debido a las distintas actividades

burocraticas que nos asigna el sistema educative.

c). La formacion inicial deficiente del profesor, 1o

induce & no involucrarse en actividades descenocidas por ellos.

d). El1 egoismo y celo profesional que presentan algunos
docentes capacitados en cuanto a colaborer en la superacibn de

=us gompafieros,

). Poca disposicidn de algunas acvtoridades educativas,

padres de familia y elementos de la comunidad, en cuanto a

implementar acciones en beneficio de los alumnos.

L




4.~ APLICACION Y EVALUACION.

4.1.- AplYicacian.

4,1,1.,- Acciones preliminares.

Este trabajo estad basado en un proyecto de investigacibn
participativa realizado con miras a mejorar la ensefianza de las
matemdticas en la escuela primaria y constituye la O¥tima fase
en la cual se proponen acciones de formacion docente, mediante
la participacidén de todos los= elementos que conforman el

proceso ensefianza-aprendizaje.

"La ensefianza reflexiva de las matemdticas en la escuela
primaria®, fué el tema abordado por ml, primero en equipo con
otras compafieras y en forma individual en esta dltima etapa,

que fué iniciada a fines del mes de junio de 1994, cuando qiré

oficio

1

. a las autoridades educativas de la zona y de la escuela
donde 1aborq, (ver anexo No. 1). Contagiada del entusiasmo gue
se me habia impregnado en la U.P.N., decidl poner de inmediato
mis coneocimientos tedricos anfe la prueba de los hechos. La
respuesta de mis superiores fué “Adelante", y de inmediato
procedl a realizar las adaptaciones a la propuesta elahorada

para adecuarlos a las necesidades de mi escuela y poder ash,

disefiar e implementar las estrategias de accidbn a partir de ese

momento.
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La operatividad de este proyecto serd del 30 de junio al
16 de diciembre de 1994, pero con miras a que se convierta en
un proceso a largeo plazo, gque deberd realizarse en etapas, de
acuerdo a las necesidades de autosuperacidbn profesional del

personal docente de la institucibn educativa.

Durante el mes de julio visité las diferentes bibliotecas
de la ciudad recopilando material de lectura sobre las
diferentes aportaciones que FPedagoges, Fsicblogos, etc., han
hecho a la didactica de las matemdticaes, porque considero que
51 la docencia debe ser apoyada por le inueztigacibﬁ, es agul
donde aprovecharé las posibilidades de involucrar a mis
compafieros ya que en la medida que el profesor disponga del
material bibliogr&fico necesario, serd capaz de analizar vy
reflexionar sobre las necesidades de formacidn profesional que
le permita comparar las diferentes teorlas con la realidad de
sus clases y la poca significatividad del conocimiento o

formacidn que a nuestros alumnos proporcionamos,

En el mes de agoste, seleccioné y preparé el material
recopilado adapténdolo al siguiente cronograma de actividades a

iniciar desde el mes de septiembre de 1994,

I.- Fresentacion del proyecto a los participantes, dia 2 de

septiembre de 19%4.

I1.- Comentarios y observaciones sobre el andlisis de
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proyecto y planificacion de los cursos-taller, 15 de

septiembre de 1994,

ITI.~ Curso-Taltler "La Teorla Psicogenédtica de Jean Fiaget y su
influencia en la ensefianza de las matemdticas, dias 23 y

30 de septiembre de 1994,

IV.- Reunion con los padres de familie del grupo de éo. e,

dia 7 de octubre de 1994,

.- Curso~Taller "Las Mateméticas creativa y su relacibn  con
la Teorla Fsicogendtica", dias 14 y 21 de octubre de

1994,

VI.~ Curso - Taller “lLa Fedagonla Operatoria®, dia 18 de

noviembre de 1994,

VII.- Reunidn colegiada de evaluacion, diae ¢ de diciemhre de

1924,

i1}

VIIl.-Evalusacidén de los alumnos del éo. grado grupo "A", 13 de

diciembre de 1994.

4.1.2.- Participantes en el proyecto.

Fara el desarrollo de la dltima fase del proyecto, la cual

estd centrada basicemente en la escueles y los profesores y en
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donde se buscan estrategias que propicien la transformacion de
la practica docente diaria, mediante la participacibdn de los
principales elementos que conformen la educacidng como primer
paso hice la presentacioén del proyecto a las autoridades
educativas, padres de familia y equipo docente'de la Escuela
Frimaria Urbkana Federal "Emiliano Zapata", ubicada en la calle
Revolucidrn No. 12 de la colenia Atasta de la ciudad de
VUillahermosa, Tabasco, proporcionandoles al mismo tiempo,
informacion detallada de los= objetiveos propuestos, asi mismo se
destacd la urgente necesidad de poner en marcha los trabajos
del mismo, con miras a mejorar la ensefianza qué estamos
proporcionando a nuestros alumno=, sobre todo en 1o
concerniente a lasz matematicas, la cual como es sahido estd
considerada por los estudiantes como algo gque ﬁara llegar a
ella, se necesita recorrer Ln largo camino plagado de

incontables obstaculos muy dificiles de salvar.

En términos generales se puede decir que la respuesta de
tos implicados, fué hastante buerna, sobre todo de parte del
Director y personal docente de la escuela, para cuyo efecto se
firmo un documento mediante el cual se comprometieron a brindar

todo el apoyo y a realizar las actividades propuestas,

Como todos estaban compenetrados con el proyecto ya que
procurd involucrarlos desde que lo estaba elahorando se

mostraron decididos a participar activamente para formar un

grupo colegiado con el proptsito de mejorar la calidad del
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4.1.,%.~- Desarrollo.

La necesidad de encontrar alternativas de solucibn para el
cuestionamiento principal de esta investigacibn: "iClmo elevar

la calidad de nuestra ensefianze en pro de un aprendizaje

foute

reflexivo de las metemdticas?". Se convirtid en el acicate

principal para proponer Jlas acciones operativas que siruvieran

de canal adecuado para alcanzar los objetiveoe propuestos, los
cuales =e encauzaron hacia la creacidn de condiciones adecuadas
para nque los alumnos adquieran habilidades, conocimientos vy
formas de expresidn necesarias para la comprension, ufi}izacibn
Y destreza e la informacidn matemdtica, mediante Ta

autosuperacion profesional de los docentes.

Siguiendo las directrices de la investigacibn
participativa, se planed para la operatividad del proyecto, la
utilizacion de la técnica del taller, por ser ésta, una técnica
que permite gque todos y cadea uno de 165 integrantes del grupo
de trabajo se involucren con verdadera responsabilidad en la

realizacidn de las actividades,

Er la primera sesion de trabaijo colegiado, Tos
participantes hicieron observaciones sobre el analisis del

proyecto, donde se incluyeron dudas, comentarios, aportaciones,

i1

etc., destacdndose el impacto que

1

utfrieron algunos cuande lo

leyeron vy el entusiasmo conque se dispusieron a enfrentar el
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reto en pro de una mejor conduccidtn de la ensefianza y por

consiguiente un mejor aprendizaje de los alumnos,.

De acuerdo al marco tedrico en el que se inscribe este
problema, se procurd gque en los cursos talleres, se analizara
material bibliografico seleccionade de tal manera que su
anadlisis nos permitiera dar & nuestra practice docente un nueuvo
enfoque, para que desarrollemos como docentes, la capacidad
tendiente a lograr que los educandos sean capaces de producir
sus propios conocimientos en una interaccidén reciproca con lo=
demads de manera conjunta y organizada, lo cual les permitir
seguir aprendiendo por s1 solos durante toda su vida aunque no

puedan realizar estudios formales,

Considerando que todo docente debe conocer el proceso que

sigue el desarrollo del conocimiento en el nifio, se dedicaron 2

i

esiones de trabajo para el andlisis y reflexidtn de la Teorda
Fsicogenética de Jean Flaget y su influencia en la ensefianzae de

las matemdticas.

En 1o primera sesidn 5elorganizar0n 3 equipos de trabajo
para el andlisis de la Teoria FPsicogenética, llegdndose por

concenso a las siguientes conclusiones:

~La adquisicidn del aprendizaje es un proceso largo y
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complicadeo que se inicia con el nacimiento, avanzando
lentamente, conformando niveles de conceptualizacidn cada ver

mas altos,

~E1 nifio construye su propio conocimiento en todas las areas de

aprendizaje.

~E1 nifio pequefio posee una lbdgica particular, producto del

nivel de desarrollo de su pensamiento,

~E1 avance en el desarrolle cognitiva se hace posibje, tanto
por la maduracidn neuroldgica como por la acciébn que el niffo
ejerce sobre los objetos ¢y las respuestas de éstos ante las
acciones que é1 les aplica, la reflexidn ante los hechos que

obhserva y la confrontacidn de sus propias hipbtesis,

~En el proceso para conocer, compreﬁder y explicarse todo 1o
que le rodea, el nifio  formula hipdtesis muchas veces
equivocadamente, en funcidn de su propio conocimiento y del
nivel de desarrollo cognitive en que se encuentras ast hasta

Tegar a desarrollar su pensamiento lbgico-matemitico.

Gracias a las conclusiones antes expuestas, o

31

participantes reflexionaron sobre la necesidad de nque los
maestros conozcan las caracteristicas psicolbgicas del nifio, y

el largo proceso que lo conduce a la formacidn de sus

estructuras  ldgicas, hecho nque los ayudard a conocer los
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niveles de conceptualizacidon de sus alumnos y en funcidn de
e2llo organizar y planificar sus actividades, dicho de otra
manera, el maestro no debe oluidar que el nifio pasa por
determinadas etapas de conceptualizacidn que no es posible
saltar y que cads alumno avanza de acuerdo & lo que su propio

nivel e permite en cada momento.

Es importante también que JTos mentores tengamos presente

que las planas de nidmeros, las hojas de mecanizaciones y las

numeraciones, no conducen al avance en el aprendizaje de las

matemdticas sino que convierten a los alumnos en seres pasivos
que repiten sin pensar respuestas mecanicas.
En la segunda sesidén  del curso sobre la Teorla

P=icogenética Yy sy influencia en  la ensefianza de las
matemdticas, procuramos centrar nuestro interés en las etapas
por las  nque segqin Plaget, atraviesa el desarrollo del
conocimiento en el nifics porque de acuerdo al sentir de los
participantes, es de primordial importancia que todos los

docentes conozcamos a fondo esta Teoria. Llegandose a las

conclusiones:s

La primera etapa 1llamade Sensorio-motriz, comienza en el
momento que el nifio nace y termina cuando comienza a hablar (2
afios apraoximadamente). Fara los nifios en este etapa solo existe

lo que tienen cerca, tocan, chupan, golpean todo lo que esth a

i alcance como una manpera de conocer lo que le rodea.
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De los 2 a losz 7 afios aproximadamente, abarca la etapa
preoperatoria, en la cual ya los nifios han logrado desarrollar
sy pensamiento, ya pueden pensar en cosas sin necesidad de
tererlas a la mano, también =on capaces de rvecordar hechos
pasados, pero todavia tienen dificultad para entender los
conceptos matematicos. Asd mismo vemos que un nifio en esta
etapa comienza a tener idea de cantidad y utiliza expresiones

como muchos, pocos, varios, algunos, unos, ninguna, etc,.

La wtapa operatoria abarca de los 7 a los 11 ¢ 12 afios de

ya diatiﬁguen detalles y pueden fijar su

edad. Aqul los nifio

atencion en dos situaciones a la vez y aunque ya estan
preparados para elahorar sus propios conceptos matematicos,
todavia necesitan del apoyo de objetos para contar, juntar,
S@paratr, comparar, etc. En esta etapa se destaca que el
aprendizaje de las matemadticas sea a través de la manipulacibn

y continua interaccion con objetos.

Con la finalidad de reforzar las reflexiones hechas en
este taller, se les proporciond a los maestros copias
fotostaticas de material coﬁ actividades sugeridas para la
ensefflanza  de clasificaciones, seriaciones, coleccianes, Tasms
nameros, sistema decimal, resolucidn de problemas, figuras

qeométr jcas, medicidn cle perimetros, areas Y fracociones

Coamilnes.,
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Como la escuela es un lugar para aprender, a vueces la
gente piense que la -educacidn es responsabilidad exclusiva de
las escuelas, Una de nuestras metas como profesores es
encontrar una forma de extender el proceso de aprendizaije Y
ensefianza, por lo que una via para lograr la extensidon de dicho
procesg  es  comprometer a los padres de familia en las

actividades escolares,

Algunos padres suelen decir -Mi hijo tiene problemas con
las matemdticas, pero no soy profesor, asi que o puedo
ayudarlo mucho-. Esto me hizo reflexionar sobre la iﬁportancia
de involucrar a los padres de familie de mi grupo, por lo que
organicé una reunion con ellos, la cual 1levd como objetivo
darles sugerencias basicas que pueden realizar en el hogar con
sus  hijos, mismas que apoyaran el aprendizaje de las

matematicas.

De 28 padres que sbén, asistieron 17, predominando el sexo
femenino, demostrando ésto gue fas madres son las que
establecen mayor relacidn con la escuela. Durante la reunibn se
les platicd todo lo relacionado con el proyecto, haciéndose
resaltar el papel tan relevante de ellas en el desarrollo de
este trabajo, aungque al prinéipio la respuesta fué de temor,

poco a poco fueron comprendiendo gque el compromiso de los

padres con la educacidn de sus hijos, tiene gque =er algo mas

que el deseo de ayudar en la disciplina, y que este compromiso
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supone una total involucracion en el aprendizaje que tiene

lugar dentro y fuera de la escuela.

Fara lograr de los padres este compromiseo les distribud
copias de un documento donde les hango conocer los temas que
gstamos analizando en los cursos y con algunas actividades que

ellos pueden realizar con sus hijos fuera de la escuela para

it

apoyar la relevancia y significatividad del aprendizaje escolar

dee las matemdticas,

Algunas de las sugerencias soni
-Anime o pida a su hijo que lleve la cuenta de los gastos del
mercado, supermercado, tienda, pagos de aqua, electricidad,

gas doméstico, durante un mes o dos, y luego que calcule el

asto promedio de un dia o una semana.

[Ful

-Flanee wun wviaje y haga oque =u hijo calcule los gastos por

persona y de toda la familia.

-Mandeles con frecuencia a la tienda y pidale gque anote
precios, que haga cadlculos mentales para saber cuanto cambio

le dardn o lo gque tiene que pagar.

-Motlveles a que midan los objetos de su hogar, les dimensiones

de su casa, etc.

~-Comente con sus hijos las noticias del periddico, radio o
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televisidn.

-Cuestidnelo siempre, no lo deje darse por vencido, hagalo que
encuentre soluciones y observard que aprende al wmismo tiempo

que su ki

[

o,

"$1 gqueremos iluminar la imaginacibdn de los nifios, primero
tenemos que encender la nuestra®". Este concepto fué utilizado

para motivar el curso-taller sobre las matemdticas creativa.

En el desarrollo de este curso participd como coordinadora
la Frofa. Irasema Isaac Marmol maestra encargade del sexto
grado grupo "B" de la escuela, quien al iniciarse los trabajos
nos  conmind a ensefiar matemdticas creativamente como una

alternativa para la ensefianza reflexiva.

El material bibliografico analizado =e titula "Estrategias
para una ensefianza creativa", el cual fué realizado con
verdadero interés de parte de los profesores quienes sabemos
que la repeticidn, ejercicios excesivos y la memorizacion de
fodrmulas caracteristica de 1a ensefianza Jues ) viene
proporcionando hasta la actualidad, es una de las principales
causas del divorcio que exiafe entre la escuela y la realidad
de Jlos educandos, por o que el reflexionar sobre los
conceptos de la ensefianza creativa, fomentd la adopcibn de

actitudes de autocritica y compromiso moral y profesional parea

continuar en la bhdsqueda de 1o autosuperacion.




64

Algunas de estas reflexiones fueron:

Lasz matemdticas creativa propone que el maestro en uez de
ser una  tuberia que vierte conocimientos, se convierta en
alguien que anime a los nifios a pensar por =i mismos o0 sea un
cambio del "Maestro nque explica" al "Alumno gque descubre",
También propone que el nifioc pregunte, explore, utilice su
ingénio y piense, para que conciba al estudio de las
matematicas como un hacer imaginativo y creativo de estructuras
Y sistemas en los que intervienen la abstraccibn,

neneralizacion, descubrimiento y solucidn de problemas.

La solucidbn de problemas es el verdadero corazbn vy
objetivo fundamental de un programa de matem&ticas, por lo gque
el método creativoe da gran importancia al descubrimiento
matemndtico realizado por los alumnos a partir e la
manipulacidn de material concreto y gqrafico bajo la direccién
de  preguntas adecuadas formuladas por el maestro, hasandose
primordialmente en el porqué no en el cbmo. E1 maestro creativo

gquia al nifio en el proceso de la solucidn de problemas de

manera analltica, creativa y reflexiva.

Cabe mencionar gque al término de cada curso se les
proporciond a los profesores participantes material fotocopiado

con  actividades y sugerencias para mejorar nuestro diario

quehacer educative frente al grupo, ast mismo se les recomendd

que al ponerlas en practicae, hicieran anotaciones para nque en
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las reuniones de evaluacidn, se pusierar de relieve los avances

o0 escollos encontrados.

Como la inquietud principal de esta investigacibn, la
constituye la necesidad de enfocar el asrendizaje de tal forma
que el individuo en lugar de retener canocimientos,ysea capaxz
de producirlos, no solo en la escuela sino que se extienda a
todo lo que concierne las relaciones ccn los demds, =e dedicd
una sesion de trabajo pera estudiar .« reflexionar sobre 1la
Fedagogia Operatoria y =u concepcidn c= la ensefanza de las

matemdticas.

Al término de las reflexiones los profesores concluyeron
que la Fedagoglia (Operatoria se basa en el desarrolleo de la
capacidad operatoria del individuo que le conduce a descubrir
el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a los
problemas que plantea la realidad y gque proveoca la escuela,
para zatisfacer las necesidades reales, szociales e
intelectuales de los alumnos. Asi mismo se considerd que =i el
maestro quiere ser coherente con el enfoque de esta pedagogia,

debe considerar que el nifio construye =.3 conocimientos siendo

parte activa y creadora del procesoc ersefilanze-aprendizaje con
s propia manera de pensamiento, dandose este proceso en etapas

sucesivas teniendo cads wna de ellos :sus propios alcances vy

lTimitaciones,
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Resulta importante también saber que el aprendizaje
atectivo, social y cognitiveo se da a través de la interaccibn

del nifio con el medio.

También se reflexiond sobre el papel que el maestro debe
asumir en esta pedagogla, el cual debe ser el de un auténtico
qula observador, que interactle continuamente con sus alumnos
para que pueda recoger toda la informaéién que  generan los
nifios de tal manera que le sirva para crear situaciones de
observacidn, contradiccidn y de generalizacidn ngue ayuden al
nific a ordenar los conocimientos que posee y a avanzar en el

large proceso de la construccidn de =u intelecto.

Cabe mencionar que durante el desarrollo de todas Jlas

H

1

esiones de trabajo procuré hacer hincapié en la necesidad e
que los docentes aprovechen la actitud l1i4dicea natural de todo

nifio, pudiéndose aprovechar para ello los juegos conocidos por

ellos tales como: los palito

i

. chinos, la loterla, el domind,
los dados, la rayueia y tantos otros que los nifios conocen o
que  inventan. Asl mismo ademds del material bibliografico
utilizado en los talleres . se les properciond a Tos
participantes folletos con aétiuidades y  juenos gue de pueden
utilizar en la enseflanza diaria de las matemdticas, haciéndoles

la recomendacidn de aplicarlas y anotar sus observaciones vy

resultados  obtenidos para platicarlos en ia reunion de

evaluacion final del proyecto.
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La dltima hora del taller sobre la Fedagogia Operatoria,
se utilizd para hacer la exposicidn del tema "Estrategiass para

que el aprendizaje sea mas significativo y placentero", durante

la cual se expusieron siete estrategias o técnicas que pueden
ayudar a wun profesor a preparar cursos o actividades mas
significativas, poniéndose ejemplos para\cada upa. También se
aclard que estas estrategias no son las Unicas que se pueden
utilizar sino gque se han de incorporar al curso junto con otros

métodos. Tampoco es necesario que se utilicen todas juntas sino

el mayor nidmero posible de ellas.

Las siete téenicas sons

1.~ Introducir nuevos temas o contenidos a partir de los
conocimientos previos de los alumnos, recomendandose que
para lograr esto se puede incitar a los alumnos a formular
espontaneamente  sus  ijdeas y  opiniones sohre un  tema
determinado dejandoles expresar lo gque saben. As! mismo se
les puede plantear problemas para gue traten des
resolverlos con los conocimientos que ya poseen, para gue
ura vez hecho este esfuerzo, s=e bhusquen las nuevas
nociones o habi]idadea‘ para resoluerlo, También es
importante que antes de abordar un nuevo tema, se le pide

al alumno gque formule sus conocimientos, ideas u opiniones

zohre éste y, acto seguido, que los comparta con un

compafiero escuchdndolo activamente.
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enfrentar las deficiencias o errores enfrentadas durante el
desarrollo de este trabajo, porque aunque por necesidad se tuuo
que marcar el final, para efectos de presentar el informe
necesario para obtener la titulacidn, es propdsito generalizado
del personal directivo y docente de la escuela, continuar las
actividades haste fin de cursos y de ser posible adaptarlo para

otras asignaturas tales como el espafiol.

los cursos talleres, =

i
o
3
il
ifi
(=8
]

Durante todas las

]

e

m

dedicaba wun  tiempo para nque los docentes expusieran sus
impresiones con respecto al avance de los trabajos, ast como la
reaccion de sus alumnos ante el cambio en la conduccibn de la
ensefianza diaria. Estos comentarios coincidieron en que los
alumnos mostraban mayor interés en las clases, también se puso
de manifiesto el aumeﬁto grajual del interés de los profesores
hacia el proyecto, porgue al decir de ellos, para obtener el
éxito y elevar la calidad de nuestro diario trabajo ante el
grupo, se requiere gue los maestros cambiemos de actitud ante

el reto que presupone la autosuperacidn profesional.

La evaluacibdbn final de loz trabajos se efectud en una
reunion colegiada durante la éual los participantes expusieron
los logros gque en el plano profesional ohtuvieron, ast como los
resultados que observaron con la aplicacitn de lo aprendido

durante los talleres en la conduccidn de la enseffanza impartida

a sus alumnos,
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Lo maestros se mostraron satisfechos con los resultados

observados hasta ahora. Reconocieron la gran ayuda gque para =su

fi

desempefio profesional frente al grupo Jles ha significado las

1

distiritas Tecturas analizadass durante el desarrollo del
proyecto, lo cual les ha permitido enfocar de manera mas
funcional la planeacidn, desarrollo y evaluacidbn de su diario
trabajo. AsY mismo opinaron gue Ja utilizacidn de los juegos y
actividades didadctices que se sugirieron para encouzar nuestra
ensefianza, les han resultado muy provechosas, porque han
observado que los nifios participan en la clase con mayor

entusiasmo v dedicacibn,

Sobre la organizacion del grupo, todos los participantes
estuvieron de acuerdo en ngque el trabaje por equipos, ha
propiciado que en sus grupos, los alumnos pierdan el temor a
participar activamente, voluiéndose mas comunicativos,
sociables y sobre todo les ha despertado el interés de aprender

cosas nuevas.

Casi todos los compafieros maestros abundaron sobre la
importancia que las reuniones colegiadas y las actividades
desarrolladas en este trahajo, tienen para la transformacibn
positiva de nuestra préctica'docente, porque les ha permitido
el intercambio de experiencias, pero  principalmente  han
cambiado la concepcidn unilateral gque hasta la fecha habYan

mane jado con respecto al proceso ensefianza-aprendizaje, por una

practica en la que se propicie el didlogo, la interaccidn v
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confrontacién entre el maestro y los alumnos. 0Otro comentario
general, fué el de que también los padres de familia han

empezado a colaborar mas activamente con la escuela, debido

principalmente a que se ha procurado involucrarlos en  las

distintas actividades relacionadas con el aprendizaje de sus

Haciendo una sintesis de lo anterior, podemos afirmar que
los  resultados permiten constatar que se lograron los
objefiuos propuestos  en npuestra  investigacidn ya que es
evidente el entusiasmo de los  maestros por tﬁdas las
actividades del proyecto, observandose un cambio gradual en su

actitud y desempefio profesional.
4.2.2.- Evaluacidn de los alumnos.

Como el espacio miés significative para la comprohbacibdn de
los resultados obtenidos de la puesta en practica del proyecto,
viene a ser el aula y mas concretamente los alumnos. Los
alumnos de sexto grado de la escuela, fueron los elegidos para
que dieran contestacion & dos prequntas, nque de acuerdo al
criterio de los maestros resultarian idoneas para recabar las
opiniones que los alumnos tienen con respecto a la nueva forma
de conducir la ensefianza de las matemdticas y al mismo tiempo
nos permitieran formarnos wun juicio de valor sobre los avances

en la transformacidn de le practica docente de los maestros

participantes en 1 proyecto.
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Al cuestionamiento sobre su opinidn ante el cambio que han
exper imentado en la ensefianza de las matematicass los alumnos

respondieron que les agrada el cambio porque las actividades

que —realttzan las  hacen carn juegos, concursos, dibujando,
construyendo, etc., pero lo ngue mas les gusta es el trabajo
realizado en equipo, lo cual les permite relacionarse con sus
compafieros ayudandose unos con otros. También recalcaron el
hecho de que este camhio en la ensefianza los hace pensar y
reflexionar =obre lo que aprenden, ya gque lo pueden aplicar en

distintas situaciones de su vida diaria.

Hubo una respuesta que se referla a que la ensefianza de
antes era mecénica, ya que las tareas consistian en muchas
sumas, restas, multiplicaciones y divisiones =in ninguna razbn

de ser, en camhio ahora razonan m&s sobre lo gue aprenden.

Como uno de los elementos mads importantes en el proceso de
la ensefianza-aprendizaje 1o constituye el maestro, el siguiente
cuestionamiento se formuld de tal manera que permitiera conocer
la opinidn que los alumnos se han formado con respecto a la
conduccidn de la ensefianza de su maestro (a). Casi todos
coincidieron en su respuesta, la cual fué, que la conduccibn
era buena, porgue sy maestra ademas de explicar con,lenguaje
sencillo pare que todos entiendan, se involucra en las

actividades oque realizan cuando trabajan en equipos vy les

permite hacerles las consultes necesarias, y siempre los esth
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animando para que le pongan interés a sus trabajos, procurando

que razonen y reflexionen sobre lo que estdn aprendiendo.

Haciendo un andlisis minucioso de las respuestas de los

nifios, pudimos comprobar el cambiio po

th

itivo que ha
experimentado nuestra practica docente, porque sus respuestas
dejan entrever individuos reflexiveos y centrados, capaces de

emitir un juicio sincero sobre lo que sienten o desean con

respecto a algo determinado.




CONCLUSTONES.

El propdsito de realizar actividades que conlleven a la
obtencién de wuna educacidén de una educacidon primaria de
calidad, es un compromiso que como formadores tenemos con la
sociedad, y especificamente con la nifiez mexicana. Sin embarngo
para poder ofrecer calidad en nuestro trabajo, debemos estar a
qusto en lo gue hacemos y el servicio que prestamos dehe
hacerse cada vez con mayor entusiasmo. Este fué el fundamento
utilizado para la consecusidn de los objetivos de este trabeajo

de investigacidn.

i

Bajo esta perspectiva se puede decir que los trabajos
realizados durante seis meses para lograr de los docentes

involucrados un cambio de actitud ante su practica educativa

han logrado avances significativos. La involucracidn en huena

fi

medida de los participantes en el proyecto, les permitid palpar
la necesidad de encontrar los mecanismos que propicien
aprendizajes reflexivos y con significacidén para nuestros

alumnos .,

Entre los mecanismos utilizados para la consecucidn de
nuestro objetive se destacan: la participacidn democratice de
todos los maestros, asl como de los alumnos y padres de familia

de la escuela. Asl mismo se aprovecharon las experiencias tanto

de los docentes, como de los demds elementos participantes en
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la propuesta. Se propicid en hbuena medida, la flexibilidad v
participacion de todo el equipe en la blisqueda de alternativas

positivas para nuestro trahajo.

La realizacidn de los CUrs0s, talleres Y redniones

colegiadas, resultaron una experiencia muy significativa vy
tengo la canviccion gque  se cumplid Ccon Tos obrjetivaos
propuestos. E1 clima democratico y abierto que pr@ualecib &n
ellos, marcd la pauta para que todos aprendiéramos de todos, a
partir de realidades concretas, sobre todo porque e realizd
partiendo del problema, de los errores propics y de 105 errores
de los demas, pero lo mds importante fué que se aprendid a
trabajar U funciaonar COmo equipo., S5in duda e e
aprovechamiento de estas experiencias servirdn para darle un
nueve enfoque a nuestra practica docente y serdn la base para
que el esfuerzo iniciado no se trunque, sino que al contrario
busquemos la superacion profeafana] cada vez con mayor ahinco y

dedicacion,

Las actividades que se desarrvollaron con los grupos, las
cuales fueron novedosas, creativas y estimulantes sirvieron
para desarrollar en los alumnos la reflexitn en el aprendizaje
e las matemdticas vy de  las otras asignaturas, Eztas
actividades se enfocaron con actitud‘ hdica porgue es bien

sabido que aprender y jugar son dos procesos gque nos acompafian

desde el nacimiento.
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Mo debemos oluidar que este trabajo se continuard hasta
fin de cursos, con la finalidad de apreciar en toda su valla
sus beneficios, porque debemos estar conscientes de que en la
docencia es necesario que busquemos dila con dia alternativas de

solucion para los distintos problemas inherentes & nuestro

quehacer educativo.




SUGERENCIAS.

Dade que la educacidn es un hecho social siempre en crisis
y apoyada en las experiencias obtenidas durante el desarrollo
de este trabajo, les recuerdo a mis compafieros docentes, quie
para considerarnos profesionales en la docenciai debemos
comprometernos oy convertirnos en innovadores permanentes,
porque es cierto que somos nosotros mismos los que cambiaremos
0 no, nuestra practica docente, y eunque considero que mudar de
actitud no siempre es facil, =in embargo vale la pena hacer el
itntento mismo que redundard en beneficio de nuestros alumnos y

de nosotros mismos,

{

También es importante recordar que los nifios adquieren
mejores aprendizajes cuando en los centros educativos existen
buenas relaciones humanas entre alumnos, profesores, padres vy
comunidad en general, Tampoco  debemos olvidar la gran
importancia que reviste para la educacidbn las buenas relaciones
entre los maestros, las cuales favorecen la ayuda mutua entre
ellos, para buscar soluciones adecuadas a los distintos

problemas que se nos presentan en nuestro trabaijo.

Con respecto al aprendizaje sugiero hacerlo funcional, es
decir, propiciar actividades que ayuden a los educandos a

establecer relaciones entre lo jque ya conocen y lo que tienen

que aprenders a reflexionar sobre determinade contenido ya sea
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matematico o de otre asignaturas a discutir y confrontar vy
propiciar la modificacion de su punto de wvista y a tomar

decisiones colectivas entre otras. Es importante también que

recordemos  la heterogeneidad del grupo a la hora de planear

i3

estas actividades, asl como proporcionar mads ayuda a los nifio

i

que enfrentan mayor dificultad en el aprendizaje.

s v

Quiero conclulr este trabajo, diciéndole a mis compaferos

profesores, que debemos tener siempre presente que nuestra

principal funcidn es la de ser formadores, no informadores.
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ANEXO No. 1

ASUNTO: COMUNICANDO IMNICIO
DEL FROYECTO

Villahermosa, Tab., Agosto 1% de 1994,

C. FPROFR. DEORSAY FALCOMN GARCIA.
DIRECTOR DE LA ESCUELA PRIMARIA
URB. FED. "EMILIANO ZAFPATA".
FRESENTE

For este medio me dirijo a wusted para comunicarle que,
como requisito para obtener el Titulo de Licenciado en
Educacion B&sica en la Unjversidad Fedagdgica Nacional, es
necesario gque ponga en préctica el proyecto de inueﬁtigacibn
"La enseflanza reflexiva dé Tas matemdticas en la escuelas
primaria" durante el periddo de septiembre de 1994 a la primera
quincena de enero de 199%, en la Esc. "Emiliano Zapata", (Clave
27DFR1410N. donde laboro, ubicada en Revolucidn No. 12 Col.

Atasta de Serra, para lo cual solicito su apoyo.

No omito manifestarle que parae tal efecto necesitaré de su

valiosa colaboracidon, asl como la del personal docente.

Aprovecho la ocasidon para saludarlo y agradecer de

antemano su atencidn al presente.

Atentamen

Frofa. Alma Rosa Damian

.. b¥Bailiano Zapata”
“ol. Atasta de S .~

ey ey T T




DEPENDENCIA: ESC. PRIM. URB. FED.
"EMILIAND ZAFATA™.

C.T.27DFR1410N, ZONA 04

REV. Mo. 12, COL. ATASTA

VILLAHRERMOSA, TABASCO.

ASUNTO:  CONSTANCTA.

A QUIEN CORRESPONDA:

E1l suscrite Frofr. DEORSAY FALCON GARCIA, Director de 1la

escuela arriba mencionada:s
HACE CONSTAR:

Que la -Profa. ARlma Rosa Damién Lopez, maestra encargeda
del sexto grado grupo "A", de este centro de trabajo, durante
el periddo comprendido de septiembre de 1994 a la primera
quincena de enero del presente afio del ciclo escolar 1994-1995;
desarrolld en colaboracion con el personal docente, el proyecto
de investigacion "La ensefianza reflexiva en la escuela

primaria’,

Considerando que estas acciones son con el propbsito de
mejorar la practica docente de los maestros, en beneficio de la
educacidn y exhortdndola & que continde preparéndose, tengo a
bien extenderle la presente en la ciudad de Villahermosza,
Tabasco, a los quince dias de]‘mea de enero de mil novecientos
noventa y cinco.

Atentamente.
E1 Director de Ezcuela.

o . Frofr. alcbn Garcha.
£st. Prim. Ves. Fe
"Emillano Zapata”
ol. Atmsta de S v
Mentro. Tak




ANEXO No. 2
1.~ iQue opinas de la manera en gque se ensefian las matemdticas

en la escuela primaria?,

2.~ {Que problema o dificultad se te presenta con mayor

frecuencia en la ensefianza de las matembdticas?.

3.~ dfue entiendes por matembtica mecanizada?.

4.~ iQue entiendes por matemdtica razonada?,

.- dComo ensefias las matemdticas a tus alumnos?,

6.~ ilomo son los resultados gque obtienes de la ensefianza de

Tas matemdticas?.




7.~ 4AQue problemas o problema se te presenta cuando gquieres que

Tos  alumnos adguieran el concepto decimal aplicado a la

rnumeracidn? .,

8.~ {Que tipos de actividades planeas para la ensefianza de las

matemadticas?.

.~ 4A tu juicio codmo crees que s=on utilizados en la vida

diaria los conocimientos matemdticos adquiridos en Jla

escuela?,

10.-24En que medida el dominio por parte de los profesores de

los contenidos temdticos de las matematicas, es factor

importante para una mejor conduccion de la enseffanzar.




CUESTIONARIO AFLICADO A LOS ALUMNDS DE SEXTO GRADOD.

o= dfue opinas de la nueva forma de aprender matemadticas?.

2.- 4iSegin  tu opinidn  la maestra conduce adecuadamente la

clase?, explica porqué,




ANEXO No. 3.

1.- LA ENSERIANZA DE LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA FRIMARIA.

CUADRO 1.1

4.~ QUE OFINAS DE LA MANERA EN QUE SE ENSERAN LAS MATEMATICAS
EN LA ESCUELA FRIMARIAT?.

Falta de matel|Ensefianza meca|De manera adel|Superficial Y
rial de apoyolnizada. cuada. imondtona.
para =su ensefian | | J
za. ! I I
! ! !
Frecuencia 1 |Frecuencia 6 |Frecuencia 4 |Frecuencia 1

| | |
l | 20% |

WJt
&~
3
<
N
]
&N

| | | |
E1 sistema es |La apetia y fal|No existe con|Respuesta inade
buerno pero los|ta de preparalgruencia en ellcuada,
profesores las|cidon de parte|lprograme de es]

debemos hacer|de los meestros|tudios debido al
dindmicas y des|en su ensefianzalque no toma en|
cubhridoras, ] lcuenta el nivel]

! jsocio- culturall
| lde Tos alumnos, |

I ! !

Frecuencia 4 jFrecuencia 1 |Frecuencia 2 |Frecuencia 1
| | |
20% ] 5% | 10% } 5%




CURDRO 1.2

4.~ QUE FPROBLEMA O DIFICULTAD SE TE FRESENTA COMN MAYOR
FRECUENCIA EN LA EMSERANZA DE LAS MATEMATICAS?.

Que los alumrosilos VTibros delAtraso de log|Falta de mate]
no son reflexi|texto no son alalumnos en ellrial de apoyol

vos, |decuados en sus|programa de es|tales comoicual
Iplanteamientos, [tudios en relaldernos de tral
| tes falta selcidon al gradoibajo, etc.

jcuencia ldgica.|gque cursan, |

Frecuencia 13 |Frecuencia 1 |[Frecuencia 4 [Frecuencia 1
65 % ] A ] 20% | 5%
Minguno | | }
Frecuencia 1 i | |
5% i I !

CUADRO 1.3

.~ COMO ENSERAS LLAS MATEMATICAS A LOS ALUMNOSY,

De manera conlUtilizando el{b0% mecanizadal|Trabajando con
creta y  razonalrazonamiento yly 50% razonadallos alumnos co
da, lel jueygo confpor que el proflmo =i fuera un
JTos alumnos ylgrama as Tojtaller y moti
lensefandolies al|marca, judndoios para
| qurnas reglas| | que comprendan
lcuando es necel fque deben bus
|=ario. | lcar el aprendi
| | fzaje en base a
| i Juma necesidad.
Frecuencia 15 |Frecuencia 2 |Frecuencia 1 |Frecuencia 2

5% | 10% | A | 10%




CUADRO 1.4

.- COMO SON LOS RESULTADOS QUE OBTIENES DE LA ENSERANZA DE LAS
MATEMATICAS?.

lLos  resultados|No muy satisfac{Buenos resultal
dependen de las|torio debido aldos.

!
bhases que ten|que los alumnos| |
gan los alumnos|generalmente es| ]
con respecto alltan deficientes| |
gradeo en gque es|con respecto all ]

I

I

ten, lgrado gue cur|
| =arn . |
Frecuencia 2 |Frecuencia 12 |Frecuencia 6 - |
10% | 60% i 30% |
CUADRO 1.5

.- QUE  PROBLEMAS SE TE PRESENTAN CUANDO QUIERES QUE LOS
ALUMNOS ADQUIERAN EL CONCEFTO DECIMAL APLICADD A LA
NUMERACION?.,

lLa falta de an|Es un tema dellos maestros no|Ninguno

tecedentes =z0|dificil comprenjutilizamos el
bre el tema en|sién por parte|método adecuado]
los alumnos. |de Tos aluwmnos. |para que Tos  a

| | tumnos asimilen|
| jeste conocimien|
I Ito. |

Frecuencia 2 |Frecuencia 3 |Frecuencia 2 |Frecuencia 4

10% | 15% | 10% ] 207

L.a ditficultad]
e presentan |
los alumnos pal
ra identificar]
el wvalor posi|
cional de cadal
cifra. |

I
!
I
l
I
l
l

Frecuencia 9 | | |

4%y | o ]




CUADRD 1.6

i.- QUE TIFO DE ACTIVIDADES PLANEAS PARA LA ENSENIANZA DE LAS
MATEMATICAS Y.

I |

Actividades expositi|Juegos en equipo injActividades hasadas

vas, fdividuales, concur |{en planteamientos pa
[=os, discusiones,|ra buscar soclucidn a
jete. [los problemas que se
| ipresentan en la vida
| idiaria.
[ I

Frecuencia 8 |Frecuencia 7 Frecuencia b
l | :

407 | 35% } 25%
CUADRO 1.7

d.- A TU JUICIO COMO CREES QUE SON UTILIZADOS EN LA VIDA DIARIA
LOS CONOCIMIENTOS MATEMATICOS ADQUIRIDOS EN LA ESCUELAT.

| !
Casi no se usan por|De acuerdo a los nue|Respuesta inadecuada.
que existe un totallvos programas de estu]
divorcio de lo wqueldio debemos ensefiar aj
ze ensefla en la es|los alumnos de tal mal|
cuela v en la vidalnera que sus conoci|
real. Imientos sean adquiri|
[dos en bhase a sus  npel
lCEﬁidadEﬁ; ]

l i

Frecuencia 1% | Frecuencia 1 {Frecuencia 4

| |
75% [ [ 20%

fN
N




2.~
LAS MATEMATICAS,

CONMCEFTUARLIDRDES QUE LOS MAESTROS TIENEN

CUADRO 2.1

DE LA DIDACTICA DE

3 -

Lo

QUE ENTIENDES FOR MATEMATICA MECANIZADA?.

Agquella que se encaulCuando el
za hacia
cidn

la memorizalmoriza s=in

de manera impo|der

alumro

los conceptos,

me|Es

ta forma mas

acep

comprenltable y con aprovecha

Imientos positivos Y

sitiva y de Torma uj Ifirmes de la enseflan
nilateral es decir,]| |za,
del maestro al alumi ]
no. | |
Frecuencia 11 |Frecuencia 6 |Frecuencia 3

55 | 30% | 15%

CUADRO 2.2

d.— QUE ENTIENDE POR MATEMATICA RAZOMADAT.
Es aquella gque se ensefia o mel|lla habilidad del maestro para

jor dicho aprende de manera
flexiva permitiéndole al
aplicar sus conocimientos en
vidae cotidiana. S

re|llograr que el
alumnolobservar,
Talordenar

distinguir,
y a

alumno aprenda a
comparar,
interpretar.

Frecuencia 17

|Frecuencia 3

[s#]
RV
™~

[
\J
N




CUADRO 2.3

EN QUE MEDIDA EL DOMINIO FOR PARTE DE LOS PROFESORES DE LGS
CONTENIDOS TEMATICOS DE LAS MATEMATICAS, ES FACTOR

IMFORTANTE PARA UNA MEJOR CONDUCCION EN LA ENSERAMZAY.

! I

Muy  importante porllImplica en 50X del|Cada quién domina Tlos
que de acuerdo al dolbuen funcionamientojcontenidos a su crite
minio gque tenga ellde la clase. lrio.
profesor de los con| |
tenidos tematicos | |
del programa serd el| |
resultado bueno, rel |
gular o malo de sul i
trabajo. | l
| !
Frecuencia 1% |Frecuencia 1 |
! |
75% | 5% | 20%




