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TMNTRODUCCTON.

La realizacidn de cualquier Froyecto de investigacibn
requiere que desde el momento mismo en que sg conciba la idea
de ponerle en marcha, se tengea pleno conocimiento de la

realidad que se quiere cambiar o transformar.

Es bien szabido por todos los docentes, que la vinculacion
de la investigacidn con nuestra practica docente, juega un
papel prioritario dentro de las posibles alternativas para su
transformacién, de wuna manera positiva y con la calidad
necesaria para hacer de nuestros alumnos seres reflexivos
capaces de transformar su realidad mediante una participacibn

responsable y creadora dentro de la sociedad en que s

desenvue Tuen .,

E1 proyecto de investigacidn que se pore a consideracibn
tiene una connotacidn eminentemnente participativa, por
considerarse que es la metodologla que satisface la mayoria de

tos requerimientos surgidos de nuestra roblemdtica docente.
o

Como =e dijo antes, es necesario quer Ta realizacibn de
cualguier proyecto de tnvestigacidn parta de un conocimiento
pleno de la realidad, por le que como primer paso nos abocamos
a la tarea de organizar un equipe de trahajo que compartidramos

tos mismos fines, intereses y logicamente encaminados a la meta



comin de transz=formar en calidad y eficiencia nuestra practica
docentes sirviéndonos ésto para trawarnos un plan de accidn en
el que todos y cade uno de los integrantes participen activa Y
responsablemente en la bdsqueda de soluciones para nuestra

problemdtica.

La estructura de  nuestro trabaijo consta de cuatro
capltulos o apartados, en loz cuales se detallan en el drden en
e aparecent La descripeidn Y autodiagnéﬁtico de Ta
problematica, la fundamentacion del problema elegido, Ta
formulacion del problema y propuesta de  solucidn y  la

aplicacion y evaluacidn.

A1 detallar Ya concepcidn de la problemadtica procuramos
quer fuera un reflejo vivo de nuestra realidad docente, con la
dnica firnalidad de enfrentarnos a nuestros yerroes o
desaciertos, para que una vez concretizados, seamos capaces de
buscar  las mejores alternativas para lograr una verdadera

transformacion de nuestra practica docente,

Freterndemos que la inuestigacidn’accidn nos marque la
pauta a segquir durante todo el proceso de investigacibn, por lo
que para hacer el autodiagndstico de nuestra problemdtica, nos
demos a la tarea de observar y registrar actividades tanto de
nuestres grupos, como los de otros compafieros, entreuvistamos
algunos padres de familia y tamhién aplicamos un cuestionario

de preguntas abiertas a Iy g upo e profesores, Lo



cuestionamientos  fueron planeados para obtener informacibn
veraz y ohjetiva acerca de la prohlemdtica elegida, mismos e
nos permitieran objetivizar el problema de ruestra

inuestigacidn,

La ensefianza reflexiva de las matemdticas en la escuela
primaria es el tema central de nuestro proyecto, ¢ nos apoyamos
en una investigacion documental de diferentes tedricos que nos
ayudaron a fundamentar clentlficamente el protilema concreto de

Ta inuestigacidn.

En bhase a la explicacion tedrica de nuestro problema, la
cual nos dice gque la ensefianza actual de Tas matemdticas o=t
basada en la transmisidn meramente informativa, mecanizada v
i lateral  (del maestro al alumno) proyectamos la propuesta
pedagdgica para poner en marcha esta investigacidbn, la cual
Tteva como propdsito centrals transformar nuestra practica
docente  en  pro de una  enseflanza reflexiva mediante Ve
avtosuperacion del docente  porgue para  ensefiar, hay  que

Yaprender a aprender®,

La puesta en practica del plan operative propuesto

ubiica dentro de la perspectiva estratégice de la transformacibn

de las practicas pedagdgicas de los maestros que laboran en la

scuela  Frimaria Urbana Federal "“Gregorio  Mendez Magafa',
ubicada en la ciudad de Yillahermosa, Tabasco. Fste plan de

accidn se desarrolld bdsicamente en forma de taller, tomdndome



2atos espacios como momentos de reflexidn y de sistematizacibn
necesarios en un proceso permanente y continuo de investigacibn
y de hosqueda de précticas alternatives para darle un nueuo
enfoque a la prdctica docente. Fara lograr este proposito,
procuramos que estos talleres fueran motivacionales,

vivenciales y especificos,

For Oltimo se hace la aclaracidn que este trabajo se
concibe como un proceso a largo plazo, al cual no se TQ puede
dar fin. Factible de retomarse en cualquier momento, porgue Ta
docencia es una préct%ca en la que es necesario estar a la
hﬂﬁqueda continua de altermativas nque estén de acuerdo al

momento histdrico en el gque estamos viuviendo.



1.~ DESCRIFCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA FROBLEMATICA.

1.1.~ Concepcidn de la problemdtica docente.

Muestra practica docente es el resultado de la Fformacibn

profesional y de la experiencie adguirida a través de los afios.

Sabemos que la educacion en su devenir histdrico, juega un
papel preponderante en los cambios sociales que se presentan,
asl como también estos cambios influyen sobre ella. Desde
nuestra fﬁrmacidn profesional en la escuela normal, entendemos
que la educacidn primaria debe buscar la formacidn inteqral de
individuo econ un cardcter formativo, propiciando «que los
educandos, apréndan a aprender, de modo gque durante toda wsu
vida en la escuela y fuera de ella, busquen y utilicen por =1
mismos el conocimiento, para que sean capaces de participar

responsable y activamente en la vida social,

E1 hacer una profunda reflexion de las criticas que se le
hacen eventualmente a la educacidn en México, en tados sus
niveles, nos ha permitido meditar acerca de las deficiencias y

lTimitaciones en el desempefo de nuestro quehacer educativo,

E1 principal problema de la educacibdn consiste en que, o
quer se ensefia en la escuela estd totalmente desvinculado de la
realidad de los educandoss es decir, que a pesar de que el

individuo curse la secundaria, o la preparatoria, le es muy



dificil  dincorporarse al aparato productive, debido o sus

timitaciones, consecuencia de una educacidn tradicionalista,

autoritaria y unilateral por la gue tuvo que pasar.

Estamos conscientes de que, de los nifios que terminan. la
primaria, solo muy pocos son capaces dé comprender lo que leen,
que  una qran mayoria tiene dificultad pera expresarse por
escrito, o en forma oral, y gque cuando tratan de aplicar sus
conocimientos matemdticos en la resolucién de un prob lema
surgido de sy realidad les es muy difieil o casi imposihle,
debido a que en la escuela solo aprenden las operaciones

aritméticas de manere mecarica o memorista,

Utra falla de gque adolece nuestra educacidn, es que no
ensefiamos a nuestros alumnos a trabajar en equipos, sino que
por el contrario Jlos hacemos entrar en franca caompetencia,

propiciando con esto el individualismo y el eqgocentrismo.

Fara ngue sea factible la transformacidn de nuedgtra
practica es necesario conocer las causes centrales de la
problematica, asi como tratar de encontrar alternativas de

solucidn viabhles,

Sintetizando todes las posibles causas egamos a la
conclusidn de que el principal problema estriba en lograr gue
nuestros alumnos desarrollen la capacidad de razonar Y

reflexionar acerca de lo que aprenden, es decir que estamos



equivocando Tos métodos gque usamos para dirigir nuestra
ensefianza, es por ésto que creemos gque como agentes activos,
comprometidos y transformadores de la sociedad, debemos voluer

a estudiar a los tedricos de la pedagogia, para gue tengamos

una buena base cientifica gque nos sirva para hacer realidad la

transformacidn de nuestra practica docente.

Considerande que, para que el alumno logre una educacibn
integral, su aprendizaje debe ser reflexivo, hemos llegado a la
conclusion de que, si enfocamos la ensefianza de manera tal, que
la necesidad de aprender surja de los mismos alumnos, gque se
centre en  un  problema verdadero, entonces la ensefianza

reflexiva deberia ser el método utilizado por todos Jlos

docentes,

Friorizando punto por punto nuestra problemdtica docente
consideramos que: siendo las matemdticas una ciencie que juega
un o papel de Jmportancia cada vez mayor en todas las demds
disciplinas del saber, tomaremos como problema central de
nuestro proyecto de jnvestigecion, la ensefianza reflexiva de
Tas matemdticas, Forgque =i el aprendizaje debe ser reflexivo,
entonces gque mejor gque @1  alumine adguiera una enseflanza
reflexiva de las matemdticas a wun nivel profundo en la cual
tendra que aprender a leer reflexivamente, y a trahajar en
equipo vy a expresarse por escrito y oralmente ya que al
encadzar  au  aprendizaje a partirv de un problema verdadero

sacado  de su propia realidad, podrd el en un momento dadao



e

La segunda es oficial y a ella concurren nifios de clase

media baja, @l turno es matutino.

La tercera escuela es oficial, pero de turno uvespertino vy

a ella asisten nifios de clase haja.

En

1]
e
-

o que necesitabamos conocer, era la forma de
enzefianza de las matemdticas, asi como la conceptualizacidn qué
los docentes tienen de ella. Nos interesaba dar la palabra a
lTos compaﬁero&(ma&atros para gque nos proporcionaran informacibn
acerca de como se desarrolla el proceso ensefianza~aprendizaje
de las matemdticas y el grade de aplicabilidad que el nifio le

da a los aprendizajes escolares basicos de las matemadticas.

Nos Timitamos a solo dos temas, que  elegimos  por
considerarlos fundamentales, "La ensefianza de las matemdticas
en  la escuela primaria" y YlLa conceptualizacidon que los

magstros tienen de la didbctica de la asignatura".

Aplicamos un cuestionario de preguntas abiertas a veinte
maestros de  las tres escuelas wmencionadasi Jnuitandolos &
reflexionar  sobre su  praéctica docente, aduirtiéndoles e
dichas encuestas eran andnimas, con la Finalidad de vencer o]
recelo gque muchos de nosotros experimentamos al responder por

escrito para evitar tal vez, compromisos de cualgquier fMndole.

{ver anexo 2).



También queremos resaltar que: pese a nuestrae insistencia
por  consequir  respuestas bien wmeditadas, algunas de ellas

fueron ambiguas e indefinidas.

Con respecto al tema de la ensefanza de las matemdticas en

la escuela primaria se hicieron siete prequntas, las cuales

arrojaron los siguientes resultadoss

Frimeramente tratamos de averiguar acerca de la manera en
que  se ensefian  las matemdticas en la escuela primarias la
respuesta més frecuente fué: Que la enseflanza estd mecanizada,
y los restantes se dividieron en: "Que es adecuada", "Que e
sistema es bueno pero que los profesores la debemos hacer
dindmica y descubridora" o definitivamente muy  ambiguas o

inadecuadas.

Era importante también recabar informacidn en torno a los
problemes o dificultades que se le presentan a los profesores
con mayor frecuencia en la enseffanza de las matemdticas. La
mayor parte de los encuestados coincidid en que su principal
pfoblema es "Que los alumnos no son reflexivos®, los demas
afirman que "Existe atraso escolar con respecto al grado gue
cursan", "Que les falta material de apoyo", "Que los lihkros de

texto no won adecuados®, o gque, "No tienen ningln problema®.

Fozteriormente se cuestiond a los profesores acerca de la

fForma como ensefian las matemdticas a s alumnos, Las e
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cuartas partes de los encuestados afirmd que conducian la
ensefianza  "De manera concreta y razonada", contestando los
restantes que lo  haclan, "A través del Jjuego de Fforma
mecanizada y razonada" y un 5% respondid que lo haclan en forma

de taller.

También nos interesaba conocer acerca de los resultados
que =e  obtienen al  ensefiar  las matematicas, lL.a mayoria
respondid gue sus resultados "No son muy satisfactorios debido
a que los alumnos estan deficientes con respecto al grado qLe
cursan', afirmando los demds que, "Ohtienen buernos resultados",

De dgual forma se cuestiond acerca del problema que e
presenta para gque los alumnos adguieran el concepto decimal. La
respuesta mas  frecuente fué  gque “Los  alumnos presentan
dificultades para identificar el wvalor posiciornal de cada
cifra" también hubieron respuestas tales como, "Es un tema de
dificil comprensidn", o "La falta de antecedentes sobre el terma
e los  alumnos", "lLos  massztros no  utilizamos el métado

adecuado” y un 20% que afirmd no tener ningln problema,

Otro de los cuestionamientos fué en relacidn al tipo de
actividades que se planean para 1a enseflanza fe Tas
matematicas., La mayor frecuencia en las respuestas Fué: "(ue se
planean actividades de  tipo expositivas", afirmando lTos

restantes gque utilizan "Juegos en equipo Y concursos", solo un

pegquefio porcentaje contestd gque planean actividades basadas en



planteamientos para buscar solucion a los problemas que se
presentan en la vida diaria.

Respecto a la forma en que son utilizados en la vida
diaria los conocimientos adguiridos en la escuela. El resultado
obtenido fué muy desalentador, ya nque la mayorita did una
"Respuesta inadecuada", afirmando un 35% que "Casi no se usan
por que existe un total divorcio entre lo gue se ensefia en la

escuela vy la vida real™,

En las interrogantes relativas al segundo tema sobre la
conceptualizacidn que los maestros tienen de la diddctica de

Tas matemdticas, obtuvimos los siguientes resultadoss:

Con respecto a la cuestidn de las matemdticas mecanizadas
Ta mayoria afirmdo ngue "Es aquella que se encauza hacia la
memorizacion de manera impositive y de forma unilateral, es
decir del masstro al alumno", contestando los restantes, "Que
ez la forma mds aceptable, con aprovechamientos positivos v

firmes en la ensefianza.

Un porcentaje alto de los encuestados entienden que las
matematicas razonadas, son "Agquellas que s=e ensefian o aprenden
de manera reflexiva'y, permitiédndole al alumno aplicar s=us
conocimientos en la vida cotidiana, afirmando los demds que la

matemdtica razonada depernde dee Ta habilided del maestro para
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lograr que el alumno aprenda a observar, distinguir, comparar,

ordenar y a interpretar.

For dltimo se interrogd a los profesores sobre la
importancia «gque tiene el gue los docentes dominen los=
conternidos temdticos de Tas matemdticas para una e jor
conduccian de su ensefianza, la respuesta de la mayorta fué,
"Muy  dmportante, porque de acuerdo al dominio que  tenga el
profesor de los contenidos temdticos del programa, serd el
resultado de su trabajo"s opinando los demés que "Esto implica
un 50% del buen funcionamiento de la claze", {ver anexo No. 3).

Sintetizando todo lo expuasto, podemos decir que
actualmente en la escuela priharia, la ensefianza de las
matematicas es mecanizada, propicidndose con ésto que  los
alumnos no sean reflexivos y que al mismo tiempo presenten
atrazo con respecto al grado que cursan, por lo tanto los
resultados obtenidos no son satisfactorios Yy gque, a pesar de la
buena voluntad de los maestros al decir que  ensefian las

matematicas de manera concreta y razonada, esto se contradice

con el tipo de actividades expositivas que planean prara @i
ensefianza, asi como ., tambiédn cuando atirman e los

conocimientos adquiridos en la escuela casi no se usan.

Rezulta evidente que este diagndstico coincide con  la
problematica planteada, basada en nuestras experiencias

personales, la cual en su generalidad rnos dice que la ensefanza
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actual de las matemdticas en la escuela primaria, estd enfocada
principalmente er la transmision directa y artificiosa de los

conocimientos ya elaborados por otros,

Haciéndose presente la urgente necesidad de proponer
nuevas  alternativas de trabajo que impliguen un aprendizaje
racional e las matemdticas, donde e centro de dicho
aprendizaje sea el nifio, sus  dntereses y  su  evolucibn
intelectual, es decir, que para la planeacidn de nuestras
actividades es fundamental optar por una metodologlia que
respete las leyes bhdsicas de 1 funcionamiento de Ta

inte

B
)
=
G
)

Ern To que se refiere a la conceptualizacibn que tienen los
docentes de algunos tbpicos de las matemdticas, y en hase a los
resultados obtenidos de la encuesta, podemos afirmar: que a
pesar de que manejamos los conceptos tedricos que Fundamentan
la importancia de que la enseflanza de las matemdticas sea
reflexiva, los docentes seguimos optande por la educacibn
tradicionalista, informativa y mecanizade en le que nuestro rol
principal consiste en ser informadores o demostradores sin

darle une participecidn real a nuestros alumnos.



2.~ FUNDAMENTACION TEORICA DEL FROBLEMA.

2.1, Fstudioc Tebrico.

Nuestra blsqueda se orientd hacia los diferentes tebricos
que nos ayudaron a abordar cientificamente al proklema elegido,
hicimos wuna investigacion documental sobre los principales

autores de teorlas pedagdnicas, destacando entre ellos:

Bigge L. Morris nos dice en "Teorlas de aprendizaje para
maestros" que existen cuatro clasificaciones que son: Nivel de
la memoria, nivel ce 1 desarrollo  autdnomo, rive | de la

comprensidn v nivel de reflexibn.

ET rivel de la memoria, es el tipo de aprendizaje que no
tiene mas significacidn que entregar al alumno un»matérial e
tendrd que retener aungue para €1 no tenga ninguan sentido, Es
por esto, que no pueden esperarse resultados duraderocs o Gt les
mediante la instruccidon a este niuvel, aungque la realidad nos
demuestra que hay veces en que, incluso los magstraos  mbs
tmaginativos no tienen mas remedio que utilizarlo o que muchos
de nosotros no  conocemos  nd mane jamos  otro procedimiento

distinto.

AT nivel de desarrollo autdnomo no se necesita ringln tipo

de  liderazgo ya que el desarrollo intelectual es algo que



sucede naturalmente y se da que los alumnos se desenvueluan

conforme a su planeacidn de actividades durante todo el dia.

En nuestra educacidn actual, este tipo de ensefianza no se
practica porque optamos casi siempre por el autoritarismo y no

por la democracia o tolerancia.

Relacionando comprensidn y reflexidn Bigge, afirma que "E)
aprendizaje al nivel de la reflexidn conduce también a
comprensiones, sin embargo mediante 1a.ref1exi6n la blUsqueda de
la comprension se lleva a cabo de manera diferente" ... (1).~- Al
nivel de comprensidn y de reflexidn se les considera como
mejores para la ensefianza, pero los del nivel de reflexidn nos

producen resultados mas profundos y armonizae mas con relaciones

democréticas entre maestros y alumnos,

£

ey

qoe  nos dice wque "Hay marcadas diferencias entre la
ensefianza  al nivel de la comprensidon y al nivel de la

reflexion".. . (2): pero para entender ésto, debemos detallar

cada nivel,

Al nivel de la comprensidn la ensefianza trata de presentar
a los estudiantes las relaciones entre una generalizacidn y los

(1). Bigge L. Morris, Tecorlas de aprendizaje para maestros.
Ed. Trillas, Ed. 4, pag. 28, Mes. 1984,

(2). Op. Cit.
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datos particulares entre los principios y los hechos solitarios

y que desarrolla los empleocs que pueden darse a los principios,

Debe quedar claro que cualquier concepto de conocimiento
carece totalmente de significado, a menos que los estudiantes
vean como Se incluye ern L principio neneral, =in
embargo,aungque este tipo de ensefianza les da a los estudiantes
un  instrumento para una conducta mas inteligente, solo los
equipa con generalizaciones que pueden aplicarse en situaciones

sroblematicas, tanto dentro como fuera de la escuela
.

15
-z

permanece simplemente asl, moldea a los alumnos como sujetos

pasivos y al maestro como =ujeto activo,

Ern cambio en @l niQel de reflexibn, aungue conduce tamhidn
a comprensiones, <o hisqueda se lleva a cabe de wanera
diferente, en vez de gque los maestros les den un conjunto de
hechos v generalizaciones a los alumnos, éstos se enfrentan a
algo problematico sohre lo cual centrardn sus pensamientos -y
LIS inueatigawion&ﬁ; examinando reflexivamente los hechos y las

generalizaciones existentes buscando otras nuevas,

Ern Ta ensefanza reflexiva siempre se empieza ocon  un
problema verdadero que los aluwmnos necesitan resolver y para el
cual no tienen ninguna respuesta, siendo mediante el trabajo
conjunto, que los alumnos y el maestro desarrollardn lo que les

parezea una solucidn nueva o mds adecuada,
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Uns ensefianza que se centra en los problemas, donde los
alumnos aprendan la naturaleza y las técnicas de los procesos
de resolucion llevard a estos a aplicar los conocimientos
adiquiridos en la escuela, a la resoclucion de 5ﬁ prablemética

concreta dentro v fuera de ella.

91 nuestros alumnos entienden como resoluer problemas de
acuerdo a los principios de reflexidn cientifica, les estaremos
dando el instrumento intelectual mads Util gue pueda posesr una
personas y, si la meta central de la educacidn es fomentar la
inﬁ@]ig@nmia y autodesarrollo intelectual en el Ffuturo de
nuestros alumnos, la ensefianza reflexiva deberlia ser el método

béd=ico utilizado por los docentes en todas partes.

Son  tres los aspectos  bédsicos, responsables de los
resultados obtenidos hasta la feche en la ensefianza de las
matemdticas s LA ESCUELA, LOS DOCENTES Y LA HMETODOLOGIA
emp ieadas induciéndonos a cuestionarnos también sohre la
necesidad de innovacidon educativa y el papel que juega la
vinculacidn de la docencia en la investigacion, para encontrar

soluciones a la problemdtice del ambito educativo.

Actualmente la mayoria de los involucrados , 171amese
estado, escuela, docentes, etc., estan de acuerdo en que Ta
blsgqueda de soluciones debe apoyarse en la investigacibn

sistemdtica, primeramente para acercarse a la realidad que  se
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desea cambiar y despuéds para manejar propuestas de cambhio en la

realidad del aula,

Reconocemos de antemano que el caembio educativo es
sumamente complejo y que no basta con enunciarlo o con huenas
intenciones, siendo fundamental que la tnvestigacibn sea
participative, donde todos los implicados en ) proceso

establezcan una interaccidn continua y permanante.

Analizando criticamente la funcidn de la escuela con
respecto a la ensefianza de las matemdticas, tenemos que aceptar
que  la profunda alienacion intelectual cuyas consecuencias
todos padecemos, no es mas que producto del aprendizaje de los
alumnos, el cual estriba en reproducir el modelo que la escuela
le propone, es decir, que solamente se estimula y valora la
actiuidad intelectual en situaciones creadas por el maestro y
que lTogicamente no interesan al nifio mds que por la necesidad

de aprobar los exbdmenes,

Esta situacidn ya ha s=ido contempladae e investigada
ampliamente por Montserrat Moreno y equipo del IMIFAE, para
Ui enes s

La escuela se nos manifiesta como una institucibn social
que  desempefa una  doble  funcibn, ta de  transmitir
conocimientos y la de limitar el ejercicio de los mismos
a actividades muy valoradas por nuestra sociedad pero
totalmente alejada de Tos intereses de Tos nifios. .. (3).

(3).~ Montzerrat moreno y equipo del IMIFAE. Descubrimiento y
construccion de conocimiento., Ed. Barcelona, Gediza 1980,

129955



Traduciéndose ésto en wuna llamada de atencidn para que
todos y cada uno de los docentes recapacitemos sobre la forma
de impartir la ensefianza de las matemdticas @ nuestros alumnos,
para que busgquemos altermativas pedagbgicas con las cuales
seamos capaces de generar aprendirzajes oque tengan la fuerzae
suficiente de traspasear las murallas de la escuela, ez decir
que nuestros  alumnos  deben ver las matematicas como wuna
herramienta que se crea y evoluciona frente a la necesidad de

resolver problemas.

Loz nifios se habitdan a utilizar los conocimientos
adquiridos en la escuela, solo en los ejercicios escolares vy
cuando tienen que utilizarlos fuera de ese ambiente se les
dificulta enormemente, esto nos lleva a estar de acuerdo con
benoveva Sastré y M. Moreno cuando dicens

La escuela en tugar de canalizar y respetar el
aprendizaje que el nifio realiza fuera del auvla, establece
entre el aprendizeje-escolar y el extraescolar una
dicotomia total que impide tante la aplicacion en la
egscuela de los conocimientos ohtenidos fuera de ella como

en el empleoc del saber escolar para solucionar los
problemas que nos plantea la realidad extraescolar...(4),

Forgque es totalmente cilerto que el nifio espontaneamente
aprende y soluciona problemas antes de ingresar a la escuela y
cuando lo hace, el sistema tradicional y autoritario nos 1leva
a tratarlos como =i tuvieran Ja mente en blanco en Tugar de
utilizar sus conocimientos, experiencias e intereses propios de

{(4)y. Op. cit.
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#u edad propiciando con esto que el nifio se convierta en un

receptor pasivo de conocimientos que no es capaz de comprender

ya que al no tener un aprendizaje reflexivo, no logrard

qeneralizar lo aprendido en un contexto distinto al escolar vy
el resultado es ques como dicen los autores menciocnados: "la
escuela prepara para estar en la escuela pero no fuera de ella,
por desgracia la escuela suele con frecuencia preparar a los
individuos ne para que alcancen una autonomla, sino para

perpetua sujecion a las ordenes de un maestro... (%),

For lo tanto si gqueremos que nuestra enseflanza produzca un
aprendizaje generalizable y  Util en cualquier Aambito, no
debemos  conformarnos con  informar al nifio un conocimiento
nuevo, wino darles la oportunidad de construlrlo, de sequir
todos  los pasos necesarios para ello, vya que en  la
construccion del proceso adquiere las habilidades que necesita

para realizar nuevas construcciones en contextos distintos, es

decir generalizar lo aprendido.

A lo lTargo de  nuestra practica  docente nos  hemos
enfrentado con muchisimos problemas para que nueﬁfrdﬁ alumnos
Togren aproplarse de los contenidos matemdticos del programa
vigente, mencionaremos entre otros uno que uviene a ser la

consecuencia o resultado de esta problemdtica.

{5y, Op. cit.
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Hablamos de la dificultad que presentan los alumnos
cuando se trata de aplicar Jos conocimientos adguiridos en la
gscuela para la resolucidn de un problema concreto de su uvida

cotidiana.

For 1o general la ensefianza en la escuela primaria se
conduce de manera tal, que los alumnos soleo son receptores de
To que el maestro ensefia, presenténdoles siempre conceptos o
juicios hechos por otros, para Juego pretender que el alumno
apligque 2a0%  conocimientos en la resolucidn de algunos
"roblemas" que el maestro les presenta, los cuales s=son

totalmente ajernos al contexto de la vida concreta del nifio.

Azi por ejemplo, en%eﬁamoa a sumar con signos directamente
en el pizarron o con algunos objetos auxiliares para el caso,
pero  en ningldn momento tratamos que el nifio reflexione, vy
comprenda que las acciones de sumar, restar, mulitiplicar o
dividir, é1, Tasz ha venido realizando desde muy temprana edad,

cuando juega, hace compres, etc.

Cuando lTa conduccidn de nuestra ensefilanza se proyecte de
manera tal que los alumnos al realizer cualguier actividad
dentro del aula escolar, la lleuve a cabo =in presiones de parte
del masstro wino por el contrario se lg deje actuar y pensar
con lihertad, entonces constataremos que el adoptar este método
de enseffanza se traducirad en grandes ventajas sobre todo para

los educandos, guilenes s@ran Capaces e gatructurar Y
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transformar @l conocimiento adguirido adecudndelo a su propia

realidadd,

Mucho se ha dicho sobre las ventajas de encauzar la

ensefianza de las matemdticas a partir de la realidad, es decir
e el alumno construya BLG conocimientos mediante la
vinculacion de la teorta con la practica. Aungque esto no
siempre resulta tan sencille de interpretar v menos de llevarlo

a la practica.

A través de Tas observaciones de nuestra propia practica
docente y la de otros compefieros profesores, podemos afirmar
e la  mayoria de Tas wveces solamente buscamos Crear
situaciones que nos sirvan de referencia y apoyo para ensefiar
tal o cual Qonceptm.matematico, Montserrat Moreno y equipo del

IMIFAE nos dicens

Erntendemos gque acercar matemdticas a la realidad no
quiere decir huscar situaciones mis o menos reales L g
elemp i tgquen o sirvan de apoyo a Tos abstractos
conceptos matematicos, sino que gquiere decir que ©1 nifio
construya sobire datos reales Tos contenidos
matemdticos. .., (4§)

Fara poder enfrentar el reto que presuponsn tales
conceptos hemos de conocer a fondo y con detalles cuales wson
los procedimientos espontaneos que todo nifio desarrolla  cuando

’

{6y, Op. eit.
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tiene que buscar soluciones a las situaciones problemdticas
prara la adgquisicidn de los contenidos matemdticoss sirviéndonos
esto  para poder lograr gque los  alumnos  puedan  construlr
realmente sus conocimientoss que aprendan a aprender.

9in embargo los maestros estamos regidos por un sistema

educativo que =i bien pregona que deben tomar en cuenta los
intereses del nifio, sus necesidades, etc., elabora un contenido
programadtico que considera, es lo que interesa a los nifios, por
supuesto desde el punto de vista del adulto, lo, gque provoca a

veces la indiferencia de nuestros alumnos hacia lo que nosotros

tan entusiastamente preparamos para ellos.

Los programeas estdn tan cargados de contenidos, que si
queremos abarcarlos todo, tenemos gque abocarnos a8 un sistema de
ensefianza basado en lograr el aprendizaje rapido de un mayor
nomero  de contenidos que solo conducen a la ,mecanizacibn
memoristica y no  al aprendizaje reflexive gque el alumno
necesita  para  lograr generalizar el  conocimiento y para

desarrollar Jlas habilidades que necesita para comprender e

mundo en gque vive,

La pedagoglia operatoria nos dice:

Comprender que no es un acto =hbito sino el término de un
recorrido gque requiere un cierto tiempo durante el cual
&2 van  considerando aspectos distintos de wuna misma

realidad, He abandonar, = e vue luen a retomar ., e
confrontan, se vuelve al principio y finalmente surge una
explicacidn nueva gque convierte lo contradictorio en

complementario. E1  proceso seguido, con los errores
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cometidos, no se retiene, pasa a lo imconsciente, solo se
toma conciencia de su resultados; el nuevo conocimiento y
la forma correcta de razonar que nos ha llevado a el. Lo
importante no es wolo la nueva adquisicidn sino el haher
descubierto como llegar a ella. Esto es 1o que permite
generalizar., .. (7).

Los docentes debemos evitar que rnuestros alumnos solo vean
a través de nuestros ojos o de los libros, hay que motivarlos y
enzefiarlos a apremnder - por = MiﬁmOﬁ, observando,
experimentando, equivocando, preguntando, creando, inventando,

representando, enfrentando los problemas y buscando soluciones,

A pesar de gque tedricamente lo que el individuo aprende en
la escuela, le tiene que servir para resolver las distintas
situaciones problemdticas concretas que se le presentan a lo
targo de su vida, en la realidad sze puede constatar, que al
contrario de lo gque se afirma, lo gue se adquiere en la escuela
solo sirve para crear ohedigncia intelectual de los alumnos
hacia el modelo pedangdgico gque proyecte el =istema educativo,
coartando asl su creatividad, invencidn y desarrollo personal

e

haciéndolo intelectudlimente dependiente, y que lo que los nifios

i3

1

aprenden en la escusla es oluidado Facilmente por ellos con mas

rapidez de lo gque imaginamos.

Como apoyo a lo antes expuesto, nos permitimos transcribir
un parrato de la ponencia sobre la pedagogls operatoria de
Montserrat Moreno v Egquipo del IMIFAE.

(7). Moreno Montserrat, “Que es la Pedagogla Operatoria®




Las ensefianzas en la escuela se imparten con la hipbtes]
implicita de gque lo que se esth ensefiando no siruve solo
para resolver agquellos problemas concretos que Se
presentan al alumno, sino gque estos no son més que un
pretexto para gque se ejercite en la aplicacibn de unos
razonamientos matemdticos que luego sabrd generalizar
utilizadndolos en situaciones hien diferentes de Tas
ezcolares, va que estas en la vida real, no se dan
préacticamente nunca. Sin embargo rara ver se preoeapa Ta
escuela de medir la generalizabilidad de los aprendizajes
“ino  que por el contrario todos Tos sistemas de
evaluacidn desde E.G.B., hasta universidad tienden a
comprobar la capacidad del alumno para reproducir los
aprendizajes en contextos muy similares a agquellos en los
que los aprendid. E1 gque, sean o no generalizables no
parece ser una cuestidon digna de  intereses ni de
evaluacion. La escuels prepara al alumno para resoluer
Tos problemas que le plantea la escuela, pero ZQuien le
preparard para resolver los problemas que le plantea la
vida?. .. (8). '

Mo cabe duda que el individuo logra superar esta situacibn
valiéndose de sus mecanismos de defensa, llevandolo a construlir
por sy cuenta, los razonamientos adeﬁuadoﬁ para resoluer los
problemas los problemas que se le presentan en la practica

cotidiana.

Es tarea nuestra encaminar nuestros sistemas de ensefianza
de tal manera que fomentemos en nuestros alumnos la capacidad
de elaborar conocimientos, de desarrollar =u inteligencia vy

personal idad,

Results evidente nque el modelo pedanbgico en que se hasa
la enzefianza de las matemdticas en la actualidad, viene a ser
la causa de mayor peso que provoca el fracase de un alto

(8y. Op. cit.
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porcentale de los educandos en e aprendizaje escolar de las
matematicas, Esta inadaptacion se da mas que nada porgue dicho
mode o estd totalmwente desuvinculado des lasm necesidades

tecnoldogicas requeridas para un  buen desenvoluimiento del

individuo dentro de su contexto socio cultural y @conbmico,

Resulta pues, imprescindible que e programa escolar tenga
sus bases en los intereses y necesidades de los alumnos, ya que
no  s=e trata de aprender matemdticas para después tratar de
aplicarlas a la resolucibn de problemasz, sino de aprend@r

matemdticas al resolver problemas.

En la ensefianza de las matemdticas dehemos tener iy
presente, que los conocimientos quev105 alumnos adguieran en la
escuela pueden ser utilizados como un medio para resoluer
problemas nuevos aplicades a nuevas situaciones de la uida
escolar y extraescolar. De agul la importarncia de que hagamos

nuestras  clases activas y  funcionales, poniendo  especial

Ds

ifi

nfasis en el método que se emplea, ya que de esto dependerd la
efectividad de la transferencia o aplicacidn de lo aprendido en

nuevas situaciones,

La enseffanza actual en las escuelas se caracteriza o
ensefiar hechos sin relacion con las situaciones naturales del
individuo, provocandose nque todo aprendizaje adquirido por los

educandos er el contexto escolar s a frntil y hasta

perjudicial, va que la enseflanza pasiva, verbhalista Y
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memoristica no facilita la transferencias Tomds Villarreal
Canseco afirmas
La habilidad para transferir lo aprendido no se forma tan
espontansamente como pudiédramos desear, sino que  debe
fomentarse. Se dimpone por consiguiente que le escuela
ensefie al alumno a transferir lo que aprende, por lo gque

el maestro habra de ejercer =u ensefianza en constante
relacidn con verdaderas situaciones de la vida o (9

Enzefiar en constante relacion con situaciones de la vida,
quiere decir, que debemos encauzar nuestra ensefanza de manera
tal, «que todo lo aprendido surja o sea provocado por la
necesidad de aprender que tienen los educandos, los cuales no
pueden ser uistos como simples receptores que  acumulan
informacion, sino nque se les debhe permitir que gJeneren  suw

propios recursos para elaborar sus conocimientos.

Freinet sugiere que la enseflanza de los mecanismos de las
diversas operaciones es secundario en nuestra época donde se
cuenta con las mdguines calculadoras y computadorass quer  To
esencial e ensefiar al rnifio a pensar matemdticamente
aprovechando todas las ﬁﬁtuacionEE de la vida diaria para que
pueda encontrar soluciones para los problemas a que e enfrente

¢l v su familia.

Este método natural de la aritmética propone gque, desde la
escuela  maternal que vendria a ser como nuestro Jardin de

(?). Tomds Villarreal Canseco. Didactica Gral. Ed. Oasie 1988,
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nifios, la aritmética se viva, se descubra, se experimente en
todas las actividades diarias del nifio, ya sea en dibujos, la

tierra del jardin, las hojas de los &rboles, los colores, el

calendario, sus dedos, sus juguetes, etc..

Mas tarde se puéde hacer lo mismo con sus cuadernos,
Tibros, ndmero de alumnos, los presentes, los ausentes, fechas
patridticas, nlmero de dias laborables, vacaciones, gines
tiempo de clases, recreo, los artlculos de la cooperativa, los
precios, las compras, altura de cada uno de ellos, dimensiones
de sus libros, sus pesos, el contenido de un refresco, vasos,

unn Tibro, etc,

Y cuando aparezcan otros intereses ae adaptaran las
actividades de acuerdo al temperamento, talento, fuerzas,
debilidades v necesidades de cada cYasé 0 wea, que a noesobros
los maestros nos corresponder encontrar el camino, porgue no
existe wuna receta Onica, todas son validas si  se trata de
Tlenar Tas manos vaclas e nuestros alumnos Con Taws

herramientas necesarias, ya que esa debhe ser la preocupacidn

gsencial ¢ prioritaria de todo maestro.

2.2.- Confrontacion entre teorta e dnvestigacion de campo

auvtodiagndstico,

E1 cambio en la educacibn no podrd darse nurnca sin una

profunda moditficacidn de actitudes & o= profesores,
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necesitamos enfrentarnos al cambio con una aétitud receptiva,
completamente abierta para que se propicien =situaciones nque
permitan el crecimiento personal tanto del profesor como del

alumno.

Todas las teorlas consultadas coinciden en que el profesor
informador y el alumno oyente tienen gue ser reemplazados por
un profesor y un alumno investigadors el verdadero aprendizaije

serd justamente el que el individuo cubre e incorpore por =)

mismo,

La realidad de nuestra préctica vy las  encuestas a
compafieros nos lleva a pensar que no existe ningln tipo de
relacion entre las teorias educativas y las practicas de la

ensefianza generalizadas en la escuela.

Los tres protangonistas de la practica educativa actuals
administracidn escolar, maestros y alumnos llevan & cahbo sy

tarea dentro de lo que es la escuela tradicional.

La administracidn escolar nos impone planes y proagramas e
estudios impregnados de la concepcidn ideoldgica dominante de

la sociedad,

E1 maeestro combinando =u  propia fuerza de trabajo vy
capacidad pedagonica, tas teorias y précticas adquiridas a lo

targo de su formacion y los recursos materiales conque cuenta,
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tiene que cumplir con el rol que el sistema educativeo le

tmpone, condicionando su  esquema de ensefianza a un simple

informador o transmisor de conocimientos.

E1 alumno receptor del conocimiento transmitido y gque solo
tiene que desarrollar su capacidad de asimilacidn y repeticibn

dez To que el maestro le transmitid,

Esta préctica como podemos ver no es productora  de

conocimientos,

La enseflanza de las matemdticas inserta en una prhctica
docente tradicional es mecénica y sinm ninguna vinculacibn con
sttuaciones reales, 1o que provoca en los estudiantes un
sentimiento de fracaso incluso de resignacidn cuando aceptan
nue no  pueden con la materia y gque procurarén dedicarse al
estudio de cualguier disciplina, siempre y cuando no se ]leue

matematicas.,

Es de todos sabide gque la mayorta de Tos alumnos, que
egresan de  la primaria, al ingresar a la secundaria en la
asignatura que mas repruehan es en matemdticas, la realidad
nos  demuestra  que  solo  un grupo minoritario alcanza  un
conocimiento reflexivo y profundo de la mizmas quedando Tos

demds con conocimientos elementales y a veces ni eso.

o ot @ e i ek ia k& n e o o m = e & Ao m e e
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Las teorias pedagdgicas coinciden en que la ensefianza dehe
ser reflexiva, o see gque ademds de la informacidn gque se ofrece
al alumno, se debe propiciar que actle sobre la informacibn,
trabaje sobre la informacibdn, reconstruya la informacibn,
discuta sobre la informacidn, interrelaciones la informacibn,
en suma que generalice lo aprendido en cualgquier situacibn
cotidiana por lo que al confrontar la realidad con las teorlas
consultadas nos encontramos que es necesario la innovacibn
pedagdgica de la enseflanza de las matemdticas, apovada en las
teorias pedagdgices que proponen la ensefenza reflexiva como
una alternativa adecuada para dejar atras la ensefianza
mecanizada e informativa y propiciar la autoinformacibn de los
alumnos desarrollando su capacidad de observacidn, anadlisis,
interrelacidn y deduccidn para gque por medio de la construccibn
0 réconatruccibn de la informacibdn matematica, pueda
estructurar los conocimientos, tebricos y practicos de la
ciencia y reflexionar criticamente sobre su entorno social vy

natural.

Lo gque se espera del proceso educativo estd muy claro en
~e1 articulo 30. de la Constitucidn Follitica de nuestro pats, si
respondiera a estas espectatives serta un verdadero factor de
cambio, pera la realidad  nos demuestra  gque no  estamos

cump Hiendo .,

ha escuela primaria debe buscar la formacidn de

individuc  con un  caracter formative mbs nque informativo,

e A o sk - A m ey =
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propiciando gque el nifio aprenda a aprender, de modo que durante
toda su vida en la escuela ,y fuera de ella, busque v utilice
por s1 mismo el 60nocimient0, organice sus ahservaciones a
través de la reflexion y participe responsablemente en la vida

social.,

Esto nos compromete como maestros a hbuscar la manera de
hacernos de la informacidn tedrica necesaria gque  Ffundamente
nuestra practica docente para hacerla reflexiva y no solamente

informativa,

La pedagonla operatoria nos dice que para aprender se
recorre un o camino donde lo importante no  es wolo el
conocimiento nuevo sino el haber descubierto como 1legar a é1,

gsto es lo que permite generalizar, sin embargo lTa escuela

actualmente solo =e limita a evaluar =i s=ze puede repetir lo
aprendido tal y como lo ensefla el maesstro, =i se puede o no
qeneralizar, es algo que no se considera importante, por lo gue
estamos dejando al nifio  en  la etapa de recepcidn  del
conocimiento y no lo Tlevamos a la elaboracidn o reelaboracibn

que deben realizar del contenido.

Analizando las diferentes corrientes de opinidn de los
tedricos citados, encontramos puntos de convergencia en los
cuales nos apoyamos para encontrar alternativas uiables en la
transformacidn que queremos hacer de nuestra practica docentes

por considerar que para  la ensefianza-aprendizaje de todo

- . e mem—mia w A
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conocimiento, es preciso que el individuo se encuentre en una
situacidn auténtica de experiencia, gque se comprometa en una
actividad continua relacionada con el mismo conocimiento, es
decir gque surja un verdadero problema como estimulo para la

reflexidn,

Es importante también que el alumno elabore sus propias
hipdtesis que le permitan encontrar por =i mismo la respuesta a
zus problemas concretos no contando las veces que se equivoque,

ya que a fin de cuentas lo que importa es el resultado final.



3.~ FORMULACION DEL PROBLEMA Y FROFUESTA DE SOLUCION,

3.1.~ FProblema, objetivos y justificacibn.

Formulacidn del problema. Este problema de investigacibn
surge de la interrogante personal acerca del papel que hemos
venido jugando los docentes en el divorcio existente en la
actualidad entre los conocimientos matemdticos que se ensefian
en la escuela primaria vy su aplicabilidad para darle solucibn a
las distintas situaciones problemdticas que se dan en la vida

diaria,

Fara que el individuo adquiera una educacion integral, sy

aprendizaje debe ser reflexivo, por lo que la realizacibn de

nuestro proyecto buscard respuestas a la interrogantes

dComo elevar la calidad de nuestra ensefanza en pro de un

aprendizaje reflexivo de las matemiticas?.

Forgque como formadores de conciencias que somos dehemos
considerar Frioritario en  nuestra practica ta  enseflanza
reflexiva para lograr que nuestros alumnos tengan acceso al

conocimiento de cualguier disciplina sin Timitantes,
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Objetivos.

Objetivo gerneral: Propiciar la transformacion de nuestra
practica pedagbdgica, pare lograr que nuestros alumnos adquieran
habilidades, conocimientos vy  Fformas de expresion necesarias
para la comprensidn utilizacidn y destreza de la informacibn

matematica,

Objetivos particulares:

aly~ Fomentar la reflexidn del profesor sobre la manera de
organizar las situaciones de aprendizaeie.

). - Identificar los lineamientos Jidacticos ezpecificos
para las matemdtices, con la finalidad de favorecer el proceso

del aprendizaje. -

c).~ Reconocer el proceso p

i

icoldgico a través del cual el
rnifio construye el conocimiento, considerando las

raracteristicas de este proceso.

d) .- Valorar e ] med i o socio-cultural e el e e
desarrolla la practice docente, con el fin de determinar las

zituaciones de aprendizaie.

@).~ Fropiciar la autoformacion del maestro mediante o]
manejo  de informacidn tedrica que le permitird hacer una

reflexion critica de su practica.
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Justificacion.~ Las experiencias acumuladas a lo largo de
nuestra practica docente en la que a veces, nos quedamos con la
sensacion frustrante de Jporqgué no logro alecanzar mis
ohistivos?, 4én donde estd mi error?, han servido de hase para

tratar de  encontrar alternativas des solucidn viahles= al

problema que consideramos eje de nuestra protlemédtica docente.

Es indudable que la enseflanza actual de las matembticas en
la escuela primaria, no es todo lo satisfactorio que  se
quisiers, porgque aunque wuno de los propdsitos de la educacibn
primaria es formar ciudadanos Utiles a la sociedad, quUE  sean
capaces de conservar y transformar su entorno positivamente,
mediante una verdadera vinculacidon de la teoria con la préctica
de =0 cotidianidad, es decir, gque se debe ensefar al alumno a
que piense cientificamente, que resuelva problemas razonada Y
reflexivamente, dicho de otra manera que  aprenda a aprernder.
Mosotros lTos  maestros no fomentamos esas capacidades en

nuestros alumnos.

l.a ensefianza e las matemdticas debe e entonces

reflexiva pero ZComo hacerlo?.

Cuando aprendemos a caminar primero gateamos Yy poco a poco
comenzamos a dar nuestros primeros pasos, hasta alcanzar un
dominio total de las facultades motoras de nuestro cuerpo, de
manera similar se puede aprender matemdticas, teniendo especial

tmportancia los primeros pasos de este proceso,. La enseflanza
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mecanizada que proporciona la escuela, es la causa principal de
que tos  alumnos  en sy mayoria e  terngan  fobia a las
matematicas, derivdndose ese miedo de la insequridad gue
exper imentan al no comprenderla, porgue los maestros nunca o
casi nunca los enseffamos a hacerlo, siendo pocos los docentes
que  toman en cuenta gque en el grupo no existe homogeneidad ni

en intereses, ni en madures.

El reflexionar sobre el derecho que tienen nuestros
alumnos de aspirar a algo mas nque una ensefianza mecanizada de
las mateméticéa, nos  llevo a proyectar este trabajo de
investigacion, porque estamos conscientes que el aprendizaje de
las matemdticas, se debe iniciar com suavidad vy qradualmente
de lo facil a lo dificil pera disipar la reserva caracteristica
que  presentan  los  estudiantes de la actualidad hacia su

estudio,

Consideramnos que  las matemadticas regquieren métodos de
ensefianza diferentes a los requeridos por otras asignaturas
como historia por ejemplo: que se debe ensefiar sy aplicacidn a
partir de un problema real surgido de la vida cotidiana de los
alumnos y no por la simple memorizacion de um modelo de

solucidn.

Creemos que la causa fundamental de la dificultad en el
aprendizaje de las matemdticas e  la forma de ensefanza

autoritaria, informativa y mecanizada en la que se concibe al

e e R e A m e
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maestro como el informador o demostrador =in participacidn real

de los alumnos .,

Queremos que se implementen técnicas mbas Atiles que no
necesar iamente han de ser sofisticadas o de alto costo, =ino
nacidas de la experiencia teniendo en cuenta primordialmente
que la educacion sea participativa, en la que el nifio aprenda

haciendo.

Cualquier tema de matemdticas puede ser mejor aﬁimilada
por los alumnos si utilizamos los recursos de que disponemos
con creatividad, realizando en el aula actividades gque se
relacionen con la vida cotidiana de los nifios, con problemas
reales a los que se le busguen no una, sino todas las
spluciones posibles,

3.2.- Propuesta pedagbgica.

Siendo  la docencia una parte del contexto total del
proceso educative, y sabiendo que la innovacion depende de una
serie de factores que propician la constante interrelacidn
entre  los distintos elementos que conforman a la practica
docente, es sumamente importante hacer participes de nusstros
propositos a nuestras autoridades educativas, jnuitandolos a
colaborar con nosotros para que nos  brinden s apoyo Y
comprension, ya que al ser el contenido temdtico de nuestro

programa de estudio tan extenso, i aplicamos una pedagogia con
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métodos técnicas y procedimientos que propicien la reflexibn
como  es  npuestro proposito (vinculacidén entre préctica y
teoria), lo més probable es que utilizemos mayor tiempo gue lo

acostumbrado en el avance del misma.
La presentacion de nuestro proyecto a los padres de
familia, otros profesores y comunidad escolar en general es

necesaria para lograr su participacibn,

Recordemos gque nuestros alumnos pasan mds tiempo con

f

Ll

familia gque en la escuela, que la educacién informal que el

e

nifio adquiere en #u casa y en =u entorno, es determinante para
s formacidn, por lo tanto debemos hacerlos participes de
nuestra intencion para gque en estrecha colaboracidn se precisen
los principales puntos de la problemdtica asl como se busqguen

lTas posibles alternativas de solucidn en un clima favorahle de

interrelacidn continue vy permanente.

Consziderando que tal vez el espacio mas significativo para
@l desarrollo del cambio sea el aula, vy, mas concretamente la
interaccion maestro-alumnos la ewcuela cComo institucibn
organizada viene a ser e) contexto decisivo para que se logre o
frustre la transformacion buscada,

Viabilidad de la innovacidn.~ lLa mayorita de los maestros
tradicionalistas no aceptan cambios, no son innovadores, por el

contrario, se resisten a toda transformacion de su practice



docente, sin embargo actualmente, lo que dnpera es el espiritu
de superacion del maestro, buscando sobre todo la resolucion de

problemas y no la ocultacidn de los mismos,

Muestro proyecto estd encaminado a SUperar Tas
deficiencias Jde la enseflanza tradicionalmente informativa, para
convertirla ern una ensefanza reflexiva, creativa,
qeneral izadora de conocimientos, por lo tanto no se concibe un
posible rechazo de parte de los presuntos involucrados, ya e
“i algo interesa a todos, es mejorar la calidad de la educacidn
para lograr un buen desarrollo personal, familiar, =ocial Y

mundial, en todos los aspectos.

Con relacidn & nuestra propuesta, sustentamos ue 8
necesario, que el maestro s@a un auténtice creador, L
verdadero agente innovador que esté dispuesto a auto-formarse
mediante la interaccion constante con sus alumnos, compafieros,
autor idades educativas, padres de familia y  comuridad  en

general,

Realizar un proyecto como éste es poner a caminar a todos
y cada uno de los recursos gque se planearon, pero que adembs
estd sujeto a sufrir cambios, en base a la evaluacibn de los

comentarios y proposiciones presentadas por los participantes,

Una ver realizadas todas las fases del proyecto que se

planed para LTy afio  escolar, e dehben analizar sin



46

apaszionamientos, fos resultados obtenidos, las deficiencias
encontradeas, asi como los aciertos, para poder enrigquecerlos en
hase a las experiencias positivas o negativas experimentadas,
yva que la principal ventaja que le vemos es gque puede repetirse
cada afio escolar, con las déhidas transformaciones pero siempre
adaptadas a la realidad escolar.

.

Transformaciones y objetives que se pretenden con la

aplicacidn de la propuesta.- Uno de los problemas de
aprendizaje que s=e observa con mayor frecuencia en todos los
niveles de la educacidn, €= el fracaso de los alumnos cuando
tratan de aplicar los conocimientos matemdticos adquiridos en
la escuela. En otros ambitos de su vida cotidiana. Sabemos que
nuestra responsabilidad en este fracaso, es muy grande y aungque

la mayoria de los docentes estamos conscientes de ello, no

sabemos como superar esta deficiencia de nuestra ensefianza.

Lograr 1la transformacibﬁ de nuestra practica docente, en
pro de una ensefianza reflexiva de las matemdticas, que
demuestre que estamos pugnendo para con nuestro trabejo mejorar
la caltidad de la educacidn en Méxicos se convierte en el reto

principal de nuestro trabajo.

Es una propuesta de innovacion educativa vy se centra en
Tos niveles donde realmente existe la posibilidad e

realizarce: La escuela y el profesor.
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Fropiciar la auto-superacion del maeztro, s uno de los
principales objetivos que se pretende lograr con la aplicacibn
de esta propuesta pedagdgica, vya nue para ensefiars hay gque
"aprender a aprender®. Sin embargo no basta querer para poder
cambiar., Existen razones para que el maestro ensefe de e
manera y no de atra, Investigar ewstas causas, nos lleva a
proponer acciones de formacidn docente con mucha posibilidad de
influlir &n Ta transformacidn de la practica docentes
facilitandole al profesor, los medios para que pueda participar
y realizar la investigacion sistemdtica que 1o llevard a la

modificacidn de =u practica.

Hueremos que la investinacion nos 1leve por una parte a
incorporarnos a la realidad que se desea cambiar y por otra gque
nos  permita menejar la propuesta misma del cambio como una

hipdtesis, que finalmente se pordrd a prueha en el aula.

Muestra propuesta no conduce a un cambio espontanso, wino
Tteva la intencionalidad expresa de mejorar la eficacia y la
eficiencia de la ensefanze de las mat@méticés, tratando de
propiciar un clima de colaboracidn en las escuelas y formar una
estructura organizativa que apoye y facilite la innovacibrs e
los colegiados brinden la oportunidad de interaccidn entre el
profesorado para que se apoyen unos a otros., Esta orientada
tambidn a tratar de resoluer problemas vy no a la ocultacibn de

tos  mismoss creando  espacios para  la  comunicacibn v ta

A e 4 ma mmamam e m e o m o
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planificacidn v la formacidn y asistencia técnica entre

profesores,

se puede decir gque la materia prima y la disposicibn al
camb io estan presentes en muchos de nosotros, pero tambidn
sabemos que sin un espacio en el que la ensefianza se analice Y
discuta, &n que  los profesores trabajen para ayuwdarse
mutuamente, es poco probable que un cambio se produzea o

peraista,

Nuestra intencidn es generar esta innovacién en  las
instituciones donde trabajamos, crear un ambiente en el cual
ltos cambios educatives puedan ser no s=olo deseables sino

-y

posibles y factibles,

3.2-1.~ Obstaculos Y facilidades para 1llevar a cabo la

transformacion,

Los factores que pueden facilitar la aplicacion de

propuesta pueden ser:

a). lLa oportunidad que supone para la interaccidn del

profesorado, propiciadndose que puedan apayarse unos a otros,

b). La disposicidn el cambio que presenta el sistema
rducativo de nuestro pais con miras a elevar la calidad de la

educacidn, dandele al profesor la oportunidad de buscar To=
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canales adecuados para su superacion profesional, as' como la

flexibilidad para el aplicamiento del programa.

c). Como la formacion de colegiados en cada centro de
trabajo, es una exigencia de la S.FE.P.5 el hacer uso de estos
gzpacios con permiso de las autoridades para la realizacibn de
la propuesta, se convertiradn en un espacio verdaderamente Lt

para bhrindar la formacibn docente.

4). La necesidad de innovacidn que sienten los profesores

ante los requerimientos de la sociedad actual,

&), lL.a existencia dee bibliotecas €n la lTocalidad,
accesibhles a° los maestros, para iniciar ta investigacibn

docunental que se requiere,

). El dncentivo econbmico que representa la promocidn a
mejores niveles de la carrera magisterial, motivan a los
docentes a tratar de superar las deficiencias en su Formacibn

profesional,

7). La existencia en los centros de trabajo, de maestros

capacitados y con la disposicidn para apoyar a sus compafieros,

h). E1 apoyo de los padres de familia.

——— AAmAME R e e s A
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En  cuanto a los obstdculos que se pueden presentar

tenemos
a)., La resistencia al cambio de algunos profesores,

k)., Falta de tiempo, debido a las distintas actividades

burocradticas que nos asigne el sistema educativo.

¢). La formacidn inicial deficiente del profesor, lo

induce @ no involucrarse en actividades desconocidas por ellos.

d). El egoismo y celo profesional que presentan algunos
docentes capacitados en cuanto a colaborar en la superacidn de

sus compafieros,

e). Foca disposicidn de algunas autoridades educativas,
padres de familia y elementos de la comunidad, ern cuanto a

implementar acciones en bheneficio de los alumnos.

e i bt 2



4.~ APLICACTION Y EVALUACION,
4.1~ Aplicacidn,

4.1-1.~ Acciones preliminares.

ET principal reto de un proyecto de investigacibn de este
tipo, lo constituye el desarrollo del plan operative, mismo Cf Ly g
permitird una comprobacidn mas de la problematica planteada.
Aunque de hecho este problema ya ha side confirmado con
anterioridad, Ta aplicacidn de la propuesta de  solucibdn
sugerida, viene a ser el conducto por medio del cua1'§e busca
encontrar las mejores alternatives de solucidn, para en nuestro
caso elevar la calidad de nuestro trabajo, el cual como es
sabido es el de ser los forjadores de uma nifex UE  en un
futuro no muy lejano, serdn los protagonistas de los destinos

de nuestra nacidn v porqué no decirlo, del mundo,

51 tomamos en cuenta que para elevar la calidad de la

educacion es indispensable que los maestros, dila con dYa,

stemos mas capacitados, esta propuesta estd encaminada a la
autosuperacion de los docentes. Lo primordial de las acciones
s encaminaron  hacia la sensibilizacion de las autoridades
educativas inmediatas, as) come del personal docente de la
institucion en la que presto mis servicios como profesora de

grupod para lograr actitudes positivas hacia @1 cambio mediente
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una concepcidn clara de la problembdtica docente de la rpue

formamos parte,

Fara alcanzar este propbsito los convoqué a una reunibn

(ver anexos # 1), el dia cuatro del mes de julio del afio de mil

novecientos noventa y cuatro, para darles informacidn amplia vy

detallada del proyecto de inuegtigacibn sohre la "Ensefianza

reflexiva de las matemdtices en la escuela primaria®. AsY como
.

para solicitar apoyo y colaboracidn para la puesta en marcha

del mismo,

La respuesta de todos y cada uno de los participantes de
la reunidn fué favorable y entusiasta, Todas las opiniones Yy
ﬁugermhmias convergieron en To concerniente  a ta  gran
oportunidad que este proyecto les ofrecla como una alternativa
para encontrar solucion a los problemas que se nos presentan en
nuestro cotidiano guehacer educative, los cuales consideraron

tienen su origen en el poco interés tanto personal, como de las

autor idades superiores para mantenernos actualizados, en cuanto
a teorias pedagdgicas, métodos y técnicas de ensefienza vigente

wne refiere.

Buiero citar aqul las palabras de la Lic. Ma. del Rosario
Aritas Ferndndez, Directore de la escuelas para conminar ol
personal docente a brindar L colaboracidn para ta
tmp lementacion del proyecto._ "Para que nuestro desemnpeio

profesional sea valioso para nosotros mismos, pero sobre todo




para loz demés, es importante tener una voluntad renovadora de

aprender y ensefar"__ desempefiando estas palabras el papel |

la valvula que destapd la aceptacidn generalizada de todo ]
personal, y, para constancia de ello se comprometieron mediante

Ta firma de una carta compromiso, (ver anexos., # 1).

Se acordd que la aplicacibn del proyecto se desarrollarta
en tres etapas, durante cinco meses, de julio hasta noviemhre
del  affio en curso. Durante la primera  fase, la cual se
desarrol1d durante los meses de julio y agosto, me dedique a la

recopilacion del material bibkliografico gque se utilizéd en los

cur=os talleres,

Fara seleccionar estas lecturas puze especial cuidado, de
tal forma que cubriera los Fedquerimientos tanto de métodos,
como  de téonicas de enseflanza (Didactica), Utiles para  la
conduccidn del proceso ensefianza-aprendizaie, principalmente de
taz matemdticas., También reunl material relacionado con el
proceso de adquisicién o desarrollo del conocimiento ern las
distintas etapas por las que atraviesa el nifio, en edad escolar

(de 6 a 14 afios), centrandome en la teorla Fsicogené cle

ot
e}

Jean Fiaget, Teorla, en la que se basan tantos especialistas de

la educacion (Fedagogos, Feicdlogos, etc.).

Era importante también gque en los cursos talleres Yy e
colegiado contaramos con bibliografta referente a las distintas

teorias psicolégicas y pedagogicas que han servido de hase para
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tas distintas etapas por las que ha atravesado la educacidn a
To largo de su historia en su aspecto formal, que es la gque mas
nos interesa, aunque sin descuidar le educacion informal, vya
que  sabemos la qgran influencia que este tipo de educacibn

ejerce sobre los educandos en edad escolar.

E1l andalisis de este material

i

irvio para gque los docentes
confrontdramos e hicidramos comparaciones 0tiles para extraer
de todas y cada una de ellas lo positiveo para el desempefio de

nuestras diarias actividades frente al grupo.

La sequnda etapa se inicid el 29 de agosto y término el 14
de noviembres en este tiempo se llevaron a efecto los cursos

talleres y las reuniones colegiadas,

Pel 1% al 30 de rnoviembhre se realizd la etapa de
evaluacion del proyecto, con maestros y alumnos de la escuela.
Azl mismo en esta reunidn se acordd que cada meestro ponderia en
conocimiento de los padres o tutores de sus alumnos las
distintas actividades que se realizartan, con la Ffinalidad de
solicitarles =u colaboracidn en lo referente a la blisqueda y
adgquisicion del material que fuera necesario para nue sus hijos
participaran con eficacia en todas las actividades de la clase,
ya que como e trata de fomentar la creatividad y reflexibn del
alumno, es necesario la utilizacion vy manipuleo de  mucho

material concreto, sobre todo en los primeros grados.
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4.1-2.~ Fersonas que participeron en el proyecto.

Con fa aceptacibn de proyecto de trvestigacibn
participativa "La ensefianza reflexiva de las matemdticas en la
escuela primaria’s presentando ante el €. Frofr. Julio César
Dlaz Zapata, supervisor escolar de la zona nlmero 004, del
estado de Tabasco y de la Lic. Ma. de Rosario Arias Fernandesz,
Directora de la escuela primaria urbana federal "Gregorio
Méndez Magafia", con clave de C.T. 27DFRO141C, ubicada en la
calle Aquiles Serdan # 304, de la colonia Aguila de la ciudad
de Villahermosa, Centro, Tabasco, (ver anexos # 1), el proyecto
@ puso en marcha con la participacion del personal docente de
la, escuela arriba mencionada, el cual estd integrado por 10
maestras Yy un maestro, gquienes nos desempeflamos  ante once
gqrupos, de primero a sexto grédo, asl como dos maestras de
educacibn especial. Une de ellas, especializada en audicidn Y
lenguaje, estd para ayudar a que los nifios con problemas de

aprendizaje, logren un mejor aprovechamiento en sus diarias

actividades

a2

la otra maestra, estd a cargo del proyecto
implementado por la SECUR, para atender a los nifios con

capacidades y aptitudes sobresalientes (CAS.).

Merece especial mencion el interés vy dedicacidn gque todos

Toz maestros y la Directora de la escuela, pusieron frara  que
todas lawn actividades = E lTlevaran a feliz términog,

especialmente se puso de manifiesto la gran preccupacibn de la

1299575
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Lic, Ma. del Rosario, acerca de que la escuela proporcione un

nivel educative de calidad,

Fara poner en practica lo aprendide en los talleres Y
reuniones colegiadas, ¢ tomande en cuenta que el aula es el
espacio mds importante para el desarrollo de la innovacibn, Tusé
necesario involucrar en Jlas actividades a nuestros alumnos,
para comprobar hasta que grado la transformacidn positiva gque
se logrd mediante el cambio de actitud ante el desempefio de
nuestra préctice docente, pudo ser capaz de lograr encauzar el
proceso ensefianza-aprendizaje para gque nuestros alumnos logren
poco a poco un aprendizaje reflexivo, que les permita en un
momento dado adquirir la destreza, habilidad y capacidad de

sequir aprendiendo por =i solos a través de toda su uvida.

For razones de espacio solo mencionaré en el desarrollo de
este  plan  operativo, algunes de les actividades que se
realizaron en todos los grupos, buscando desde luego, que sean
una muestra representativae de Tos logros alcanzados por todos

lTos profesores involucrados en el proyecto.

Como rnuestros alumnos pasan més tiempo con su familia que
en la escuela, y sabemos gque la educacidn informal gque adquiere
@rn su casa y oen su entorno, es determinante para su formacidn,
procuramos involucrar en la medida de lo posible a los padres o
tutores de los alumnos de la escuela, los cuales ern estrecha

colaboracion con los maestros, brindaron todo =y Apoyo, Y me
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comprometieron a mantener una verdadera corresponsabilidad en

la educacion de sus hijos.

Lt

4.1-3.~ Desarrollo,.

E1  enfogque participativo congue fué proyectada esta
investigacidn, asd como la blisqueda de alternativas de solucion
validas para la interrogante central de la mismas iCodmo elevar
la calidad de nuestra ensefanza en pro de un aprendizaje
reflexivo de las matemdticas?, nos lleud a proponer acciones
tendientes a lograr que los docentes tomemos conciencia acerca
de la problemdtica en la gue se encuentra inmersa nuestra
practica docente actuals sobre todo en uno de los Campos
privilegiados por nuestro sistema escolar, por ser considerado
por padres y maestros, como ajquel en que mejor se ejerce la

capacidad de razonamiento del educando: Las matemdticaes.

Tomando como referencia el marco tebdrico en el gue se
inscribe este problema, las actividades realizadas 1levaron
como Factor comin, encontrar los recursos adecuados para dar un
nuevo enfooque a nuestra practica docente, de tal manera que el
aprendizaje en vez de ahbocarse a que los educandos retengan los
conocimientos, sean capeces de producirlios, no tan solo en el
marco de la escuela, =ino también en una interaccidn reciproca
con  los  demds, es decir, gue los alumnos sean capaces e
aprender  cada ver més  autdnomamente, sin la presencia del

docente, dentro o Fuera de la escusla,



58

Contando con el apoyo de lecturas seleccionadas y otros
materiales wusados para las diferentes dindmicas, las cuales
permitieron la participacién de profesores y alumnos de la
ezcuela primaria “"Gregorio Méndez Magafia', v de acuerdo con la

programacion del plan operativo de la propuesta del proyecto,

nE desarrollaron los CUrS0S talleres Y Tas reuniones
colegiadas, las  cuales tuvieron como meta principal, el

analisis de material bibliografico, pare que los participantes

» o

confrontadramos o hiciéramos comparaciones Otiles para extraer
lo positive ¢ atil para un mejor desempefio de nuestras diarias

actividades,

En el primer curso taller, cuya duracfbn fué de tres horas
diariamente del 29 de agosto al 2 de septiembre de 1994, nos
dedicamos al andlisis de la Teoria Psicogenética de Jean Flaget
y colaboradores. Estas lecturas las tomé de Fsicologla Gendtica
y Educacidon de Margarita Gomez Falacio M., y de la antologla de

Ta U.F.N., "E1 nifio Aprendizaie y Desarrollo",

Integrados en equipos, Tos 14 maestros participantes

letmos v reflexionamos sobre:

~la teoria Psicogendtice del Conocimiento,
~l.a Evolucidn del Conocimiento.
~lLas aportaciones de la Fsicologia a la educacién: el Caso

de la Teoriae Gendtica y de los aprendizaies escolares,



La reflexion estuvo encaminada para la ohtencidn de
conclusiones en bhase a los criterios siguientes: 1) La

necesidad de nque los  docentes conozcamos e desarrollo

nte

cogroscitiveo en términos de su génesis y estructurass 2} lLa
evolucion del conocimiento. 3) E1 constructiviemo como fuente

de inspiracion de métodos de ensefanza.

Entre otras, se 1llegd & la conclusion de que nuesteo
trabajo como docentes, debe  estar Fundamentado en el
conocimiento del nifio, dado gque ellos son nuestro principal
material de trabajo, hecho del cual estamos conscientes, pero
que la mayorlta procuramos casi siempre ignorar. Ast mismo casi
todos externaron la satisfaccidon por Jla oportunidad que  este
proyecto representa para nuestra superacion -profeﬁional, la
cual redundard  en  un  wejor desempefio de rnuestra  labor

educativa,

Frocurando mayor comprensidn de 1 thpico sobre el
"“Constructivisme como fuente de. inspiracidn de métodos de
ensefianza’ ocupamos dos dias de nuestro curso, para conocer y
analizar los libros de texto de todos y cada uno de los seis
gqrados de educacidon primarias en primer lugar porque son nuevos
tanto para maestros como para los alumnos debido a gque como
todos sabemos, se estd implementando un auevo modelo en la

educacidn basic

.1

de nuestro palss y en seguida porgue es
indudable que este nuevo modelo estd Fundamentado en ta teoria

constructivista de Filaget, la cual en su generalided nos dice:
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que el acto de conocimiento consiste en una apropiacidn
progresiva del objeto por el sujeto, por lo que el aprendizalje
escolar no debe entenderse como una recepcidn  pasiva de
conecimiento, sino como un proceso active de elaboracibn en el
cual, le ensefianza debe plantearse de tal manera que favorezca
las interacciones mdltiples entre el alumno y los contenidos
que tiene que aprender, es decir, para que el alumno aprenda
reflexivamente, dehe propiciarse que en la clase haya dialogo,
interaccidn y confrontacidn, procurando respetar y favorecer al

maximo la sctividad del alumno.

Asl como la escuela debe brindar situaciones en las que
los alumnos utilicen los conocimientos gque ya poseen, para la
resolucidn de problemas, teniendo especial cuidado parae que

surjan de la relacion del nifio con su realidad.

Al término del curso se 1legd a la conclusidn de gque el
rnuevo Flan y Programas de estudio vigentes, estan pensados para
gque el alumno ses el constructor de su propio conocimiento, es
decir, que cuando egrese de la educacidn hbdsica, sea capaz de
continuar aprendiendo por =i solo a travéds de toda su uvidas y
quer Idgicamente siendo nosotros los principales artifices de
Tas  nuevas generaciones, debemos buscar Ta  autosuperacidn
profesional, como medio para la transformacidn positiva de

nuestro cotidiano trabajo frente al grupo.



El segundo  taller 1leud como  objetive analizar las
estrategiaeas didacticas dtilez para lograr que el proceso
enseflanza-aprendizaje de las matemdticas sea reflexive y use

efectud en dos sesiones de trabajo, con duracibn de tres horas

cada una.

En Ta primera sesidn nos dedicamos al estudio de la
Escuela Tradicional, La Escuela Nueva, La Tecnologla Educativa
y la Didadctica Critica. Durante estos trabajos, los profesores
reflexionaron sobre =su practica docente y Faapandieron a los
cuestionamientos siguientes: iDe qué manera ensefio?, 4JQué pido
a mis alumnos que hagan para aprender?, 4Cudles han sido las

concepciones de ensefiar y de aprender, que he manejado en mis

-3

clases?.
Los principales topicos de reflexidn sobre el tema en
estudio fueron: a) Rasgos distintivos, b) Rol del profesor, o)

Rol del alumno.

Dezpuds de enunciar las conclusiones se retomaron las
respuestas que cada participante proporciond inicialmente, para
que cada uno con libertad ubicara en alglin modelo educative de
Tos estudiados & nuestra escuela y a su labor docente. De los
1 participantes 8, aceptaron gque su trabajo se identifica mbs
con el modelo tradicional. To misme que Ta inzstitucibn,
Opinando los restantes e algunas ocasiones trabajan

tradicionalmente, otras Jde manera activa y solo en algunas



ocasiones hacen de su diario quehacer educativo, una praéctica

critica v reflexiva.

A consecuencia de estas reflexiones se suscitd wuna
polémica en torno a si wvalia la pena tratar de cambiar,
inmersos  como  estamos  en  un sistema en el cual no e
reconocida la labor de los mentores que ponen todo su empefio en

aras de la educacibn.

Ante esta =ituacidn, la Directora de la escuela intervino
para recalcar la necesidad de que los profesores de educacion
primaria, busquemos las alternativas mas adecuadas para nuestra
superacion profesional con miras a darle un giro positivo a la
educacidn en nuestro palss porque el motor del cambio estd
precisamente en nosotros, que somos la hase sobre la que
descansa el sistema educativo, por lo que la implementacidn de
eswtos provectos en los centros de trabajo nos dotardn de las
herramientas necesarias pare exigir el reconocimiento merecido
porque cuando se cumple cabalmente y con profesionalisme se

atdquiere el derecho a exigir,

Em la segunda sesidn del taller sohre la didactica de las
matemdticasi se realizd un estudio critico y reflexivo de la
Fedagogiae Operatorie, asi como de algunaes lecturas sobre la
forma de contribuir como docentes a la construccion de nociones

matematicas en los nifios, con la finalidad de explicarnos



alguros de los principios de la operatividad en los nifios, los

=@ derivan de la Teorta Psicogenédtica.

cua les

Fara alcanzar este obhjetive fué necesaria una reflexibn
profunda, debido a que, en el material bikliografico nos
encontramos con términos que nos resultaban nuevos o con un
sigrificado diferente al conocido, por lo que se recomendd la
consulta de otros documentos lTos cuales sean utilizados para

poder entender cabalmente su significado.

Las conclusiones qgque se obtuvieron en lds trabajos, se
enfocaron principalmente a enunciar algunos principios quebwl
magstro debe considerar en su  ,labor docente, =i desea ser
coherente con el enfoque de la Pedagogla Operatorias as' como

el papel que debe asumir el docente que desee trabajar con este

enfogque. Los cuales bhasicamente son:s

“E1 nifio construye sus conocimientos siendo parte activa y
creadora del proceso enseflanza-aprendizaje con su  propia

manera de pensamiento.

~l.os  conocimientos se adgquieren mediante un proceso de
construccidn del mismo nifio.

~Este proceso se da en etapas sucesivas teniendo cada una

de @llas sus propios alcances vy limitaciones,
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~E1 aprendizaje tanto cognitivo, afectivo, como social, se

da a través de la interaccion del nifio con el mediog.

~Las contradicciones gue esta interaccion genere en el
sujeto le permitirdn consolidar ] modificar sS4

conocimientos,

~Fara que un  aprendirzaje sea so0lido, dele poder se

generalizar en diferentes contextos,

Ern cuanto al rol que el maestro debe asumir en esta
pedagoglia, debe ser el de un eauténtico nguta observador, gue
interactde incesantemente con sus alumnos, de tal manera que
pueda ser capaz de recoger toda la informacidn que recibe de
Tos nifios para crear situaciones de ob=ervacion, e
contradiccidn, de ganeraTixaéién gque ayuden al nifio a ordenar
Tos conocimientos que posee y a avanzar en el largo proceso de

construccion de su inteligencia.

Como todo intento de cambio precisa de un conocimiento de
To que se gquiere cambiars fa primera reunion de trabajo
colegiado se realizd 1levando como objetivo principal, poner de
relieve ante la mesa de trabajo los principales problemas con
respecto a la adguisicidn de los conocimientos matemdticos a

que nos enfrentemos en nuestra aulae,
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La profesora encargada del primer grado grupo "A", hakld
acerca de las dificultades que presentan algunos de s=us alumnos
para azociar los conjuntos con su representacion numérica, pero
al mismo tiempo reconocid qué como en 1 taller anterior se
analizd la lectura sobre "loa construccidn e nociones
matemdticas en los nifios"s y dentro de las reflexiones de esta
lectura, estaba "E1 proceseo de construccidn del ndmern en el

nific", ya estaba entendiendo el porqué de tal situacibn.

Las maestras de 30., 40., %o, y 6éo0. ygrado, coincidieron en
que uno de los grandes problemas a que nos enfrentamos, estd en
que  los  alumnos  adguieran e1 valor posicional en nuestro
sistema de numeracidns por lo gque la Profa. encargada del grupo

CAS. de la escuela nos explicd la manera en que ella trabaja

~

para resolver este problema en los nifio

i

Empezd su  exposicidn marcando wuno de los principales
@errores que cometemos los  docentes al disefar riestras
actividades escolares, siendo entre otross que lo hacemos en
base a planteamientos verhbales, Tos cuales ldgicamentse no

funcionan porgue 1levan a los alumnos a conclusiones erroneas.

Enseguida nos explico que para planear ruestras
actividades debemnos saber e ex tsten tres tipos les
conocimientos  factibles de nque el nifio  adgquiera en el

desarrollo e Taw actividades escolares, de acuerdo al
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contenido de aprendizaje que se trabaje 35 Conocimiento Fisico,

Conocimiento Logico-matemdtico v Conocimiento Social,

Az1 tenemos, gque el conocimiento del mundo flsico comienrza
a dmﬁarrqllarﬁe ey temprano  en el nifio, mediante . la
experiencia que el nifio adquiere al manipular objetos. E1
conocimiento social es el gue s=e adquiere en la continua
interaccion con la sociedad a la que pertenecemos. For otra
parte el conocimiento matemdtico, aungque requiere de la
manipulacion de los objetos por parte del nifio -y de la
transmisidn social, se va desarrollando gracias a la propia
actividad intelectual del nifio gque reflexiona ante los hechos
que observa, logrando establecer relaciones entre ellos. As)

por ejemple cuando un nific dices gue una mufieca es mas grande

que  otra, esa relacion "mds grande que”,.., es un hecho

15

abstracto que no estd dado por el objeto mismo, sino que se da
por la relacion que guarda con la que se le estd comparando,
Llaro que el nifio lTlega a este concepto matemdtico por si mismo

en funcidn de su propio nivel de desarrollo cognitivo.

A continuacidn hice a mis compafieros las siguientes
sugerencias, las cuales ldgicamente no son demasiado originales
sino que me he fundamentado en inuvestigacidon sobre en educacibn

y por experiencias psicopedagdgicas valiosas:

~Tomar en cuenta que el trabajo en matembticas debe partir

de la necewsidad de resoluer situaciones interesantes para e
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nifio, debido a gque esto los impulsa a buscar soluciones

poniendo en juego su pensamiento ldgico~matematico.

~Lonsziderar que para el desarrollo de los conceptos
matematicos debemos aprovechar la actividad Iddica de Jos
nifios, por lo que se recomendd para el trabajo en matematicas,
juegos como los palitos chinos, domind, cartas, dados, rayuela,
etc., estos juegos por todos conocidos se pueden aprovechar
para ensefiar la clasificacidn, comparacion y seriacion en el
primer ciclo, asi como parae ensefiar las diferentes propiedades
dee las operaciones aritméticas, 1o mismo que para introducirlos

hacia el conocimiento del algoritmo convencional. Estos juegos

en ol

i

resultan también magnificos para ejercitar a los nifio

calculo mental,

ARdemads de los juegos anteriores se recomendaron juenos
Ccomo, ]a.tienda y &1 banquero, los cuales son Otiles para una
ensefianza reflexiva del sistema decimal de numeracion, para lo
cual, @ pueden  construte, dhacos, odbdmetros, loterias e

inuentar adivinanzas.

~Habilando de la organizacidn del grupa, hicimos Ta

o~

recomendacion de formar equipos de trabajo de 3 a nifios,

o

alrededor de una misma mesa, lo cual favorece ] intercambio de
opiniones y posibilita el desarrollo del trabajo en equipo.

Ademds resulta conveniente y necesario que los nifios platiquen
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con wIE compafieros, intercambien opiniones, e hagan

sugerencias reciprocamente y en general se ayuden,

ih

Cada. - profesor fué  dotadeo  con o un juego de  copia
fotostdticas del material bibliografico que contiene 1a
informacion minuciosa y detallada de todos los juegos vy
actividades a que se hace referencia anterijormente, con la
recomerndacion  de  qué fas aplicaran en la conduccibn del
proceso ensefianza-aprendizaje de su grupo, para que en la

reunion colegiada de evaluwacidn se rinda el informe con los

resultados obtenidos.

Como una de las sugerencias a mis compafieros fué acerca de
Ta organizacion del grupo en equipos de trabajos asi como la
inquietud surgida de las sesiones de trabajo, sobre como lograr
g mejor cooperacion de los padres de familia para con la
escuelas  dedicamos una sesidn de trabajo, para hacer una

exposicidn sobre los temes mencionados.

Implementar eastrategias adecuadas para una bptima
enzefianza, (31 la principal obligacidn nue tenemos  como

docentes, Oportunidad y pertinencia son dos regles de oro que
el maestro deberd manejar a la hora de decidir gue téonicas
empleard  en  clase..... Con estas palabras se  inicid  la
exposicion  sobre las distintas técnices grupales gque son

factibles de utilizar en nuestros grupos,
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For considerar este tema de vital importancia pare efectos
de nuestro propdsito, me permito relatar los pormenores de mas

importancia.

Loa exposicidn continud menciornandose otro elemento
determinante a la hora de eleqgir técnicas, e] cual 1o
constituye el alumno, su etapa de desarrollo, el tipo de
operaciones  del pensamiento que mwmaneje, Bus experiencias
anteriores, el contexto institucional y social donde se ubica
lta clase, y que ngenera la cultura del grupo. De 1o misma manera
es requisito indispensable que el docente tenga informacibn
acerca ae las téenicas didacticas v dominio en el manejo de las

o smas .,

Es dndudeble que la situacidn educativa es en esencia una
situacion de gqrupo, en la gque el maestro es el lider-conductor
coordinador formal. Siendo indispensable estar conscientes de

que @l grupo es un espacio propicio parat

~Lonfrontar el pensamiento de cada uno,

~Ser receptor y productor de infarmacibn,

~Reconocerse como ligado a otra persona a la ver gue
diferente,

“Afirmar la identidad, perder el individualismo y ganar en

cooperacidn,
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Las  téenicas grupales son un medio, wun instrumento gque

en funcion de determinados propdsitos diddcticos.
Fara eleqgir alguna, el docente debe considerar:

~Los propdsitos gque se persiguen.

~La madurez vy el entrenamiento de los alumnos,
~E1 ambiente fisico,

~E1 contexto institucional.

~l.a capacitacidn personal,
Las ventajes de las téonicas grupales sons

~Proporcionar a cada alumno la oportunidad de interactuar

con su maestro y o sus compaferos,

~Esta interaccidn permite poner a sus  conocimientos a

prueba y contribulr al aprendizaje de otros,

~Froporciona @ cada alumno la posibilidad de aclarar

conceptos,
“Brinda oportunidad para sintetizar la variedad de
experiencias  y  dates  provenientes de clases, juegos,

lecturas u obtras actividades,

Las desventajas del uso de téenicas grupales sons



~E1  trabajo en
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grupo  Tleva mas tiempo Y a USCES no e

puede planificar un Timite Fijo.

~Los  alumnos deben poseer cierta informacidn previa para
poder trabajar,

~Ea difleil a veECes compatibilizar necesidades,

problemadticas,

intereses,

etc,

-8t el qgrupoc es numeroso, hay poca probabilidad de
participacion,

Fara emplear técnicas grupales el maestro debe tener:
~kxperiencia, ante todo de participacidn en grupos de
aprendiza je (urno no puede ensefiar 1o que no  ha
exper tmentado) .,

~Claridad en los propdsitos que persigue.

~Conocimiento en profundidad del tema por tratar.

“Frecision en la explicitacion de las consignas.

~Fosibilidad de graduar sus intervenciones v las de cada
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uno de los miembros, para gque todos hagan su aporte.

~Habilidad para registrar por escrito lo gque considere
importante (intervenciones, pausas, didlogos, discusiones

ete., ).

~Capacidad de llevar al grupo a un producto final

(sintesis, resolucidn de problemas, etc.).

Se enumeraron varias técnicas didacticas para estudiar
mejor y para trabajar en grupos, haciéndose la aclaracion de
que no todas son posibles de utilizar en todos los grados, por
To gque el maestro en base a su experiencia, debe elegir. la mhs

adecuada a sus circunstancias,

I.~ Técnicas didacticas para estudiar mejor.

1.~ Para orientar al alumno.
~Guia de estudio.
~Gula de experimentacidn.
~Guia de demostracion.
~LCuestionario,

~Entrevista,.

2.~ Fara leer y comprender textos,

~l.ectura de textos.



~Lectura de mapas.
~lLectura de periddicos,

3.~ Para registrar y sintetizar informacibn,
~Toma de apuntes,
~Elaboracion de esguemas y reslimenes,
~Elaboracion de fichas,

~Elahoracidn de informes.

4.~ Fara enfrentar situaciones prohlembticas,

.- FPara aprender de las imdgenes,

~E1 uso del video.

-1 uso de la historieta,

IT.~ Técenicas didécticas para trabajar en grupos

~1Ttuuia de ideas.

~Peguefio grupo.

“Dramatizacidn,

~Grupo de cuchicheo o didlogos simultansos,
~Fanel .,

~Mewa redonda,

~Lomision de investigacibn,
~Retroalimentacidn circular,

=Tal ler,

e

73



74

Fara culminar la exposicidn se hizo la recomendacidn de
adoquirir el likro "Como hacemos para ensefiar o aprender" de
Elisa A. Lucarelliy o Elida J. Correa, 1 cual sirvid de

referencia para esta exposicibn.
4.2.- Evaluacidn y balance de resultados,
4.2.1.- Evaluacidn permanente.

Fara evaluar el desarrollo de un proyecto de investigacibn
participativa, es necesario que esta sea permanente en una
accion critica que los mismos participantes ejercen sobre su

propia accidn , la cual es periddice y sistemdtica.

Durante la marcha de las distintas faszes del plan
operative, cada profesor integrante del equipo de trabajo

tlevaba a la practica con sus alumnos, Jlo asimilado de los

cursos talleres tanto vivenciales como especificos, con la
fFinalidad impIicita de2 Mevar é cabo L proceso e

investigacion operativa cuya base de control se constituyo en
ure sistema de evaluacion formativa, utilizando como instrumento

der evaluacidn, la observacion.

Todas estas ohservaciones sisztemadticas fueron puestas a
consideracidn er las asamb leas e evaluacibn, donde 6
analizaban critice y reflexivamente. En su generalidad, todas

watas observaciones ponen de manifiesto el gran entusiasmo vy



disposicidn hacia la transformacidn  positiva de nuestra

practica docente,

Las  maestras del primer ciclo fueron muy claras al
precisar las ventajas de conocer el desarrollo cognitivo en los

nifios, lo cual les he servido para darle un nuevo enfogque a la

planeacion, desarrollo y evaluacidn de su trabajo diario.

Los juegos més wutilizados por los maestros del primer
ciclo, para que sus alumnos construyan  sus  conocimientos
mediante un proceso de construccidn del mismo nifio, son: el
domind, la loterla, la merceria, la tienda, etc., For ejemplos
La maestra de primer grado que tenla dificultades para que sus

alumnos establecieran correspondencia mediante la comparacibn

de conjunto y su representacibn grafica, relato la

favorable de sus alumnos cuando se auxilid del juego de dados,
en el cual se utiliza un dado, tarjetas con las mismas
cantidades de puntos que marca el dado y  tarjetas con la

representacion grafica de los conjuntos,

En el desarrollo de la actividad, los nifios por turno van
tirando el dado, ven la cantidad de puntos nque marca vy, cada
vez, toman una  tarjeta con  la miszma cantidad de puntos

marcados,

La masstra de primer grado grupoe "B, utilizd &1 juego del

domind para alecanzar el mismo objetivo de la actividad anterior
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organizande a los  alumnos en  equipos de 4  jugadores oy
proporcionando  un  juego de domind a cada equipo. Seqln la
observacion de la maestra el trabajo en equipo facilitd la
comunicacidn, los nifios se ayudaron mutuamente, porgue entre
ellos se explican y se entienden mejor.

\

Los resultaedos obtenidos en los grupos del primer ciclo,
con este tipo de actividades son altamente satisfactorios,
porgue a decir de los maestros, los nifios participan en la
clase con mayor entusiasmo y dedicacidn, faci]iténdoﬁeleg por
medio del juego la adqufﬁicibn de conocimientos perdurables,
prero  sobre todo reflexivos, los cuales son factibhles de ser

generalizados en sus relaciones con la sociedad en que viven.

Los maestros del sequndo y tercer ciclo opinaron que para
formar nifios reflexivos, lo primordial es: relacionar la
ensefifanza con  la realidad en que se vive, por lo gue ellos
ademds de uwtilizar los juegos ya mencionados en la conduccibn
de la ensefianza, estdn tratando d¢ que toda actividad en clase
s@a motivada por la necesidad de encontrar solucibn a los

distintos problemas surgidos de la realidad,

Fara tal efecto, desarrollaron durante los meses que
Hevamos del afio escolar, actividades como: Flaticas con los
nifios sobre los diversos oficios que cornocen, por ejemplo, en
gque  trabajan ellos mismos, en gque trabaja su papd o alghn

Familiars en que les gustaria trabajar el dia que tengan que
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hacerlo, etc, con la finalidad de gque ellos mismos platiguen a

que tipo de problemas se enfrentan en el traba]

Yy como los

resue luern,

Ael wmismo se propicid que los alumnos hicieran entrevistas
para indagar que tipo de situwaciones son las gque comunmente
tienen que resoluer las personas en su trabajo y como lo hace,
Esta informacion recabada por los alumnos =e utilizd para
inventar problemass primeroc lo hizo el maestro v posteriormente

1o hicieron los alumnos.,

Otro tipo de actividades fueron el andlisis de los
elementos que componen una situacidn presentads en una imagen,
analisis de fotografias recortadas de periddicos o revistas,
wtilizacidn de cuentos cortos o Tabulas, textos cortos como
adivinanzas, coplas breves, refranes, etc,

E1 obijetivo e corn el desarrollo dee estas

actividades, ez oomo se

ensefiar al niffo a pensar

reflexivamente  por medio de  Ta  dnvencidn primeramente  de

problemas no numéricos oo

pudés poco a poco lo hardn  para gue
donde sea posible los inuenten vy o encuentren  soluciones
apticando  sus  conocimientos matemdticos sobre topicos  como

BN S, restasn, rod tal, tercsra parte, doble, triple. ..

multiplticaciornes, divisione Yomismo se correlaciona

il v

1a ensefianza  de las matemdticas ocon  otras  as

fanza  de las matematicas con otras  asignaturas,

b indando te al mifioc la  oportunidad  de  entender gque las
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matematicas tienen relacidn con todos los dmbitos de nuestra

vida.

Fué evidente el entusiasmo de los masstros al relatar los
pormenores de los resultados que hastae la fecha han constatado
con sus alumnos, los cuales en primer lugar, han Jdejedo de
faltar a clases, incluso cuando estan enfermos, asl mismo se
han vuelto més comunicativos, sociables y sobre todo s=e les ha
despertado el interéds o deseo de aprender cosas nuevas, poriue

estdn entendiendo Ta utilidad que ésto representa para ellos,

Sin embargo los docentes tambhién opinaron que llevar a
cabo este tipo de enseflanza, representa un avance mas lento en

@l programa, debido a que utilizan més tiempo en su aplicacibn,
4.2.2.- Evaluacibn final,

Aungue la realtizacidn de este proyecto se concibiil como un
proceso a largo plaze, y de hecho se tiene el propbsito de
prolongarlo durante todo el periddo escolarsi surge la necesidad
de marcar una etapa final, pare efectos de presentar el informe
correspondiente del mismos regquisiteo indispensable para obtener
el titulo de la 1icenéiatura en educacibtn basica. Esta fase
Final viene a ser la recopilacidn de las opiniones de los
principales impliceados en el proyecto, para poder establecer un

ralance de resultados que servira para buscar las alternativas
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adecuadas a los escollos, errores y deficiencias a las que nows

hallamos enfrentado.

Fara recabar las opiniones de los participantes, se
utilizd un cuestionario de ocho preguntas abiertas, las cualew
considero, reunen las caracterlsticas necesarias para obtener
un juteio de valor acerca del mucho o poco éxito obtenido, de

acuerdo con los objetiveos de nuestro proyecto.

Con el primer cuestionamiento se gquiso averiguar el punto
de vista de los profesores participantes en el proyecto, acerca
de la pertinencia de los trabajos desarrollados para el logro

de Tos objetivos propuestos. La mayoria de ellos, considera que

—

gracias a las distintes actividades del proyecto, bhan empezado

a cambiar la concepcion que hasta la fecha hablan manejado con

respecto al proceso ensefianza-aprendiza je. Afirmando Tos
restantes, e el objetivo principal acerca de Te

transformacion de nuestra practica docente, =i se logrd, pero
que  los  resultados con los  alumnos, apenas  se enpiezan a
vislumbrar porqué serd hasta fin de curso, cuando se aprecien
Tos verdaderos resultados.

Lon la finalidad de hacer los ajustes necesarios para la
continuidad del proyecto, se quiso constatar cudl o culdles de
tas actividades 1levadas a cabo, fueron de mbs utilidad parae
que los maestros desarrollen su trabajo docente. La respuesta

neneral, fué, que todas las  acciones enprendidas Ffueron
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provechosas, porque les han permitido actualizarce, pero adembs

consideran que la

iy

IaT)

s reuniones  colegliadas, revisten singular
importancia porgque permiten el intercambio de experienciass
sirviendo esto, para superar los errores y deficiencias que sin

querer se cometen en el desempefio de nuestro trabajo,

Era importante también, cCOonpcer el camb io e braan
exper imentado lTos docentes sobre la concepcidn qué tienen sobre
la ensefianza., La respuesta mds frecuente, gird en torno a gques
harn comprendido la importancie de que en la clase se propicie
el didlogo, la interaccion y la confrontacidn entre los alumnos
y el maestro, para que ellos mismos sean los descubridores Jde
st propio conocimiento, haeciendo que el trabajo en clase parta
de  situsaciones problemdticas relacionadas con sy realidad
inmediata  los profesores restantes afirmearon gue seguiran
preparandose con la finalidad de llegar a ser unos auténticos
quias de =us alumnos para hacer de ellos seres pensantes y

reflexivos,

Fosteriormente =se cuestiond acerca de los juegos  y
actividades que los profesores han utilizado en la conduccidn
der la ensefianza. E1 total de los cuestionados respondid que
debrido al poco tiempo no han podido utilizarlos todos, pero
como ya comprobaron su efectividad, procurardn utilizer todos

Tos juegos y actividades sugeridas en la plansacidn, desarrollo

y evaluacian de su trabajo diario frente al grupo, sobre todo
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porgue  son actiuvidades que les permiten correlaciornar otras

asignaturas del programa con matemdticas,

Un porcentaje alto de los profesores, coincidieron gque la
bibliografia que mas utilidad ha tenido pare =u labor docente,
ha swido la Teoria Psicogendtica. Opinando los restantes, que
fueron muy importantes las lecturas sobre la didadctica de las

matematicas,

Con respecto a la cuestidon sobre la respuesta de los

docentes afFirmaron

—

=i
>

i

alumnos ante el cambio de la ensefianza,
que los nifios participan con mayor entusiasmo en la c¢lase,
voluviéndose mas sociabkles y comunicativos, pero sobre todo gue
poco a poco van siendo capaces de cuestionarse entre ellos

mismos y también al maestro,

De la misma manera los maestros informaron que los padres
de familia de swus alumpos, han tenido una respuesta  muy
favorable hacia el proyecto y que los comentarios sond de que
Fan observado cambios positives en sus hijos, siendo uno de los
principales, gque ya no les gusta faltar a clases vy que adembs

hacen sus tareas con mayor interés.

FPaor Oltimo los compafieros maestros agregaron  gque  seria
saludabile que este proyecto no terminara ahora, =sino gque se

prolongara hasta fin de cursoes, ast come la pertinencia de
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adoptarlo para otras asignaturas del programa, tales como

@spafiol, ciencias naturales, etc. (ver anexo No. 2).

Resumiendo lo expuesto, se puede afirmar que, a pesar del
poco tiempo utilizado para la realizacion de la propuesta, es

evidente, que los resultados han estado de acuerdo a la

i

3

expectativas esperadas, pudiéndose constatar en las respuestas
dee  los  participantes el cambio gradual que han venido
experimentando en =30 actitud Y desempefio profesional,
haciéndose patente. la disposicibn para continuar buscando la
autosuperacidn, con miras a elevar la calidad de la ensefianza

que imparten a sus alumnos,



COMCLUSTONES,

Los  buenos o malos resultados de la humana tarea de  la

docencia, son @l producte de la conjugacidén de factores

1

historicos, sociales, econdmicos ¢ técnmicos, ast como de la

capacidad profesional y  entrega a su  trabajo de los
implicados., Este concepto fué plenamente comprobado durante el
proceso sequido en la realizacidbn de este proyecto de

investigacidn,

Las directrices para esta confirmacidn fuerons

~lLa participacion democratica de todos los maestros, asi

como de los padres y alumnoeos de la escuela.

~E1T  aprovechamiento de la experiencia inmediata de los

~docentes v demds elementos involucrados en la propuesta,

~La TFlexibilidad y participacion de todo el equipo en la

bdsqueda de propuestas alternativas,

Duramte el desarrvrollo de los cur=sos talleres, los cuales
se utilizaron como momentos de reflexidn y andlisis para la

sensibilizacion vy sistematizacian de la experiencia cotidiana

del  maestro, é como  la  ecreacibn  de espacios  para  la
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[

interiorizacidon de la temdtica especifica para el logro de los

objetivos propuestos, se llegd a las conclusiones siguientes:

~La bdsqueda de la autosuperacidn profesional como medio
para la transformacidn positiva de nuestra préactica

docente.

~La practica docente se debe fundamentar principelmente en

el conocimiento del desarrollo cogroscitive del nifio.

-E1 nifio construye sus conocimientos siendo parte activa y

creadora del proceso enseffanza-aprendizaje.

~E1 maestro debe convertirse en un  auténtico g a
observador qgue interactde incesantemente con sus alumnos,
para ayudarios a ordenar los conocimientos que poseen y a

avanzar en el largo proceso de construccibn,

~La necesidad de enfocar nuestro trabajo con una actitud
Tddica, porqgue no debemos olvidar gue aprender y  jungar

son dos procesos que nos acompafian desde el nacimiento.

~La pertinencia de organizar la clase en pequefios gQrupos
de trabajo para propiciar la interaccion, didlogo v

confrontacidn entre alumnos y maestro.
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“Buscar que las actividades en clase sean motivadas por la
neces idad de encontrar solucidn a los distintos problemas

surgidos de la realidad.

Aungue estos conceptos son algo ya sabido, paré efectos de
este trabajo, se revisten de singular importancia porgue vienen
a =er como la inyeccidn revitalizadora de nuestro diario
quehacer educativo, al mismo tiempo gque la experiencia obtenida

nos conduce a mejorar nuestro trabajo frente al grupo.

Con respecto a las activideades desarrolladas directamente
con el grupo, e puede afirmar que fueron novedosas vy
estimulantes y sirvieron y servirdn para desarrollar en los
nifioe la capacidad de reflexidon en el aprendizaje, que a fin de
cuentas fué el objetivo principal de este trabajos porgue uno
de  los  factores presentes en la transformacion de nuestra
practica docente, lo constituye el hecho de favorecer un
ambiiente creativo dentro de las aulas, en donde el nifio no
desarrolla conceptos matemdticos a través de la wmemoria, sino
en la manipulacidn de materiales flsicos, la participacion o
experimentacidn con  objetos Flsicos, y  jugando a juegos

preparados para desarrvrollar el pensamiento creative.

La continuacion de este proceso en la escuela hasta fin de
CuUrEos, es un compromiso ineludible, porgque es evidente que la

docenclia es una practica en la que es necesario estar a la
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bilsqueda de alternatives de solucidn para las situaciones

problemdticas que se presentan diariamente.




SUGERENCIAY

Con bhase en las experiencias adguiridas durante el
desarrollo del proyecto, considero importante recordar a mis
compafieros profesores de educacidn primaria, que los nifios
aprenden mejor en las escuelas donde existen buenas relaciones
sociales, especlificamente entre alumnos, profesores, padres y
comunidad en general. Resulta imprescindible establecer entre
la escuela yv el hogar relaciones positivas, tendientes a
suscitar la participacion de los padres para despertar en ellos
un interés active por la educacion de sus hijos., Ast mismo no
debemos oluvidar lo decisivas que son las relaciones entre los
maestros, las cuales propician el apoyo mutuo entre ellos, para

lta bisqueda de alternativas de solucidn a los problemas gque se

presentan en nuestro trabajo,

En cuanto al aprendizaje se recomienda hacerlo funcional,
es decir, que se brinde a los alumnos la oportunidad de aplicar
o que aprenden en su uvida cotidiana, porgue cuando pueden
aplicar concretamente lo que aprenden, lo recuerdan mejor y se
Tes despierta el interds por aprender. De la misma manera
debemos respetar sus diferencias individuales, svitando en Tos
posible la clasificacion etiquetacidn vy segregacidn en el salbn

de clases, ya que ésto repercute en su desarrollo emocional.
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Fara finalizar este trabajo, solo me queda recomendarles
que  amen a su o profesidn y a sus alumnos,. Solamente el amor e
dard sentido a nuestra practice docentes para dejar de sentir

como pesada y fastidiosa carga, lo que es el cumplimiento cabal

de nuestro deber.,
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ANMEXO0 HNo. 1

DOCUMENTOS OFICIALES



ASUNTO: COMUNICANDO INICIO DE PROYECTO

VILLAHERMOSA TABASCO, A 30 DE JUNIO DE 1994

C.LIC. MARIA DEL ROSARIO ARIAS FERNANDEZ
DIRECTORA DE ESCUELA PRIM. URB. FED.
"GREGORIO MENDEZ MAGARNA"

CLAVE: 27DPR0O141C, ZONA ESC. 004

AQUILES SERDAN NO 304, COLONIA AGUILA
PRESENTE.

Por este medio me dirijo a usted para comu-
nicarle que, como requisito para obtener el Titulo de Lic.

. en Educacién Bésica en la U.P.N., debo poner en practica el
NN proyecto de investigacidn "La ensefianza reflexiva de las ma-
O\ temiticas en la escuela primaria".del 11 de julio al 30 de

noviembre de 1994, en la escuela y'grupo en que laboro para
N lo cual estoy solicitando su apoyo.

No omito manifestarle que para tal efecto ne
cesitaréd de su valiosa colaboracidn, asi como la del perso--
nal docente.

e T T A

Aprovecho la ocasidn para saludarla y agra--
decer de antemano su atencidn al presente.

/[l AR S

ATENTAMENTE

L
<

7
IAN LOPEZ

PROFRA, EUNICE D



CARTA COMPROMISO

El dia 4 de julio de 1994, en la escuela Primaria Urbana -
Federal "Gregorio Méndez Magafia" ubicada en la calle Aquiles --
Serdan No. 304, Colonia Aguila, de la ciudad de Villahermosa,--
municipio del Centro, Tabasco, perteneciente a la zona escolar-
No. 004, con clave de C.T. 27DPR0O141C. A invitacidn de la C. =--
Profra. Eunice Damidn Ldpez, nos reunimos el personal docente y
Directora de la escuela mencionada, con la finalidad de conocer
el proyecto de investigacidn "La ensefianza reflexiva de las ma-
tematicas en la escuela primaria"; mismo que seglin se nos infor

md, se pretende poner en practica en esta Institucidn Educati -

va.

Al percatarnos de la gran importancia que para nuestra su-
peracidn profesional representa el desarrollo del proyecto, nos

comprometemos a colaborar en todas y cada una de las activida--
des.

ATENTAMENTE.

LIC. MARIA DEL R. ARIAS FERNANDEZ

LIC. DORALIA GUTIERREZ CHE

PROFRA. MIRNA BOCANEGRA GARCIA

LIC. MARIA ALICIA CORREA PEREYZ

PROFRA. LIDIA N. SANCHEZ RODRIGUEZ

PROFRA. ANA L. GOMEZ DE LA CRUZ

PROFRA. ZOILA E. JESUS HERRERA

PROFRA. JULIETA CORDOVA SANCHEZ

PROFRA. ROSA V. CORREA LLERGO.

PROFR. GAMALIEL NAVA ALCAZAR

PROFRA. LAURA B. CALAO PACHECO




LIC. LORENA DEL C. ALFARO VAZQUEZ

LIC. MARTHA ORTIZ JIMENEZ




DEPENDENCIA: ESC. PRIM. URB. FED.
"GREGORIO MENDEZ MAGANA".
C.T.27DPRO141C, ZONA 005.

A. SERDAN # 304, COL. AGUILA.
VILLAHERMOSA, TABASCO.

ASUNTO: CONSTANCIA.

A QUIEN CORRESPONDA.

La suscrita Lic. MARIA DEL ROSARIO ARIAS FERNANDEZ, DIRECTO-

RA de la escuela arriba mencionada:

HACE CONSTAR:

Que la C. profra. Eunice Damian LOpez, maestra encargada -
del sexto grado grupo "A", de este centro de trabajo, durante el-
periodo comprendido de septiembre a noviembre del ciclo escolar--
1994-1995; desarrolld en colaboracidn con el personal docente, el
proyecto de investigacidn "La enseiflanza reflexiva en la escuela -

primaria".

Considerando que estas acciones son con el propdsito de me--
jorar la practica docente de los maestros, en beneficio de la edu
cacidn, y exhortdndola a que continfie preparadndose, tengo a bien-
extenderle la presente en la ciudad de Villahermosa, Tabasco, a -
los treinta dias del mes de noviembre de mil novecientos noventa-

y cuatro.

Atentamente.

Escuela. ESC. PRIM.

‘ SGREGORIO MENDEZ MAGARA™
et Claver 27DPR01410

- . Zons Easo. 04
R. Arias Feg S, Tabasce,

La Directora.de

Lic.



ANEXO MNo. 2

CUESTIONARIOS APLICADOS




o= dflue opinas de la manera en que se ensefian las matemdticas

en la escusla primaria?,

2.~ dQue problema o dificultad se te presenta con mayor

frecuencia en la enseffanza de las matemdticas?.

.- dQue entiendes por matemdtica mecanizada?,

4.~ AQue entiendes por matemdtica razonada?,

.- dComo enselfas las matemdticas a tus alumnos?,

6.~ iComo son los resultados que ohtienes de la enseffanza de

Tas matemdticas?,




/o= dQue problemas o problema se te presenta cuando guieres gque
Tos  alumnos  adguieran el concepto decimal aplicado a la

numeracidny.

.~ 4d0ue tipos de actividades planeas para la enseflanza de las

matemdticas?,

.~ 4R tu juicio como crees gque s=on utilizados en la vida
diaria los conocimientos matemdticos adquiridos en la

escuela?,

10, ~dEn gque wmedida el dominio por parte de los profesores de
lTo=s contenidos temdticos de las metemdtices, es Factor

importante para una mejor conducecion de la ensefianza?.




Cuestionario aplicado para la evaluacian final del provecto.

L.~ dConsideras que el trabajo desarrollado durente el provecto

permitid el logro de los objetivos?,

2.~ dCudles actividades de las resalizadas fueron maéas  Otiles

para tu trabajo docentey,

3.~ iCobmo ha cambiado la concepcidn que tenlas s=ohre la

ensefianza’?,

<

4.- LQué juegos y actividades de las sugeridas has aplicado v

que resultado obtuviste?.

.- ACudal o cudles de las lecturas analizadas te han  =ido  mas

tiles para tu labor como maestro?.




(3. -

7'.._

g, ~

dCudl fué la respuesta de tus alumnos ante tu nueva forma

e ensefiar?,

iCudles fueron los comentarios generales de los padres de
familia de tus alumnos, en las reuniones mensuales de

informacidn que realizaste con ellos?.

Ademds de los comentarios que expresastes. {Cudles otros

podrias agregar?,




ANEX0 MNo. 3

CUADROS EXPLICATIVOS



L.~ LA ENSERANZA DE LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA PRIMARIA.

CUADRD 1.1

.- QUE OFINAS DE LA MANERA EN QUE SE ENSERAN  LAS MATEMATICAS
EN LA ESCUELA PRIMARIA?.

! ! |
Falta de matelEnsefianza mecalDe manera ade|Superficial Y
rial de apoyolnizada, jcuada . [morndtona,
para =su ensefian| | ]
zé vl ' l I

Frecuencia 1 |Frecuencia 6 |Frecuencia 4 |Frecuencia 1

! o l
| I 20% }

T
~
kN
<
N
‘T

N

! l l
ET1  sisztema es |Le apetia y fallMo existe con]Respuesta inade
bueno pero  los|ta de preparalgruencia en el|cuada.
profesores las|cidn de partelprograma de e
dehaemos hacer|de Tos masstros|tudios debido al
dindmicas y deslen su enzeffanzal que no toma  en|
cubridoras, | locuenta el mivel)]

] f=ocio~ culturall

| [de los alumnos. |

l l |

Frecuencia 4 [Frecusncia 1 |Frecuencia 2 |Frecuencia |

! l !
20% p ' z 10% 1 5%

Xl
N




CUADRO 1.2

do- QUE FROBLEMA O
FRECUENCTA EN

DIFTCULTAD SE
LA ENSERANZA DE

TE  PRESENTA
LAS MATEMATICASY .

CON MAY (R

Que

[ 100

Tos alumnos|los
=0T
uos .

Tibhros delfAtraso de
reflexiftexto o son alalumnos
[decuados en sus|programa de
[planteamientos, [tudios en relaldernos
falta selcihn gradolbajo, eto.
leuencia ldgica. lgue cursan. |

los|Falta
ellrial
es|tales
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de  apoyol
compioual
de  tral

e

al

Frecuencia 13 |Frecuencia 1 |Frecusncia 4 Frecusncia 1

x‘\T}

65% | % | 5%

Ninguno | I l

Frecuencia 1 | | |

5% ! | I

CUADrRD 1.3

do- LOMO ENSERAS LAS MATEMATICAS A LOS ALUMNOS?,

conflltilizando
razonalrazonamiento
el
| Tows

Do manera
creta y

el|b%0%
yly 50%
con|por

COon
co
wn

moti

prara
comprendan
delien
|car el

mecanizadal Trabajando
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yvlgramnea as

lensefidindo les allmarca.

| gqunas

fcuando es
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profmo i fuera
Toltaller y
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[ e
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dea . juego

alumnos

reglas|

nece | bus
Jwario, |
| |
l I

aprerd i
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reces idad .,

lraie en
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1%
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7Y

{ 10%

! 5%

] 10%




CUADRDO 1.4

A

.= COMO SON

LOS RESULTADOS
MATEMATICASY

BLLHE

OBTIENES DE LA ENSERANZA DF

L.AS

Los  resultados|{No muy satisfac|Buenos resultal

dependen de
 hases que

las|torio

debidoe

fic]

Jdos.

ten]gque lTos alumnos |

gan los alumnos|gensgralmente es |

con respecto

alltan

yrado en que eslcon respecto al)

ten.

o e

S,

o gque
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CUADRO 1.5

A= QUE PROBLEMAS

ALUMNOS

ADRUTE

MUMERACTONY .

S5E  TE
RAN  EL

FRESENTAN  CUANDO QUIERES QUE
CONCEFTO  DECIMAL

AFLICADD A

L.0OS
LA

La falta de
tecedentes

brre el tema
los alumnos

antEs un  tema

soldif

I3 A3
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CUADRO

6

g

QUE TIFO  DE
MATEMATICAS?,

ACTIVIDADES

FLANEAS PARA LA

EMSERNANMZA

DE LAS

Actividades expositi|Juegos en équipo

vas . fdividuales,
lsos,
leto.
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>

CUADRO 1.7

do- A TU JUICTIO COMO CREES
LOS COMOCIMIENTOS

QUE
MATEMATICOS

S0OM

UTTLIZADROS
ADGUIRIDOS

EN
EN

LA UIDA
LA ESCUELAY.

DIARIA

Casi no se usan por|De acuerdo a

los=

l

nue | Respuesta
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e
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e |
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!
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7E% |
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2.~ CONCEFTUALIDADES QUE LO0S MAESTROS TIENEN DE LA DIDACTICA DE
LAS MATEMATICAS.

CUADRD 2.1

.~ QUE ENTIENDES FOR MATEMATICA MECANIZADAY .

Aguella que se encaullCuando el alumno melfs la forme mas AT E
za hacia la memorizal|moriza sin  compren|tahble y con aprovecha
cion de manera impolder los conceptos. Imientos positivos y
sitiva y de forma o] [Firmes de la ensefan
nilateral es decir, | lza.
del maesstro al  alum] ]
nao, _ | . ]
Frecuencia 11 |Frecuencia 6 |Frecuencia 3
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CUADRO 2.2

do- QUE ENTIENDE FOR MATEMATICA RAZOMADA?.

Ez agquella que se ensefla o mella habilidad del maestro péara
tor dicho aprende de manera rellograr que el alumno aprenda  a
flexiva permitiéndole al atumnolobservar, distinguir, comparar,
aplicar =us conocimientos en lalordenar y a interpretar.

vida cotidiana. |
Frecuencia 17 IFrecuencia 3




CUADRD 2.3

do- ENCQUE MEDIDA EL DOMINIO POR FARTE DE LOS PROFESORES DE LOS
COMTENIDOS TEMATILOS DE LAS MATEMATICAS, ES  FACTOR
TMPORTANTE PARA UNMA MEJOR CONDUCCION EN LA ENSENANZAT,

! I
Muy importante por|lmplica en %0% del|Cada gquiédn domina los
que de acuerdo al dolbuen funcionamientolcontenidos a su  orite
minio gque tenga ellde la clase. lrio.
profesor de los  con| |
tenidos tematicos| ]
del programa serd el |
resultado bueno, e | ]
gqular o malo de sul |
trabaio. | ]

Frecuencia 18 |Frecuencia 1 |
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