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INTRODUCCION

Una lengua -sistema de s5ignos convencionsles— es un DY O
ducto cultural. liediante la lengua el ser aumano se socializa
y se lntegra a la comunidad. La eficicia comunicativa del ine
aiviauo no se basa en el uso de formas aceptadas, sino funda-
mentaliueate en la capacidad de orgenizer el pensamiento y de
expresarlo de tal manera que lo gue dice sea comprendido por

oo
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La comunicacidn escrits es una forma indirscta de comuni
cacidn, dado que fija el mensaje en ausencia de los posibles
lectores. Supone ademas, unz organizacidn diferente, en lg me
dide en que carece del contexto situacional oropio de la len~

sua haplada.

Dt W e . e .

Heolar y escribir son dos cosas distintas entre si, aun-
cue ambas acclones se encuentran esirechamnente ligadas. La -
oritiera a veces es fdcil vy explicita. Is segunda se hace dif£
Cil s comnlicads, soure todo vara quienes no estamos acostin-
orados a escribir, dada la noruatividad existente hacia 1z es

critursa.

Wl oamnle e 15 1 e tidicrs . tont ;
El navla es mdas comin, wds cotlalana, tanto gue en ocasio

€85 10 nos interesa saver como utilizamos tal o cual palabra -

cuando nds expresamnos. Bscribir un texto nos obliga a ordenar




previamente nuestras ideas, titubeamos con el papel v lépiz en
la mano, escribimos una y Otra vez, hasta que consideramos ha-

ber cejado claro el mensaje que deseamos transmitir.

La soOcledad controla la actitud del hombre y tambien su -
acclonar sobre la representacidn escrita de la lengua a través
de normas dadas para su aplicacidn. Por ello, la ortografia nos
enseda a emplear gcertadamente las letras y los signos auxilia-

res e la escriturs.

Escribir con correccidn ortogrifica es signo inequivoco de
la cultura del individuo. Sin embargo, la ortografia se ha vis-
to notoriamente descuidada en el aprendizaje escolar y es, por
10 general, escaso el tiempo que se dedids a corregir las fagl—-

tas gue se cometen.

kn nuestro tiempo, junto al lenguaje hablado, los sfmbolos
graficos se han convertido en medios de entendimiento indispen-
sables en la comunicacidn humana. Ia acelerszcidn en el Gesarro-
1lo cde la sistematizacidn de los signos indica que para determi
nades situaciones comunicativas, nuestra lengua se sustituye —-
orogresivemente por grafias y el uso de signos auxiliares gque -
¢én sentico a los mensajes que emitimos. Esta situzcidn -e pro
cuce en todos aguellos sectores donde se pretendce la superscidn
¢e lzs barreras linglisticas a través de la comunicacidn escpi-

ta.

ar

e
[

algunos, los signos gridficos son meros elementos deco
retivos en leé representacidn escrita de lz lengua, sin conside-

rer su Geblda importancia. EL lenguaje escrito es una extensidn

’ ’ - . P - N .
mas alla de las actividades autématicas del ser humano es un re

ME At LS LD VG RN 62 S i e e b e o




conocimiento de signos escritos destinados a ser traducidos en
signos verbales, hacia las gctividades mds voluntarias, mds —-
conscientes y mds organizadas; tales como la comprensidn de las
significaciones y la coincidencia con el pensamiento de gquién

’ .
se expresa a traves de un escrito.

¢Hasta ddénde se logra, dentro de la educacidn primaria, -
esa capacidad de comunicacidn escrita en los alumnos? sPueden
asegurarse que se nan cuaplido los objetivos trazados al res—-
pecto? Es innegable que la respuesta a ambas preguntas no nos
dejaria muy satisfechos. Sin embargo, no es mi intencidn tra—-—
tar a fondo sobre las respuestas que corresponden a ambas cues

tiones,

Lo que deseo con ai travajo, es dar respuesta a algo més
sencillo ;sPuede lograr el alumno, del segundo ciclo de educa
cidn orimaria, la total comprensidn y el uso correcto de los

signos de puntuacidbn, dentro de la elaboracidn de textos Pro=——

ShA M MEe WS mae MM K A G me a6 e

pios?,.

De acuerdo con la teoria psicogendtica de Jean Piaget el
nifdo es un ser activo que estructura el mundo que le rodea a
partir de una constante interaccidn. La escritura en si itlsms
Y sus componentes auxiligres, constituye oera el nido un obie-
to wfs ae conocimiento. ii interés estd ceanitrado en conocer —

7 - - - . . N L
cual es el proceso de aprendizaje gue sigue el nido para usar

las convencionalidades ortogrédficas y las habilidades Linglfs-

ticas requeridas para comunicarse a través de un texto.

Hasta el segundo ciclo de educscidn orimaria (3o, v 40

gratos) el Plan y Progruma de estudio 1933 en la asignatura de




espariol se enfoca a la adquisicidén de una mayor soltura en el
uso ae la lengua materna; sin embargo se considera que €n el
alunno, todavia dominan las capacidudes primarias (hablar y
entender) sobre las capacidades culturales (leer y escribir)
;son capaces, los alumnos del segundo ciclo escolar, de poseer
el uso sistematizado de los signos de puntuacibn dado que €s-
tos presentan una abstraccién igual o mayor que la adquisicidn

de la escritura?.

La respuesta a la pregunta anterior, varia segun la expec
tativa que posee cada docente. Asi, muchos cocentes niegan tal
posibilidad de capacidad de los nifios en el manejo de los sig-

nos auxiliares.

0trds consideran tal posibilidad pero condicionsan a la me
morizacidn acerca del uso de los signos auxiliares. Por ultimo,
algunos consideran tal posibilidad segun el grado de desarrollo

evolutivo en el gue se encuentren los nifios.

Desde una Sptica personal, una hipbtesis que permita dar

respuesta al anterior planteamiento ess

",0s nifios del segundo ciclo de educacidén primaria son ca

peces de comprender y utilizar los signos euxiliares de la es-

jo

criturs en la medida en que una situacidn de aprendizaje oper
tivo favorece sus estructuras cognoscitivas'.

[

Los trebajos cue se reallcen, seran conceptualizedos desde

este punto de vista.

La presente investigacidn ha sido realizada en la Esc, -
p
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Prim. Ru. Fed. "Martha Herndndez de Montejo" C,T. 27DPKOO9TF
ubicada en la Ra. Buena Vista 2da. Seccidn, Villa Tamulté de

las Sabanas, Centro Tabasco; a 25 Km. de la Carretera Villaher

mosa—-PFProntera.

Cuenta con trece maestros, un director y maestros especia
les de carpinteria, danza, corte y confeccidn, educacidn f{si-
ca y dos intendentes, Tiene 420 alumnos, de los cuales 25 cuen
tan con becas de Solidaridad, 230 Padres de familig conf orman
su sociedad. Es un pueblo 90% chontall, pues casi todos hablan
dicha lecrgua, la mayoria de estos padres trabajan en parcelas
de su propiedad y de lo que cosechan sustentan y alimentan s su

familis.

Algunas sedoras trabajan como empleadas domésticas, otros :
se traslacan a la capital del estado donde trabajsn como poli-
cias, barrenderos, cargadores, meseros, obreros, etc. Predomi-
nan distintos tipos de religidn: catllicos, evangelistas, pro-
testantes. Algunos tienen de 2 , 3 reses, las cuales se dedi—-

can a criarlas para futuras reproducciones.

Esta rancheria tiene lusz eléctrica, agua potable, de lo
que cerecen es de drenaje. 3Sus calles algunas son gravadas h
otras ae terraceria, sus casas son de block sin rebocar y la -

neyoria tiene adjunto casa de palma y candita.

Cuents con variedad de transporte que llegan hasta la ca-

pitel cel estado como combis, minibuses, camiones; tiene ade—-
7’ . .

més teléfono rural, una biblioteca y una canchg de basquetball.

Su ferla ejidal es en el mes de abril en donde la escuela parti

cipa con bvailes folckldricos, poesfas o dramatizaciones.




cuenta ademds con una escuela telesecundaria y Jardin de
nifios, por las tardes se imparten clases de Corte y confeccidn

en el Centro de Desarrollo.

Para el cuidado de la buena salud de estos habitantes es-
t4d un Centro de Salud Rural, que cuenta con una Doctora y una
enfermera, en casos muy delicados son trasladados al "Hospital
Rovirosa" en lg ciudad de Viliahermosa por medio de pases auto

rizados por el mencionado Centro de Salud Rural.

Ademés los maestros colaboramos en un programa con el -
Centro de Salud, referente a la higiene bucal. Al alumno se le
ensefla dos veces al mes el cepillado adecuado de sus dientes
y se realiza aplicacién de fluoruro para la prevencidn de ca--

ries. 5
Los objetivos propuestos a desarrollsr son:

~Investigar las causas que provocan que los alumnos no -

utilicen los signos de puntuacidén en sus escritos.

~-Proponer alternativas que coadyuven a la practica y el

correcto uso de los signos auxiliares de la escritura.

-Verificar si los alumnos logran la diferencizacidn entre
laes funciones de un signo y otro. As{ como su utilizacidn en la

recaccidn de textos.

En nuestros escritos, es importante la comprensidn al —-
leer y para cue esto suceda debemos de utilizar adecusdamente

los signos de puntuascidn puesto gue €stos nos permiten separar

o et A GmaE ok e A A e M 4




las palabras para gue no parezcan amontonadas y en completo
desorden; también nos indican cuando han terminado las nocio-
nes 0 pensamientos y cuando comienza otro distinto, indican -
los pasas en la lectura, diferencian a los interlocutores; dis
tinguen lo esenclial de lo accesorio, evitan la discontinuidad
de las Silabas en una palabra, ya sea en libros, cartas, revig

tas y demds textos impresos.

Los qgue no redactamos frecuentemente, es 1dgico que no ma,
nejemos a veces 0 casi siempre los signos de puntuacidn, cuan-
do lo realizamos no lo hacemos bien 0 no sabemos en que momen-—
to debe ir tal o cual signo de puntuacidn. Podemos pensar gue
es porque cuando nos los enseidaron, no fue suficientemente re-
forzado para aprenderlos a utilizar y es en el momento de es -
cribir cwando nos damos cuenta gue no lo hacemos correctamen—-

te.

El motivo porque decidi contestar la interrogante sobre
5, Cémo lograr la comprensidn de los signos de puntuscidn en los
alumnos de educacidén primaria?, corresponde a que se ha detec—
t5do que los alumnos no utilizan los signos auxiliares mds co
munes de la escritura, como el punto (,), la coma (,), signos
de interrogacidn (;?), signos de admiracidn (;!), en la redac
cidn de textos lo cual los hace incomprensibles para ellos =—=—

mismos o peara quién lee estos escritos.

Lo anterior, es la comprobacidn de que el nifo no se apro
pia totalmente de lo que le servird toda su vida al momento de

redactar cartas, recados, oficios, poemas § cualquier texto =—-

propio,

R S e PR AP SR




Desde el primer ciclo de educacidn primaria se inicia al
alumno al conocimiento de los signos de puntuacién ¥y €8s en su
préctica escolar y familiar donde deben hacerse comprensibles
estos signos, lo cual, en contadas ocasiones sucede. ;Cudles
son las causas de ello? A lo largo del desarrollo de mi inves—

tigacidn intentaré contestar esta pregunta.

Al analizar escritos de nirfos de 60. al ler. grado, me dai
cuenta que no utilizan ni por accidentes 1los signos de puntua
cibn, es decir; ni siguiera se les ocurre poner alguna coma,
punto o punto y aparte. Sus escritos son lineas continuas sin
ilacidn que los convierte en incoherencias, muy lejos de poder
comunicar claramente un mensaje al posible lector de un texto
escrito.

Cuando el maestro no ayuda a estos nifios ;Cémo podrd el
nirno saber cuando se expresa correctamente por escrito?. Consi
dero que existe poca comprensidn al momento en que el maestro
trata sobre algo tan abstracto como lo son los signos de pun-—-
tuacidn, por otra parte, el alumno carece de la motivacidén ne-—
cesaria como para poder intentar la correcta aplicacidén de los

signos convencicnales de la escritura.

Los travajos reglizados en esta propuesta han sido estruc
turados en tres capitulos para buscar una mayor coherencia y -

distribucidn al momento de su andalisis.

™

’
ELl capitulo uno, corresponde al aspecto tedrico que funda
menta le presente investigacidn. Aqui se menciona el punto de

vista sostenido por la Psicologia Genética y la Psicolingtifs—-

tica contemporénea en referencia a la adquisicidn de los cono—




cimientos y el aprendizaje del subsistema de los signos auxilia

res de la escritura, respectivamente.

El punto de vista tedrico da lugar a los fundamentos peda
gbgicos bajo los cuales se trata el problema. Estos aspectos
corresponde principalmente a los principios fundamentales de la
pedagogia operatoria y la manera en que enfoca el proceso en-

seflanza—aprendizaje.

Los aspectos conCernientes a la metodologia utilizada son
abordados en el capitulo dos. Esto se refiere a la planeacidn
y la forma en que serdn realizzdas las estrategias diddcticeas
implementados para el logro de los objetivos propuestos. El ti

. . . £ » ) -
po de investigacion realizada corresponde al proceso de inves—
tigacidn+accidn participativa con apoyo de la investigacidn do

cumental.

El aspecto metodoldgico comprende también los momentos en
que ha sido dividido el presente trabajo y las acciones realiza

das en cada uno de ellos.

La parte operativa de esta propuesta estd contenida en el
cepitulo tres. Aqui se describren las actividedes realizazdas -
en base & las acclones progremacdzs en el aspecto metodoldgico
y Se Ga a conocer el azndlisis de los resultados obtenidos, de
acuerco a las variables utilizacdas, integréndose en cuadros —-—

comparativos segun los aspectos tratados.

Este capitulo incluye la contrastacidn de la hipdtesis -

enunciaGa anteriormente y los alcances logrados dursnte el pro

o ket ;e D e e
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ceso de desarrollo de este trabajo.

Las conclusiones finales de este travajo son enunciadas en
referencia a tres de los aspectos principales abordados en la -

presente propuesta de trabajo.

La puesta es practica de posteriores trabajos referidos a
la misma problematica traerdn, sin duda, resultados que hagan
posible sostener con mayor credibilidad los alcances menciona-

dos o cde lo contrario, desmentir un punto de vista equivocado.

!
f
s
'

é
{
o
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l. MARCO TEORICO

Mi interés estd centrado en conocer cual es el proceso de
aprendizaje que sigue el nindo para usar la convencionalidad -
otorgaaa a los signos auxiliares de lg escritura y las habilidg
des lingtiisticas requeridas para comunicarse a través de un tex
t0, por ello la realizacidén de mi propuest@ se encuentra enmar-
carda dentro de los fundamentos teoricos y pedagdgicos que se -
consideren adecuados para el punto de vista sustentado.

3

1.1 Fundamentos tedricos

El sustento teorico elegido para el desarrollo de los tra-
pajos estd formado por las perspectivas de la psicologia genéti
ca de Jean Piaget y la psicolingllistica contempordnea cuyo prin
cipal generador es N. Chomskye.

1.1.1 Psicologia genética
~ . P4 . .~
De acuerdo con la psicologia genetica, el niilo es un ser -
activo que estructura su comprensién del mundo a partir de una

. L ¢ Id
interaccion permanente con €l.

"El nifio actda frente a la lengua escrita —tal como lo ha-

ce frente a cualguier oiro objeto de conocimiento- en forma -—-—

Cam L B onowees £ ZW ME X i e mam e o mn e
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eminentemente activa. NO es una mente en blanco gue recibe --

pasivamente conocimiento ya elaboradov (1).

Al actuar sobre los objetos, el nifio busca interpretar y
comprender las relaciones existentes a través de hipdtesis ==
propias, poniéndolas a prueba, rechazandolas o aceptandolas

en funcidn de los resultados de sus acciones.

Cuando el niifo hs llegado al nivel alfabético, es decir
ha aprendido la correspondencia uno a uno entre sonido y gra-
fias, debe enfrentarse al uso del subsistena ortografico que
influye en los aspectos visusles, sistematicos y convenciona--—
les de la expresidn escrita. Algunos de estos aspectos corres-—
ponden al uso correcto de las letras, los espaclos entre las
palabraé, los signos auxiliares de puntuacidn, las naylisculas
los scentos y demds reglas ortograiicas que ellalumno debe -~
llegar a dominar o para evitar imprecisiones que dificulten -

su expresidn escrita.

El cardcter memoristico que se le ha otorgado a la ense—-—
flanza y comprensidn de los signos auxiliares de la escritura
en la escuela, pretende ignorar el nivel ae desarrollo cogniti

. 5 e ) .
vo que el nifio ha aleanzado z traves de sus observaciones, com
paraciones y clasificaciones multiples acerca de los signos -
cue no son utilizedos o pronunciados al leer, pero gue se en--
cuertran contenidos en los diversos textos lmpresos que ha ma—

nipulado desde su ingreso a la escuela.

(1) Lerner, Delia, fprendizeje de la lengua escrita en el aula,

P.3

v
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La toeria psicogénetica presenia un punto de vista diame
tralmente opuesto a la anotacidn anterior. Asi, m"el cardcter
que sigue la adquisicidn de todo conocimiento, implica un pro

) P4 - « 7 . .
ceso complejo a traves de la superacidn de estadios masivos
que permiten la estructuracidn de la inteligencia por medio de

un proceso evolutivo continuo%, (2)
l1.1.2 psicolingliistica contemporanea

La escritura tiene una funcidn social de comunicacidn.
Para mane jarla en forma adecuada debe recalizarse tres descu~-—
brimientos importantes: en primera reconocer que la lengua es

crita tiene caracteristicas propias, diferentes a las de la -

- -

lengus oral; en segundo lugar, comprender la naturaleza alfa-
bética del sistewa de correspondencia grafo-fonética; y final
mente coordinar la convencionalidad ortogrdfica del sistema —
con las reglas para dominar los aspectos semdnticos y sintdc-

ticos,

Este Ultimo punto es considerado por la psicolingtifstica
como una de las grandes controversias principales acerca de
la relacidn entre el lengusje escrito y el habla, ya que con-

sideran que "la lengua escrita es una forma paralela o0 alter—

Al m ke e mh e ma m e ma A ma ok i aia e R & m M e mm ma A -

nativa ael lenguaje con respecto al nabla, y que al leer, tan
to couo al escuchar, ilmplica una directa decodificacidn signi

ficativa o comprensidn' (3 ).

(2) pPiaget, Jean, La equilibracidn de las estructuras cogniti
vas, P. 10
(3) Smith, Frank, La escritura y el lengusje. P. 75
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Desde el punto de vista de la psicolingliistica, la fun--
cidn de la convencionalidad de los signos auxiliares de lag es
ciritura no estriba en proporcionar al lector de un texto una
informacidn que ya posee —puesto que ya conoce la escritura -
de las palabras-. La funcidn concedida a tales convencionaliE
mos es la de representar la estructura lexical subyacente en
nuestra capacidad lingtifstica, tal estructura nos sitda den—-
tro del contexto situacional que tiene luger dentro de la co-

. . £ .
runicCacion escrita.

Aln cuando el nido del segundo ciclo de educacidn prima-
ria -especificamente de terxrcer grado-~ ha comprendido el sistg
ma de representacidn escrita en nuestra lengua, queda un cami
no largo ae reéorrer, pues el sistema de complejidad aumenta

& medida gue profundizamos en su estudio y descubrimos las pe

culiaridades de gue se compone.

“aw  a

La lengua escrita se acerca a la oral y permite vencer a

la vez el tiempo y la distancia, mds exactamente; vence el ——

4 ekt m e e wame

tiempo en la medida en que estd mediatizado por la distancia.
La comprensidn de la lengua escrita como un cbédigo, implica -
la interpretacidn de los signos que sustituyen la presencia de

quién escribe en ausencia de un lector.

a

Ae Ombredane distingue cinco usos del lenguaje: efectivo,
pfactico, ldcido, representativo y dialéctico. La lengus escri
ta se sitda dent}o de los niveles superiores al corresponderle
el nivel representativo y nivel dialéctico. Ls dificultad que

enfrents el nifdo estiribes en el proceso adaptativo que debe su

perar pere alcanzar 1los niveles serdzalados,
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Es un error creer que un texto escrito puede ser la -
exacta representacidén de la palabra; contrario a lo que
la gente cree, uno no escribe jamas como se habla; uno
escribe como los otros escriben. Cuando uno escribe, se
da cuenta de que usa un cierto lengusje que no es el
miswo lenguaje hablado, y que tiene sus reglas, sus -
usos y su importancia, (4)

Tomar conciencia de la utilidad de la lengua escritsa h
sus auxilieres no es sencillo. Lurcat estudio la evolucidn de
la lengua oral y de la lengua escrita en los nifios y comprobd
la depencdencia y pobreza de esta Qltima en relacidn s la prime
ra. Conforme evolucionan las capacidades lingtiisticas, el nifo
se asoma a la autonomia de la lengua escrita. Tal autonomisa se
refleja en la creacidn de escritos mds complejos, mas desarrg
llados y més_enriquecidos gue las producciones orales.

%

NO se pretende transferir aqui la explicacidn detallada
acerca de la adquisicidn de la lengua a través de la represen
tacidn escrita, sin embargo es claro gque la psicolingtifstica
contempordnea resulta acorde con la concepcidén del sujeto ac-
tivo en interaccidn con los signos auxilizres de. la escriturs
a través de la posesién de estructura lingtifsticas, subyzcen-
tes en su interior, que le permiten expresar sus ideas e intez

pretar las de los dewds.
1.2 Fundamentos pedagdgicos

Los fundamentos pedagdgicos que han sido tomados para el

desarrollo de los trabajos propuestos, corresoonden & los prin

(4) Lurcat, piliane,Bl Fracaso y el desinteres escolar en la
egcuela primaria., P. 85,
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cipios sustentaaos por la pedagogia operatoria, representados

por numerosos pedagogos entre los que destaca Monserrat Moreno.
1.2.1 Pedagogia Operatorig

La pedagdgia operatoria es una corriente que ha empezado
a desarrollarse a partir de los aportes gue ha realizado la -
psicologia genética respecto al proceso de constiruccidn del
conocimiento. Esta pedagogia tiene como propdsito elaborar -
consecuencias diddcticas que puedan ser aplicadas en el marco

escolar.

La pedagogia operatoria intenta aportar una alternativa
para la mejora cualitativa de la ensefanza. Pretende estable—
cer una estrecha relacidn entre el mundo escolar y el extraes
colar posibilitando gque todo cuanto se hace en la escuela ten
ga utilidad y aplicacidn en la vida del nifio y gue todo lo
que forma parte en la vida del nifio tenga cabida en la escue—

la convirtiéndose en objeto de trabajo.

- et s Ol ewow DS A BEN Ka LS BOCEERRRS Ge AL AR G S n o s AS e s 4 a oD

Los principios sustentados por la Pedagogia Overatoria

son:
z) BL niic és un sujeto asctivo y creador.
b) Bl conocimiento es un proceso de construceidn que supone

etapas 0 estadios,
¢) El aprendizaje cognitivo, afectivo y social se da a través

de la interaccidn sujeto-medio.

d) Para cue exista un aprendizaje debe poder generalizarse.
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Estos son esquemdaticamente 1los ejes en torno a los que
gira la pedagogia operatoria. Operar ~de aqui su nombre- sig-
nifica establecer relaciones entre los datos y acontecimien—-
tos que sucedan a nuestro alrededor, para obtener una coherén

. . - ’ - .
cia gue se extienda no s6lo al campo de lo gue llamamos "in—-—
telectual" sino también a lo afectivo y social. Se trata de

aprender a actuar sablendo lo que hacemos y porqué lo hacemos.

of

Con base en lo anterior, los lineamientos que orientén
la org-nizacidn de las actividades de enseflanza-aprendizaje

enunciados a esta propuesta son:

a) Respetar la opinidén de los nifios.

b) Proponer el intercambio y discusién de diferentes puntos de
vista. ’ '

c) Fomentar que el nifo resuelva situaciones por si mismo.

d) Propiciar la autoevaluacibén y coevaluacidn grupal.

Finalmente, la conjuncién de los fundamentos tebricos y
pedagdgicos descritos enteriormente, permiten destacar el pun
to de vista desde el cual se enfocan las actividades desarro-

lladas bajo esta propuesta: transformar la préctica docente y

contribuir a una verdadera educacidn activa.

- e o weTce WIF W AESSEL RS MM GRS 250t e G m




2. METODOLOGIA

La presente propuesta tiene como objetivo mejorar mi pric
tica docente. Me referiré al segundo ciclo porque es en éste
donde el nifio formalizard concretamente el uso adecuado de al-
gunos signos auxiliares como son: (.) punto, (,) coma, signo
- IS 4 . - 4 t
de interrogacidn (é?), signo de admiracidn (i),

Para que los docentes desarrollemos en nuestros alumnos -

la habilidad del uso de los signos de puntuacién es necesario

utilizar muchas estrategias, métodos y técnicas.

Para el desarrollo de la presente propuesta pedagdgica -

seran utilizadas dos tipos de investigacidns

a) Investigacidn Pocumental

b) Investigacidn Participativa

) La investigecidn documentel: Es la gue utilizamos cuan

m

do tenemos que adentrarnos a las revistas, libros, periddicos,
etc. Es decir todo lo que confrontamos para investigar en napel

impreso.

Serd utilizsda cuando a2l alumno se le pica gue meanipule

revistas, cuentos, periddicos, carteles, etc; con el objeto de
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que visualicen tipos de redaccidn, diferentes formas de letras,

correcta utilizacidn de los signos de puntuacidn.

Adewds depe recortar palabras de periddicos y con ellas -
formaré recados sencillos, que envizra a sus padres o algun fa

miliasr.

Se le pedird que traiga pegado en su cuaderno recorte de
el punto, coma, signos de admiracidn e interrogacidn, asi tam-
bien utilizard en tarjeras estos signos para formular enuncia-

doSe.

Con wmaterial de deshuso —~como libros anteriores a los que
tiene, en revistas que tengan en casa, enmarque encabegzados o

anuncios' y cuando vea algun signo de puntuacidn lo encierre.

En la biblioteca del saldn, buscard cuentos de su agrado
para que los lea y visualice los signos de puntuacidn; forma-—
réd preguntas con respecto al cuento, confronterd con sus ami -
gos si la pregunta fue bien visuslizada, dibujara a los perso-

najes de este cuento e inventarsd una nueva historia.

b) #Entendemos por Investigecidn participstiva: Un proceso
Ge estudio de investigacidn y andlisis ( se da la realizscidn
teorie y préctica) donde los investigadores y los investigados
son parte cel proceso gue wodifica o transforma al medio sobre

el cual interviene. (4).

(4) 1écnicas y Recursos de Investigacidn, V, P. 235
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En nuestras pridcticas diarias surgen problemas a los cua-
les los maestros tenemos que darles solucidn, a la vez que ese
problera antes suscitado sea resuelto en bien del que lo haya
tenido, es decir si los alumnos del segundo ciclo tienen difi-
cultades para comprender los signos de puntuacidn, el profesor
buscard la manera correcta de encauzarlos a que esta ensefianza
surta efecto en el alumno y transforme esa obscuridad en que -

A

se encuentra; en luy positiva para su realidad cotidiana.

Es importante comprender el por qué al nifdo se le dificul

ta aprencer.

Aplicando le Investigacidn particivpativa, cuando al alumno
se le proporcione los conocimientos tedricos, como por ejemplo
reglaanrtogréficas para el uso borrecto de 1los signos de pun-
tuacidn se buscard situaciones reales donde el nifo utilice -
los conocimientos adquiridos para la solucidn de un problema:
escribir enunciados, hacer preguntas, escribir relatos, redac-—
tar invitaciones, en fin de t2d0 agquello que pueda utilizar en
una situacidén cotidiana. Todo esto permitird que el alumno se
comunicgue en forma mds fluida de manera verbal y escrita con
las personeas gque le rodean.

Los nidos que cursén el segundo ciclo del nivel orimeria
segun le teoria Psicogénetica de Jean Pisget, se cncuentran en
la etepz de las operaciones concretas. REste etzoa oscila entre
195 o y 1l ados, en le cual el nifo ha descubierto gue la eg——
critura le permite comunicarse; puede transmitir informacidn v

recibirle y es capaz de utilizar en forma cotidiana lg lengua

escrite en cartss, recados y mensajes.




Su conocimiento de l,; lengua escrita y la comunicacidn le
permite crear textos con facilidad; escribir cuentos, historie
tas y anécdotas en forma coherente, debido a que estructura me
jor su pensaiiento; tlene un mejor manejo de la lengua y por -
su nayor acercamiento a la expresidn escrita, comienzs a utili-
zar las reglas sintaéticas, semdnticas, ortogrdficas y de pun—-

tuacidn.

kEn vista de lo anterior propongo las siguientes estrate—-—
glas didécticas para lograr una mejor comprensidn acerca del
uso correcto de los signos auxiliares de la escritura.

-

2.l. Estrategias Diddcticas

Los signos de puntuacidn son precisos y necesarios, se -
usan pare comprender claramente el significado de lo escrito,

ademés de indicar las pausas de las letrags.

La puntuscidn forma parte del estilo, cada persona puntua
v ) rd . . -~ N N
ra a su manera una larga clausula; escritores igualmente cultos
y versados en su oficio usarian en muy distintas formas los -
signos de puntuacidén si se pusieran a hacerlo en un wmiswo tex-
tO'

Lo

bie)

S

6]

N0s quée usanos con mnaés frecuencias son: cowa, gunto

y ajerie, opunido y coma, puntos suspensivos, pexréntesis, guidn

nayor, guldn wenor, comillas, interrogativos, admirecidn y —-

4]

ileresi

(@]

e

En el presente trevajo se atilizarén solo los signos mar—
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cados en el Plan y Programa de estudio 1993, para el segundo
ciclo, especificamenté 3er. grado, en el cual se pondrd en -

practica 1o planeado.

Tradicionalmente la enseranza de 1lo0s signos de puntuacidn
se realiza mediante la memorizacidn de las reglas que las nor-
man. Esta actividad resulta sumamente df{ficil y frecuentemente
inoperante dado gque las reglas ortograficas son arbitrarias y

. .’ . . . .
Su uwemorizacion no garantiza lg comprension total de 108 misw

mos.,

Los nidos cometen errores y a través de sus justificacio
nes se comprueba que no emplean adecusdamente la informacidn
gue han recibido respecto al uso de los signos de puntuacidne.

Esto es-denido a la forma mecdnica en que se ensefa y en donde

el nifio es impulsado a no razonar.

Con el oréposito de obtener informacidn para el desarro—-—
llo de la presente propuesta se implementard pars mayor efecti
vidad la Investigacidn documental y la Investigacidn Participa
tiva, a continuacidn especificaré lo que realigare antes, du--

rante y después de realizar este trabajos

©
N
o
i
ot
@
[63]

Cosiprobar si los alumnos tienen antecedentes de los signos

-de puntuacidn mediante una pequeria prueba oObjetiva gue consisti
ra en la redaccidn de actividades que hayan realigzgdo por la -

tarde del dfia anterior en sus hogares.

. + . ’ . | .
Esto permitira comprobar si han olvidado o esta presente -
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el uso de los signos de puntuaciodn.

Individualmente leerdn en voz alta cualquier leccidn que
les agrade, y comprobaré gue tanto saben acerca del uso de los

signos de puntuacidn en la lectura.

Cabe mencionar que vincularé el espariol, con las demds -
asignaturas del Plan y Programa de estudio 1993, especialmente
en el uso adecuado de los signos de puntuacidn, es decir, al -
planear mis clases elegiré actividades comunes en donde se ten
ga que utilizar estos signos, por ejemplo: usar la cbma cuando
se enumeren cantidades, al redactar tewas sobre la naturaleza,
al opreguntar en escritos de sociales, en fin estaré al pendien
te de gue al redactar 0 leef, los nirios utilicen los signos.

Asi también formaré con la ayuda de los alumnos la biblio
teca del saldn, esto permitird que al momento de leer seleccio

nen lo que a ellos mds les gusta o sientan de interés.

Es lmportante que los niios comprendan y disfruten lo que
lean, que encuentren motivos pars éxpresarse por escritos y —--

gue desarrollen su capaclcad comunicativa para organizar su ex

On

presidn de una manera més clara y comprensible pues hay que —-—

-

=
ot
[$Y]

ortzlecer en el educando su capacidsad de lectura, expresidn

H

oral y de expresidn escrita.

Los contenidos bdsicos. —contemplados dentro del Plan y -
Programa de ZIstudio vigente a vartir del ciclo escolar 1993-19
94 refericos al Espafiol y especificamente a ls énseilanza de 1los

signos auxiliares de la escritura en el 3er. grado de Educacidn

129983
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Primaria, son los siguientes.

Eje Temdtico: Lengua Escrita
Contenido: Uso de los signos de interrogacidn
Uso de los signos de exclamacidn
Uso de la coma
Uso del punto (especifico de 40. grado pero
planeado a realizarse dentro
las actividades de esta pro-

puesta).

Eje Temdtico: Reflexidn de la Lengua
Contenidog Reconocimiento de las oraciones interrogati
vas y exclamativas.
£
Los lineamientos diddcticos que se persiguen aplicar al -

respecto consisten en;

a) Planeacidn de las actividades a realizar procurando genersy
situaciones de aprendizaje adecuadas a los fines que se per
siguen.

b) Partir del interés que se presente en los nifios,

c) Contar con el material diddctico suficiente, a la mano y pre
viamente cisedado.

¢) Incluir el juego como sctividad motivadora.

El -tiempo destinado para la realizacién de las actividsdes
propuestas tendrédn una durscidén aproximada de 90 minutos, poste
riormente se trataran las otras asignaturas programéticas, pro-

curando cubrir la planeacidn realizsda, asi como retroalimentar

iem wams e B Ak A A i S & Aoa A A AR ASA A4S A8 A EIEMA R B M 8 e




la enseflanza de los contenidos esa misma semansa dos 0 tres ve-

CES.

Por meuio de evaluaciones continuas vy el andlisis de los
registros obtenidos a través de lg observacidn directa, se con

centrardn los resultados referidos a cada aspecto tratado,
b) Durante:

Cuando inicie mis actividades motivaré con el juego desm—
crito en las estrategias diserdadas, se buscard conccer los an-
tecedentes gque los nirios tienen acerca de los signos auxiliares
de la escriturs para desarrollar posteriormente las actividades
pleneadas gque contribuyan a una comprensidn operatoris ¥y no ba-

sada en la adquisicidn memoristica de los mismos.

Asi mismo, estaré al pendiente de cuglquier inguietud que
los alumnos me presenten, dando oportunidad para que ellos par-
ticipen o se manifiesten, segin sus deseos, en referencias al

tema tratado.

Cuestionaré a los alumnes acerca del porqué es importante
apropiarse y practicar el uso correcto de 1os 8ignos c¢e puntua

e

cion.

Al seleccionar cualquier tipo de lectura, los ensedard

nacla aquellas gue sean més comprensibles y fdciles de leer.

Practiceré mediante lecturas Yy escrituras 1los usos corrcc

tos Ge los signos suxiliares en cualquier asignatura del pro--

grema .,
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Al revigar colectivamente los trabajos, se procurard ejer
citar la reflexidn y la critica constructiva para evitar herir

la susceptipbilidad de los nirios.

1os travajos serdn evaluados de manera colectiva e indivi
dual, con la finalidad de gue todos los nirlds analicen las di-

ferentes man<ras en gque se expresan por escrito.

Recopilar datos acersca de los alumnos, para realizar una
. . . 4
mpejor aproximacibn acerca del porquée se presentan problemas -

que impiden la apropiacibén del conocimiento, si 1o hubiere.
c) Despues:

- gonfirmaré mi enserianza aprendizaje por medio de la apli-
P4 . ~ - - . .
cacidn que se realice de los signos auxiliares de la escritura

a través de textos propios.

Evaluaré a los alumnos colectivamente mediante ejercicios
. . z . > o ke - s 3
escritos en el pizarrdn, para posteriormente realizarlo de ma-

nera indivicusl.

Tendré presente la vinculzcidn entre las demds asignaturas
programétices, psra lr realizando la retroalimentecidn requeri-

Go en la comprensidn y utilizacidn de los signos suxilicres de

l..,
o

escritirs.

Concentraré resultados objetivos con el propdsito de ren-—

dir un inforame, de ncuerdo al avance ael travajo precstzblecido

esto permitird saber qué tanio 1los alumnos comprendicron y uti-
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lizaron los signos de puntuacidn en sus escritos.
2.1.1 Uso, conocimiento y aplicacidén del punto (.).

Previamente en cartoncitos se resliazan circulos pequeiios
que serdn los punto, se le pide a un niiio que camine cierta =—-
distancia y que al ver un circulo, se detenga un momento e ine
mediatamente 1o bringue; continué Caminando y repita la misma
accidn. En esta dindmica pueden participer variog ninocs a la

veEZo,

Posteriormente se pediréd incrementar la velocidad del re
corrido, pero procurando saliar todos los circulos gue encuen
tre en su recorrido. (uién omita ssltar los circulos perderd
puntos. ,

Después de haber pricticado este juego, se recurrird a -
tomer cuentos de nuestira biblioteca escolar, en donde se les
pedird que seleccionen el cuento que mds les guste, lo lean y
observen donde hay punto (.), diferenciando el czmbio de velo
cicad registrada cuando se presentsn puntos en el texto, com-
0aréndolo con el juego realizado y precticedo al detenerse un

romentC, cuznco visuslicen el punto.

Al t€rmino de haber leido sus cuentos, seleccionaremos —
unod, gue conterga lo que interess ensedar, el punto (.). Un -
elusno paserd sl pizarrdén y otro dictard perte del cuento has

N 4 ’ L N . -
ta lleger zl ounto, se herz asi hasta tener escritos tres o —

U - - ’ . £ - Ve
cuatro renglones donde cgtara incluidao uno o ngs puntos. Se ~7
procecera & una lectura corasl de 1o escrito en el oizsrrén y

de manera individuel se practicard en ejercicios de lecturas.




Parg saber cuando debe colocarse un punto (.), Se hardn
dictados de pequefios parrafos en los cuales 10s nifios, inten-
taran colocarles los puntos necesarios para hacer entendibles
el mensaje. Este ejercicio también se realizard de manera co-—
lectiva en el pigarrdn, donde el maestro anotars un mensaje y
se pedird a los alumnos determinar donde deben ir los puntos

necesarios.
2.1.2. Uso0, conocimiento y aplicacidn de la coma (,).

La estretegia disedadsa para la ensedanze de la cona (y)
consistird en partir de los intereses de los nifdos, aprovechar
las oportunidades que existan cuando se presenten enuneracio-——
nes de objetos y la prédctica de descripciones referidas a su

entorno*familiar.

La identificacidn inicial de la coma (,) en diversos tex
tos impresos y su aplicacidn al momento de leer tales textos,

serd el primer paso a realizar.

Una vez concluida su identificacidn, se orocederd a su u
tilizacidn en descripciones referidas a su entorno femilier,
. 5 . - d
como ejemplos puede partirse de le nregunta sQue cosa hay en

i

(la cocina, le salz, los vados, etc.) de wl casa? La propia

w

le eplicacidn

[oX
G

enumeracidn Ce objetos dard indicios scelce
de lea pausa necesarie (,) pare ro confundir los oujetos en uno

solo.,

El usO ce la cowa se extendersd a teuss interesantes que

se desarrollen en otras asignsturas del progromga de estudio y
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que permita la aplicacidn de signos auxiliares de la escritura.

xl lado operativo comsistird en trabajar -con recortes de
objetos y diobujos de la coma (,) para ordenar y clasiiicar una
secuencia de imggines, y posteriormente, escribir los nowbres
de los objetos; sustituyendo las imagines no asi el gigno (s)

gue perumanecers dando la pausa necesaria en auwbas secuencias.

En cada oeasidn descrita, se buscard confrontar el tono
que se usa al expresarse oralmente y la escritura gque se haga
de tal expresidn, pere posteriormente leer cada tiavajo y des
tacar el ritmo que se presenta al existir coma (,) en un es--

crito.

2.1.3. ﬁso, conocimiento y aplicacidn del signo de interroga-

cidn (4?).

Pars la enseflanza del signo interrogativo, suglero partir
Ge los conocimientos gque el nido posee, por ejemplo: se le
cuestionarsa sobre cosas de su hogar:
-, Gulén tiene luz eléctrica en su casa?

-; Tienén agua potable o de pozo?

Lstos cuestionamientos sencillos reallzaaos & todo el gru

p0 tiemnen como finaliaed despertar el interés.

pPosteriormente, les tocard el turno & los wni:dos ce pregun
tarle al waestiro. Su curiosidad natural les llevaréd a preguntar
acerca de los diversos datos gue lgnoran sobre la perscraliidad

y situacidn familisr del profesor. ks conveniente contestar s

estos cuestionamientos con la mayor veracidad posible eian cuan
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do éstas sean referidas a preguntas muy personales.

Al téruino de interrogar al maestro, se les pedird a ca-
da nirio que realicen una pregunta mds, pero en esta ocasidn,
sera znotada en una hoja. Cuando el maestro lea la pregunta,
éste tendrid la oportunidad de comentarles gue cuando se hacen
preguntas por escritos, se le anota al principio y final un -
signo. Este signo nos ayuda para diferencisr una pregunta de
una frese declarativa, que recibe el nombre de signo de inte-—
rrogacidn (;?), escribiéndola en el pizarrdn de maners visi--

ble.

pPosteriormente, los nifios utilizardn cartoncitos donde -
dibujardn, pintardn y recortardn el signo de interrogacidn;
con ellos, jugardn 'a hacerse preguntas unos a otros procurando

utilizarlos al principio y al final de cada pregunta realigada.,.

Es importante platicar con ellos sobre la regla ortogra-

fice del uso del signo de interrogacidn.

Otra activided a realizar, sera la bisqueda en revistas,
cuentos, periddicos, libros, etc.; de enuncizdos interrogati-
VvOS gue una vez locsligzados, seran recortados y pegados en los

-~ . N 4 ’ 5
cuacernos, Los enunciacos encontrados seran leidos ante el gru
po, utilizando el 1tono cue marca la diferencia entre una frase

declarative y un contexto interrogetivo.

2.,1.4 Uso, conocimiento y aplicacidn del signo de admirscidn

(i4).

Para la ensedanza de este signo se suglere que el maestro
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realice algin acto de magia en la medida de sus posibilidades
o algin juego sorprendente, otra instancia serd llevar al sa-
16n objetos llamativos por su belleza o sorprendentes por la

repulsa que pueda generar. Al momento de presentar la activi-
dad correspondiente (acto de wmagia, sorpresa O coleccidn figu
ral elegida), registre la expresidn que hsgen los aluinos al

respecto; si corresponde al asombro, la alegria, al susto o -

la emocidn.

Al terminer con todas estas actividades, se establecerd
con ellos una vldtica acerca de las opiniones cue heyan con--

~

formado sobre el evento realizado.

Es muy segurdo gque algunos nidos volveran & exoressr 1o -
que sintieron al momento de presenciar el acto de wagla 0 los
objetos utilizados para presentarselos, Algunas expresiones -
utilivades por los nidos correspoqderéu, sin duda alguna, a _

’,

frases tales como ;jve!, ;qué bonito!, jgue feol!, jhuy!, etc.

Se aprovechard el momento para reafirmar la expresidn -

. o . ’ . -
gue el nifo haga y se repetiran varlas Veces. Posteriormente

’

réd cue cada nido escrita la frase ¢e 10 gue sintieron

2
[N

se pe
en el momento del tislejo del maestro. Esto permitird, 21 leer
la exgresién referida, descubrir si el nido utiliza O no el -
signo de adumiracidn (;!). En caso de gue se descubra que no -
utiliza el s5igno de adaniracidn, se le exolicaréd que nara ex—-
presar poy escrito una si ituzcida donde se xeflege nuestra ad-

mirscidn, extraiamiento, sorpresa o0 susto alguno; es necesario

coloc unos signos que nos auxilian al momento y que reciben

el nombre de admiracidn o exclsmacidn ( se sugilere nombrarlo




con una de las dos expresiones mencionadas, €S decir, admira-
./ N .oz ’ o o - I d
cidn o exclamacidn; mas adelante el nino codprenoera que ambas

wenerss tienen un uso sinbénimo).

El maestro dibujard el signo en el pigzarrén y los nifos
lo realizardn en tarjetas para pintarlos, recortarlos y utili
zorlos en sus juegos, anotando en sus cuadernos la funcidn del
signo. Tambien podran idenmtificar en el libro, tres o cinco -
enuaciados exclamativos, los cuales seran leidos ante el grupo
adndole la entonacidn correspondiente ( hay que procurar no -
confundir tal entonacidn, con la utilizacidn para el signo de

interrogacidn).

Finalmente, se recortardn enunciados exclawmatlvos gue se
’ . ofoqs .. ’
encuentren en periddicos, revistas, carteles, etc.; €stos se-
ren pegados en su cuaderno ( de los nifios) para reafirmar su
tfuncidn y se concluira cando una explicacidn del mensaje que

guleren comunicaxr 1los enunciados encontrados.

2.1.5. Coumprensién de las reglas para el uso de los signos de

puntuacidn.

’ . . . . .
Después cde zplicar cada una Ge las estratcgias (Jjuegos)
sara €l uso de los signos de puntuacién, continuaremos con el
sorencizeje de les reglas ortogriéficas que convencioaaluente

cstaclecen les normas, s6lo gue se haran por medlo de Juegos.

3¢ elsboran fichas de 10 cm. ¥ & cm. de ancho, en las -

que en alguneas se dibujaran el signo, y en otras las reglas

ortograficas: ejemplos:




Signo gque se utiliza

para preguntar

Signos que se .colocan en

Y

un grupo de palabras co-

munese.

cabe aclsrar gue estas reglas deben ser claras y senci-—-—
llas para el alumno, se distribuyen una a una tarjetas a cada
nifio; le pediremos a un nido que lea lo que dice la tarjeta,
y los demds estardn pendientes de lo que contenga la otra --
parte que se refiere al signo, cuando se enseria la tarjeta a
los niﬁgs se preguntaré i €8 correéto? ellos de acuerdo a su
conocimiento responderan si a la respuesta correcta 0 no cuan
do no lo sea, cuando esto suceda, se buscard el m0do de lle——

gar a una respuesta correcta.

2.,1.6 Estrategias generales vara el uso de los signos auxilia

res en la escritura.

Una wez que se han aplicado los mecanlsmos sugeridosS pa-
ra la comprensién del oor qué existen los signos auxiliares en
la redaccidn de textos, se tratara de gue sean usados, en la

medida de lss posibilidades de los nifios, en toda actividad =

escrita.

La evaluscidn final de lo aprendido corresponderd a la -
identificacidn, uso y aplicacidn de signos auxiliares en tex-

tos. No obstante se pedird la creacidn de cuentos, relatos y

Vd - . . . . -
anécdotas que permitan fomentar la creatividad y el interés




por la expresién escrita.

Otro medio de motivacidn en el nifio, podria ser la corres
pondencia que puede establecerse con los zlumnos de la misma -
escuela pero en grados diferentes, a un programa de televisidn
local, a un familiar lejano, a sus amigos de otra escuela, en
mensajes dirigidos a los padres de familia, en invitaciones
con motivo de festivales escolares y en general, toda activi-

dad escrita.

Los maestros debemos escuchar a nuestros alumnos, aten—-—
derlos cuando lo soliciten, respetarlos en todo momento, par-
ticipar en sus vivencias y procurar corregir 1los desaciertos
en sus travajos, sin gque por €llo nos consideren los poseedo-

res de todo conocimiento.

El interés que pongamos en la realizacidn de nuestro tra

pbajo docente rendird los frutos gue nos hagan sentir satisfe-

chos de contribuir a un largo proceso: educar para la vida.




3. OPERACIONALIZACION

Los trabajos contenidos en esta propuesta fueron desarro
llados dursnte los meses de octubre a febrero correspondientes

al ciclo escolar 13993-1994.

El grupo analizado correspondié a un total de 30 alumnos
pertenecientes al tercer grado, grupo "A" de la Esc. Prim, Rur.
Fed. "Martha Herndndez de lontejor de la Ra. Buena Vista 2da.
Seccidn, Villa Tamulté de las Sdbanas; Centro TabascO. Los re
sultados obtenidos se referiran exclusivamente a los sujetos
de estudio en el proceso del desarrollo de la propuesta operz

torig.

le investigzcidn empleada pare el trabajo establecido fue
la participativa en donde la vinculacidn alumno-maestro impli-
ce estar siempre en contacto pars un mejor cdesarrollo ael obje
tivo que se persiguen. Se incluyd también la investigecidn do-
cumental p-ra tener epoyo real y veridico en el transcurso de

la aplicacidn de esta propuesta.

Para la comprobacidn ae resultados se aplicaron instrumen
tos de evaluacidn al término de cada mes, segun el avance de -
la estrategia aplicada. Adewés se realizaron evaluaclones con-

tinuas pars investigar hesta que punto 10 expuesto estaba sien

do comprendido.




3.,1. Proceso QOperatorio

pe acuerdo a las estrategias diddcticas mencionadas en la
metodologia a utilizer durante el desarrollo de este trabajo,
primero se procedid a realizar una exploracibén valorativa so-
bre el grado de identificacidn y aplicacidn de los signos au-
xiliares de la escritura que los nirfios posefan ya que durante
el segundo grado de educacidn primaria, se dan las vrimeras -

nociones sobre los mencionados signos auxilisres.

Los resultados obtenidos de la exploracidn valorativa re
flejaron un bajo nivel en la identificacidn de los signos au-~
. . . . . . F -
xiliares y por consiguiente, la aplicacion de 1lo0s mlsmes en -
un escrito para denotsr una situascidn especifica obtuvo el . =

mismo resultado.

pars revertir esta situscidén, me di a la tarea de conti=-
nuar con mis estrategias diddcticas. La planeacidn de activi~
dades encaminadas s facllitar la enseranza de los signos auxi
liares de la escritura a través de los intereses cel nirfio ~in
cluyendo el juego como zccibn motivadora— y la claboracidn de
meterial diddctico en compariia de mis alumnos, constituyeron

el segundo paso en la aplicacidn de il propuesta Ge trabajo.

#l material diddctico empleado durante los lrsoajos rea-
lizados consistid bdsicemente en lg utilizeacidn de cartulinas
resigstol, engrudo, tijeras, recortes de peridaicos yvrevista55
colores, hojas blancas y algunos elementos mds que se utiliza-
ron incidentalmente. Las fuentes documentales utilizadas fueron

los libros del alumno -~lecturs y escriture-~ y el Plan y Progra-

mas. de Estudlios.
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EL tercer paso en el desarrollo de mis actividades cone——-—

sistid en aplicar lo planecado a cada sspecto a tratar.
3.1.1 La ensedsnza del punto (.)

Nuestro trabajo se inicid con un juego de circulos.

Les expliqué a los nidos gue los circulos (previauwente
expuesto a todo el saldn) eran como topes, que Gebian detener—
se un momento y luego saltar sobre ellos y segulir caminando -—-—
hasta terwinar el recorrido dispuesto para tal fin. E1l nifio
que no se detuviera perdia y regresaba = su lugar. Se inicio
Ge menera un tanto rédpida y luego un poco més despacio. Los -

zlumnos estaban pendientes de gue al pasar su coapariero este

hicierea correctaumente el recorrido y cuando alguno no 1o ha--
3 :

cia ellos juzgaban y lo mandaban a su lugar, cuando esto ocUm-—

rria, el nifio que perdia pasaba hasta lo ultimo para comprobar

si ya havia entendido el juego.

Luego de que todos los nifios pesaron les expliqué que lo
mismo se hace cuando leemos, que al ver un punto debemos dete-

nermos un momento y continuar leyendo,

Cusndo pasamos a su libro de trapajo, les pedi gue locali
zeren los puntos en la lectura y los pintaran con color fuerte,

On
o

para una :mejor visuallzaclon. Leyeron grupalwmente en voz alta

recisidn

O

una parte de la lectura. Para poder escuciar con w&s g
en un segundo momento leyeron primero lgs nlidas, parece que —-—
zlgunas no se acordzron 1o cue debian hacer cuando vieran el -
ounro, lefian sin percatarse del punte. Cuando tocd el turno -

a los nifdos, expliqué nuevamente que deblian de hacer cuando

vieran los puntos, parece que 1o nicleron mejor gue las

iy
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nifas. Al termino de la leccidn hicimos reflexiones de esta.

Otra parte de esta propuesta fue la escritura de un pa-—-
rrafo de la lectura en donde estuvieran presente varios puntos,
al leer nuevamente en coro, se identificabvan los puntos y se -——

verificaba si cuando visualizaban el punto el ritmo de la lectu

ra cambiaba a pausa.

Para comprobar 1o enseﬁaﬁo, hice lectura individual y de
15 nifias 8 leyeron correctamente, las restantes no identifica-
ron los puntos en la lectura; de 14 nifios 9 leyeron correcta—-—-—
mente y los restantes omitfan las pausas marcadas por 1lO0s pun--

to0s.

Pare practicar la ensefanza del punto se realizaban ejerci
cios de identificacidn en periddicos, revistas y libros; y el -
uso del punto en textos preparados y en redacciones grupales e

individuales.

Para recordar que el punto no nada més sirve pare detener—
nos un momento en la lectura, les expligué cue tanbién lo pode-
mos utilizar en escritos de enunciados comprensibles. Un ejem—-
plo de ello es la realizacidn de descripciones de objetos: se -
dioujd une sombrilla en el pizarrdén y les alje ue pleticsran ce
cue color eva, oara que sirve, quien la usa, cusndo se usa, etc.

reses expresacas se anotaban en el vizarrdn; hasta fora:r

h

las
un parrafo necho con enunci«dos y despues de cada enunclacdo se
coloca un punto (.). Para coumenzar:con mayuscula el sigulente -

enunciado; ejemplo " la sombrilla es negra. 35irve para que no

nos € el sol. Es muy grande. ete.n
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Este ejercicio lo realizamos con una flor, animalitos y
algunos objetos, asi{ como tambien se les dejé como ejercicio

para SuS casas.
3.1.2 La ensefianza de la coma (, ).

se presenté como motivacidén a la enseflanza de la coma,
el tema de la "Revolucidn Mexicana", despues de explicar la -
historia de esta, buscamos en diferentes libros cosas, anima-
les, objetos, vestimenta, armar y medios de transportes emplea
dos en aquella época. Se procedid a recortarlos y pegarlos en
papel de pan, separando uno de otro, Para la identificacidn de
la coma en el texto, fue necesario analigar la lectura varias
veces hasta descubrir el signo (,) y poder explicar que signi

fica y en que ocasiones se escribe.

Posteriormente en cartulinas se dibujaron y recortaron
varias "comas y la "yw, les pedi que las fueran pegando des—-
pues de cada dibujo pero que antes del Yltimo se colocara ls

P4 . PR P4 . 5 .
wyn, asi mismo, escribirian el nombre del objeto con sus res-
pectivas coma y la letra wyw, asi se hizo con los demds recor-

tes ordenando una serie de animalitos, armas, objetos, etc.

como recordatorio y tareas, les pedia cue enumeraran en
su cusderno las cosas que habian en su casa: primero en la co-

cina, luego en la sala, dormitorios, etc.

De igual manera en la escuela se realizaban Otros ejerci-

cios cop dibujos y escrituras de los nombres sin olvidar las

comss y la conjuncidn wyw,
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Explicaba que para enumerar cosas S€ utiliza la coma y al
término de esta la "Y". La mayoria respondié acertadamente. LOS
alumnos gue presentaron un menor grado de identificecidn y uso

de la coma, fueron astendidos individualmente.
3.1.3 La ensefianza del signo de interrogacidn (4?).

como motivaciodn comenzé preguntandoles a mis alumnos 1o
gue habian hecho la tarde anterior y parte de la mallana antes
de llegar a la escuela, con preguntas como:

;Pedro qué desayunaste?
Huevo,

R._
Asi hasta que cada uno respondié a mi pregunta.

Después les tocd el turno a ellos de preguntarme 1o que
gustaran. plgunos fueron muy ingeniosos ya que me hicleron pre
guntas muy personales, a las cuales respondi con toda sinceri-
dad. Aproveché la ocasidn de gue todos querian preguntarme oral
mente, para que en tiras de papel me las hicieran por escrito.
Entusiasmados lo realigaron y cuando me entregaron sus pregun-
tas les fui contestando, algo notable fue gue casi no hubieron
preguntes repetidas. Tamblen aproveché para decirles gue cuando
preguntamos por escrito debemos de utilizar unos signos llama-

dos slignos ae Interrogecidn. De 2o alumn gue llegaron ese dfa

~

083
’ . R . . .
o Yniczimente les coloceron los signos & las preguntas realizadas
conviene aclarar que cesde segundo graco les habia enseiis
do nociones de este signo. Posteriormente les pedi que escribie

ran otra pregunte referida a ml persona, pero tratando de utili

zar 1os signos mencionados colocanao al principlo este ( y al

final este? (sefdalandolo en el pizarrén), la mayoria 1o reali-




41

z6 bien, ademds de explicar que cuando lo leemos se entona di

ferente,

Los felicité por sus preguntas e inmediatamente después
pasamos a dibujar los signos ;? en cartulina, pintdndolos y -
recortdndolos para después pegarlos en su cuaderno, ademds les
dicté para qué utilizamos estos signos cuando escribimos, de
tareaz les _pedi hicieran cinco preguntas, y al revisarlas obser
vé gue & algunos se les habian olvidado y 0tT0Ss no sabian como
utilizerios., Para reafirmar lo enseiiado nbs remitimos al libro
de Esp. ejercicio. al término de la explicacidn les pedi nueva
mente preguntas, pero algunos nifos no hacian su pregunta de

manere coherentee.

Entonces me di a la tarea de explicarles que.la mayoria
de las veces utilizamos palabras comog ;cudndo?, ;d6nde?, -—-—
squé?, ;quién?, spor qué?, isquién es?, scudndo?, y se las es=-
cribi en el pizarrén y con cada una se formularon preguntas,
Tuego les correspondié el turno a ellos de formular una pregun
ta con cada una de las palabrss escritas en el pizarrdén. Rea-
lizamos zuchos e jercicios en esos dfas y pens€ que todos ha-—-

bian comprendido,

5l regresar de vacaciones decembrinas, y pedirles como -
tares ernaincisdos con sujeto y predicado, me consterno ver que
a €s0s enunciados no se les coloca signos, més sin embargo la
mayoria se los hablen puesto, recordé que sdlo a las preguntas
escritas se les coloca los signos y a las que realizawds con
sujeto 7 predicado no se les coloca. Para confirmar si habian

entencico, en dos tiras de papel les pedi gue en uno hicieran

un enunciado con sujeto y predicado y en el otro un enunciado
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interrogativo, la mayoria 10O hizo bien., Repase continuamente
esta equivicacidén en la que habian estado, y solo 2 nifos co-
metian esta equivocacidn, posteriormente de manera individual
’ PRl . s 4 s .
procure que los ninos comprendieran la razon del porque exis—-

ten signos de interrogacidn.
3.1.4 La ensefianza del signo de admiracidn ({!).

Para la aplicacidén de mis estrategias didécticasyén este
aspecto, intentdé motivar a mis alumnos platicando con ellos
acerca de las personas que haclan magia, muchos me dijeron que
era bonito lo que hacian, Otros: gue eran brujos. Ya adentra-——
dos en la conversacidn les dije que yo les haria magia, ellos
sorprendidos, se mostraron ansiosos de gue empezara. Cologue
en el pizarrén una cartulina con listas de nimeros, les pedi
gque escribieran en su cuaderno el nimero que més les gustase
de esas listas, se preguntaba a cada nirio si el namero escogido
estava en la primera, segunda, tercera, cuarta, quinta o sexta
listas Ge nlmeros, segun las respuestas afirmativas; la suma
del orimer ndmero de cada columna donce se encontraba el ndmero
elegido por el nido, coincidfa con el nimero escogido previa--

mente.

¥e ¢i1 cuente gue muchos no crefan el truco, estaban sSOr-—-
prendidos, les daba risa uno me dijo: jmaestira es usted brujal
todos se reian., Después de este comentario les propuse realigzar
otro truco. Con una noja de cuadernd gue parti sin cortarla to
talmente les ensede que tomdndole muy bien con mi mano derecha
y con le lzqulerca hacis como que jalabs una parte de la hoja

con un hilo mégico, en esta ocasidn, fue més sorprendente pues

. . ’ . ’ . .
se fijaron gue no habia ningun hilo magico (o gue pudieran —-
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ver) lo hice varias veces, hasta que se fijaron de gue manersa
g ~

podian hacerlo, y fueron ensefidndose unos con otros, cuando

descubrieron por primera Vez el truco, las caras de sorprendi

dos era de risa pues no lo crefan. Jugamos varias veces.

por dltimo realicé un truco mds sencillo, colocaba en mi
dedo indice un pedacito de papel en mi ufia, rapidamente tiraba
la mano hacia atras y al regresar €n la ufia ya no estaba el pa
pelito, regresaba la mano hacia atrds y el papelito estaba nue
vamente ahi, lo hice varias veces hasta gque se dieron cuenta -

como realizarlo y luego ellos 10 hacian.

pasado el tiempo de juego O motivacidén les dije qgue escri
pbieran que habian sentido cuando vieron el truco, al leer sus
mensajes me di cuenta cue decian algunos, fue bonito, alegria
me sorprendi, y les comenté que cuando quereios expresar algun
sentimiento por escrito debemos colocar unos signos. Al pregun
tar si recordaban que signo eran algunos nifios contestaban que
ers ¢l de la "pancita", otras respuestas se referian al signo

de la uin.

Me di a la teres de explicarles gue para expresay senti--—
sientos, slegria, tristeza y admiracibn cuando se trate de un
escrito Gebemos de colocarles a esas expresiones signos de ad-

mirscidn o exclamacidn " (i "

En cartongcitos dibujaron, pintaron, recortaron y pegaron
los signos en su cuaderno, luego les dicte un peqgueilo recorda-

torio soopre el uso de este signo.

cuando les dejé de tarea la elaboracidn de tres enuncia-—-—
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dos admirativos, algunoas de los niiios hicieron los enunciados
pero utilizando el signo de interrogacién. Aclaré que éstos
los utilizamos sélo para preguntar y expliqué nuevamente la -—
utilizacidn de este signo asi como wlgunas palapras gque nos -—-
ayudan para poder hacer mejor un enunciado admirativo comos
jont, jahiy, qué!, jhuy! parece que con estas palabras gque -

nos ayudan se les facilité la elaboracidén de enunciados.

se continud con la realizacidn de varias tareas para sus
. - . 14 L4 o . F
casas y ejercliclos en el saldn. La mayoria entendio cuando de-

pen de usar un signo y cuando 0tro.
3.2 Andlisis de los resultados.

A tontinuascidn se concentren 108 resultados obtenidos du-
rante la aplicacién de los instirumentos utilizados en la inves

tigacidn de datos, en el desarrollo de la propuesta pedagbgica.

£l andlisis Ge los datos investigados a través de los pro
cesos metodoldgicos splicados para tal efecto comprencens: La

unided de observacidn, el universo © poblacién y la muestra.

Lg unicad de opservacidn que se toman cCOMmMO referencia —-—

comorenden & cada ano de los 20 zlumnos psrticipantes dentro

cel jer. gl‘ado gruno nan,

5e considerd como universo, la poblacidn escoler de la -
Escuela primaria rural federal ojiartha Hernidndez de lKontejo"

que glcanza un total de 420 alumnos. En este total se encuen—-

trs contenido el grupo experimental.
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Dada la importancia que representa el conter con pruebas
validas y confiables para la comprobacién 6 rechazo de la hipé
tesis enunciaca, s€ extrajo una muestira de la poblacién escolar
que constituye el 7.1% del universo como referencia (420 alum-

nos ).
3.2.1. Proceso estadistico

Los datos obteniaos mediante las encuestas realizsdas, 108
dictados preparados, redscciones libres, cuentos y una evalug=-—
cién firal, se integrea < tablas de valores en las cuales se -~
especifican las variables utilizadas, las frecuencias obtenidas
y la correspondiente frecuencia relativa, para COnocer los por-
centajes alcanzados €n cada aspectO’analizado, asi como’ las ano

taciones observadas al respecto.
Tdentificacibén por alumno. El total de alumnos integren-
tes del grupo snalizado presentaba las siguientes caracteristi

caszs

cuedro l.Distribucidn por sexo

e —————————— e T T T 8
3ex0 F Fr
5! 15 50 %
A 15 50 %
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Los simbolos utilizados corresponden as
F= Frecuencia FR= Frecuencia Relativa

Howbres M= lujeres -

o
§

Cuadro 2. Distribucion por edades

Edad F FR
8 18 60 %
9 8 26 %
10 3 10 %
11 1 3 %

La edades que presenten los sujetos de la muesira indican
una edad en promedio de 8,5 aflos lo cual los coloce en una si-

tuscidn normal para estudiantes de tercer grado de primaria.

Variables utilizadas en el aspecto educativo., LOS resulta
dos generales, al término de la aplicacidn de las actividades
progremadas a realizarse dentro del desarrollo de la propuesta
pedagégica, se integran de acuerdo al propdsito de cada varia-

pble estudiada.

cuadro 3. Utilizacidn del punto en la lectura.

F FR
ST 19 63 %
NO 3 10 %
A VECES 8 26 %

Total 30 100 %
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Se considerd para agrupar las respuestas, las pausas reali
zadas al leer textos diversos. Previamente se nhabia realizado

1a identificacidn del punto en escritos.

cuadro 4. Utilizacidén de la coma en escritos

F FR
SI 22 13 %
NO 2 6 %
A VECES 6 20 %
Total 30 100 %

Bl griterio seguldo consistia en constatar el uso de "CcO-
mas" en la enumeracidén de objetos en una situacidn preparada
para la ocasién. Este ejercicio se realizd dfas después de la

identificacidén de la coma en textos.

cuadro 5. Utilizacidn del signo interrogativo

3in pauta . gon pauta
B FR Iy FR
SI 8 26 % 24 50 %
NO 20 66 % 2 6 %
A VECES _2 1% . 4 13 %
Total 30 100 % \_ 30 100 4%

En un primer momento, el 100 % de los alumnos lograron

identificar y utilizar el signo de interrogacidn en preguntas
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elaboradas. Sin embargo, al aplicar las estrategias referidas
al signo de exclamacién los nifios confundfan ambos signos y
atn cuando los aplicaban en enunciados diversos, suU uUSO NO ==
siempre resultaba adecuado. La confrontacidn entre los resul-
tados obtenidos al realizar ejercicios sin pauta alguna y los
resultados obtenidos al indicar alguna pauta en la realizacidn
de ejercicios con enunciados interrogativos, indican que la -
abstraccidn del signo interrogativo no fue asimilada totalmen
te. Este resultado es un indicador de gque el aprendizaje de
los signos auxiliares de la escritura resulta complejo para -
los alumnos del grszdo analizado y que es necesario una mayor
aplicacidén diddctica si en verdad quiere lograrse Su compren-

sidn y usos en escritos propios.

cuadro 5. Utilizacidén del signo de admiracidn.

Sin pauts A ¢on pauta
F FR . F FR
SI 16 53 % 18 60 %
NO 11 o % 5 16 %
A VECES 3 10 % 7 23 %
Total 30 100 % 30 100 %

— . . . . N .- PO .’ -

Los cjercicios previos sobre la identificacion de este -
signo en textos diversos no representé ninguna dificultad pa-
re. los integrentes del grupo y aun cuando 1os ejercicios acer

. 4 . £ . . -
ca su uso y aplicacidn mostraron una confusidn en su identifi

« L . . . .
cacidn con el signo interrogativo en general puede decirse que

’

mds de la mitad de los alumnos lo aplicaron en forma correcta.
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En este apartado tambien se observa una notable mejoria
en los ejercicios cuando se les proporciono alguna peuta a 1

nifose.

El dltimo ejercicio a manera de evaluacidn final se refi-
rié a la corretta utilizacidn de los signos auxiliares de la
escritura en un texto. Primeramente se les prOporcioné un tex
to oreparado a fin de anotar los signos qgue consideran conve-
nientes. La segunda parte de la evaluacidén final consistid en
1z redaccidén de un cuento para verificar el uso de signos au-
xiliares. Los resultados finales referidos a esta variable -

fueron:

cuadro 7. Utilizacidn de signos auxiliares en textos.

3
P R
SI 10 33 %
NO 7 23 %
A VECES 13 43 %
Total 30 100 %

Del andlisis de este cuadro se consigna que un 33 % de
los zlumnos pudieron colocar correctamente los cuatro signos
auxiliares Ge la escritura tratados en esia oroouesta. Bl -
43 % colocé dos o tres de los signos referidos y los restan-

tes 23 % colocaban indistintamente los signos en el desarrollo

del ejercicio,
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3.3. Contrastacidén de la hipltesis

£l punto de vista hipdtetico enunciado al plantearse el

problema investigado sostiene que:

Para contrastar esta hipltesis se aplicé una evaluacidn
exploratoria a 1los nifios del 3er. grado, grupo "B" de la misma
escuela, el cual cuenta con un total de 49 alumnos y un prome-—

dio ce edad similar al del gxupo experlmental (3r0. "AM).

La finalidad de tal evaluacidn era verificar 1los niveles
de identificacidn y uso de los signos auxiliares dae la escritu
ra que deben ser comprendidos y utilizados de manera més 81ste
mdtica a partir del 3er. grado de educacidn primaria.

3

La evaluacidén fue aplicada al finalizar los trabajos de
esta propuesta pedagbgica, considerando para tal fin, que los
contenidos programaticos hablan sido agessrrollados en ambos -~
grupos.

Los resultados obtenidos con el grupo alterno (3ro. "B")
reflejan un nivel bajo de identificacidn y uso de los signos au

xilizres de la escrituras

-Uso del punto 12% (3)

-Uso dé la coma - -

~-¥so del signo 284% (7)
67

~{so del signo - -

P
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La comparacidn de los resultados obtenidos en ambos gru-~
pos indican una mayor comparacidén hacia la identificacidén y
el uso de los signos auxiliares de la escritura por parte del
grupo experimental (3ro. wpr), Si bien, esto puede deberse a
factores incidentales no considerados en este travbajo, los re
sultados favorecen el punto de vista hipotético enunciado y
por lo tanto, validan la afirmacidn acerca Ge " los nifios del
5do. ciclo de educzcidn primaria son capaces de comprender y
utilizar los signos suxiliares de la escritura en la medida
que una situzcidn de aprendizaje operativo favorece sus estruc

turas cognoscitivas",

El presente trabajo no intenta dar unz generalizacidn hg
cia el quehacer docente en el tercer grado y hacia la manera
de abordar los. contenidos analizados. Un trabajo mas detenido
y durante un lapso aayor de tiempo podria reafirmar lo expues-

.
to o en caso contrario, no encontrar los elementos suficientes
que sustenten firmemente mi hipbtesis, pero mientras €sO suce-

ge, los resultados pueden servir como base de una mayor inves-
b

tigacidn hacia la transformecidén de nuestra practica docente,




CONCLUSIONES

Después de analizar los resultados obtenidos durante la
apllCaClOn de mis estrategias didécticas, a continuacidén se
presentan las conclusiones relaclonadas con el desarrollo de

la propuesta de trabajos

En primer lugar, atdn cuando los signos auxiliares de la
esciitura presentan un grado elevado de abstraccidn, los nifics
del segundo ciclo de educacidn primaria -—especificamente de -
tercer grado- son capaces de utilizarlos. Los resultados fina
les indican un porcentaje de aprovechamiento menor gue el ——
100 % sin embargod, €s evidente que una enseilanza atractiva, =
motivadora y esencialmente activa de como fruto un aprendiza-
je generalizable, duradero y aplicable a diversas situaciones
de la vida cotidiana. En el caso especifico que nos ocupa, €l
4so de estrategias diddcticas en la prédctica docente propor—-
ciona una mejoria cuaantitativa y cualitativa en los resulta--—
dos que se preteanden alcanzar en ¢l desarrollo de los conteni

dos programaticos.

En segundo lugar, el proceso de aprendizaje que siguen -

los alumnos para llegar & identificar y comprenucer la utiliza

cidn de los signos auxiliares de la escritura es similar al -
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de todo proceso de adquisicidén del conocimiento. Kkl nifio difen
cia los signos de las letras gue conoce, no sin antes formulaz
se nipdtesis gcerca de la funcidn gue cumplen los signos en un
texto que al ser reproducido oralmente no le informa acerca de
tales signos. La comparacidén de los diferentes momentos inter-
oretativos de un texto le da las primeras pistas hasta que lo-
gra relacionar las pausas O variaciones tonales con cada sig--
no. Esto puede llevar mucho tiempG y hay quien aliln completando
su educacidn primaria no comprende el por qué de la utiliza———
cidn de los signos auxiliares de la escritura. Una sencilla -
manera de favorecer la comprensidn y el uso de los signos, es

oropicianao gque nuestros alumnos tengan multiples oportunida

des de contacto con los signos en andlisis de textos diversos

y evitar considerar que en dos dias, a traves de su memoriza-—

¢idn, habremos logrado que poseean el dominio de los signos.

#inalmente, este trabajo me permitid darme cuenta que -
existen muchas situaciones influyentes al momento de realizar
nuestra oractica docente. Para superar las las dificultades
encontradas en nuestro camino, es necesario prepararnos cons—
tantemente, dia a dfa, gsi como entender que los nifios son -
capaces de lograr aprendizajes profundos, en la medida en que
desarrollemos una practica docente activa, atractiva y motiva
dos, azlejados de la rutina en que hemos convertido nuestro tra

bajo.

Una investigacidn més detenica y durante un lspso mayor

ae tiempo permitird, sin duda alguna, ahondar sobre los resul-

tados encontrados hasta el momento. Las expectativas favorables

o conirarias, gue se generen en este trabajo servira para pro-—




seguir la resolucidn e investigacidn de un problema educativo

en pusca de transformar nuestra practica docente.




