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"Muchos de los problemas realmente importantes de
finales del siglo XX estan relacionados con las actitudes.
Quiza el mayor problema es que las naciones ricas se
hacen mas ricas mientras que las naciones pobres se
hacen mas pobres en un mundo que progresivamente se
hace mas pequefio. Tenemos los conocimientos técnicos
para cambiar al mundo, pero la mayoria de nosotros no
posee las actitudes que puede producir ese cambio”

(Harry C. Triandis, Attitude and Attitude Change,
John Wiley & Sons, Inc. 1971)
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Resumen

[ista investigacion presenta una revision critica de la actual Reforma Educativa
mediante el analisis de las actitudes de los docentes ante la implementacion del curriculum
actual en matematicas de 1992, Se analiza la actitud mediante una escala tipo Likert,
ciaborad;l especialmente para esta presentacion, en la cual se trabajé con 126 maestros de
primaria del 3er. grado de escuelas publicas. Destacarcmos los resultados mas importantes
de la investigacion, donde se encontrd que los docentes no presentan una actitud negativa,
pero tampoco positiva, simplemente existe un desface entre el curriculum y la practica
pedagogica. El método de andlisis de los reactivos se llevo a cabo mediante el Alfa de
Combrach y la “t de student”, lo cual nos permite verificar el tipo de actitud que presentan

los docentes en la actual Reforma.



INTRODUCCION

[ista investigacion se enfoca en la necesidad de responder un cuestionamiento
dirigido en dos direcciones. Por una parte que tipo de actitudes estan manifestando los
docentes en cuanto a la Reforma Educativa y por otro que tipo de actitudes tienen hacia

los cambios introducidos en la curricula de matematica de 1992.

La respuesta a ambas necesidades consistio, basicamente, en elaborar y aplicar una
escala de actitudes tipo Likert para conocer el tipo de actitudes que los docentes estaban
reflejando hacia la Reforma. La propia naturaleza de las necesidades que estan incluidas
en el Plan de Modernizacion Educativa y en los nuevos programas (1992) determinan las
caracteristicas de la escala: que fuera suficientemente flexible para atender de forma
adecuada a las peculiaridades de los diferentes contextos donde se aplica, pero al mismo
tiempo, fue también lo suficientemente precisa para salvaguardar la coherencia y la
continuidad del proyecto educativo global a cuyo servicio estd, o debe estar, toda la
ensefianza. Siendo esta ultima donde nos centramos para comprender lo que se hace en la
préctica pedagogica; donde las ideas, valores y proyectos se hacen realidad, por que los
docentes los hacen de alguna manera suyos; en primer lugar interpretandolos para después
adaptarlas. De aqui surgié nuestro interés por enfocarnos en el papel que estan
desarrollando los docentes dentro de esta Reforma mediante la ACTITUD; y mas an bajo
rendimiento la enseflanza matematica siendo esta la que ha traido mds dificultades y

{racaso cscolar durante las Gltimas décadas; donde la respuesta aun no se ha encontrado.

n primer capitulo, queremos plantear el significado de los cambios en la
educacion en este aspecto nos situamos lejos de entender a los profesores/as como los
principales ejecutores de practicas pensadas y decididas por otros, victimas de modas y de

lenguajes que se les plantean, los cuales se alejan de las situaciones educativas reales.

Por otra parte, consideramos lo importante de mencionar los cambios que se han
introducido en la curricula de matemdticas en México desde 1960 hasta 1992 y el

resultado que ha sobre llevado esto a la ensenanza matematica.

Como punto de confrontacion mencionamos las Reformas curriculares que se han
desarrollado en un pais latinoamericano con la intencién de conocer porque en la

ensefianza matemalica se tiene rechazo hacia la asignatura por parte de maestros y



alumnos, por un lado, por otro lo que implica una nueva Reforma y la actitud que se debe

reflejar en esta para un mejor desarrollo.

Desde esta perspectiva s analiza el papel y actitudes de los docentes en relacion a
los cambios de los contenidos curriculares de matematicas, reflexionando sobre la figura
de éste, porque de la manera de entenderse asi mismo se¢ deduce una forma de comprender
el propio papel como profesional en el mantenimiento o en la transformacion de las

nuevas condiciones.

La actitud y ¢! concepto que se tiene de si mismo como profesional se proyecta en

las inscguridades, en la tolerancia y en la actitud epistemolégica ante la cultura.

Il segundo capitulo da una descripcion de los sujetos, escenarios, instrumentos y

técnicas utilizadas en el desarrollo de la investigacion.

[l tercer capitulo describe detalladamente los datos (variables independientes y

dependientes) y de modo gréfico e interpretativo da los resultados del cuestionario final.

El altimo capitulo presenta las conclusiones y sugerencias. En las conclusiones se
muestran rasgos importantes en cuanto al manejo de la Reforma por parte de los directivos
y maestros; donde no pedemos hablar de actividades negativas o positivas, es decir, la
nula o poca informacion que los docentes tienen de la Reforma provoca en ellos
descontrol en la aplicacion de nuevo curriculum y en especial en la asignatura de

matematicas.

[Las sugerencias van encaminadas a la participacién del psicologo educativo en la
Reforma, con la finalidad de que el docente se involucre y mejore su practica en la

ensefianza.



CAPITULO1

1.1. El significado de los cambios en la Educacion.

n los altimos afios en muchos paises como Espafia (Garcia, 1992), Brasil (Silva
D'Ambrosio, 1991), Estados Unidos (Zeichner; Kenneth 1988) y México (Planes y
programas de Estudio 1992) se ha desarrollado el interés por mejorar la calidad de la
educacion y sobre todo dar mayor relevancia a las asignaturas que, por lo general,
presentan un indice muy elevado de reprobacién como matematicas, espafiol, entre otras.
La preocupacion por mejorar la calidad de la educacion y muy especialmente la de la
ensefianza de contenidos bésicos, esta provocando en los paises ya mencionados como en
México, la necesidad de cambio y de una propuesta de Reforma donde el cambio consista
en promover las drcas pedagogicas y organizativas.

La innovacién es una cuestion que no puede concebirse simplemente en términos
administrativos, burocraticos y técnicos. Cambiar por consiguiente, entrafia mucho mas
que decretar modificaciones para las escuelas, ofrecerles disefios bien elaborados con
respecto a qué, como y cuando ensefiar, por muy fundamentados que estén. Aunque una
politica de cambios requiere la adopcion de ciertas medidas estructurales por parte de la
administracién, asi como de disefios de reforma bien elaborados hay que entender que un
cambio disefiado legara a ser algo provechoso para el sistema educativo del pais, si es
posible que surja en el cuerpo social, las instituciones y comunidad educativa (los
alumnos, los profesores, etc.) un clima favorable para el dialogo y sobre las propuestas de
Reforma para su interpretacion y reconstruccion en cada uno de los contextos educativos
en los que habrd de desarrollarse y para una apropiacion social y personal de las mismas,
como garantia imprescindible para la puesta en practica y desarrollo; por consiguiente,
una reforma debe ser entendida, antes que nada, como un proyecto ideologico, social,
cultural, institucional y personal que ha de estar bien legitimado porque persigue metas
educativas valiosas y no solo por los intentos de alterar de alguna manera lo que esta

sucediendo (Garefa N., et al; 1992).

De esta forma el cambio debe estar preferentemente centrado en mejorar las
condiciones, los procesos y los resultados del aprendizaje de los alumnos y, al mismo
tiempo, debe poner un significativo énfasis en la reconstruccion de ciertas condiciones

dentro de las escuelas y de la labor docente que posibilite al maximo la mejora de la



ensefanza y del aprendizaje. Insistiendo en que los cambios educacionales deberian ser
examinados detalladamente en dos aspectos: Por un lado la valoracion de un programa
antes de ser implementado, y por otro la planeacion de este que debe ser valorado técnica
y profundamente, ya que si no es técnicamente bien desarrollado o valorado no funcionara
al ponerlo en practica; esto es, sino se toman en cuenta todos los aspectos educativos,

sociales y gubernamentales para el cambio, éste no funcionara af ser introducido.

1.2. La Reforma en Meéxico, los cambios en el curriculum y los contenidos

matematicos.

la implementacion de una Reforma trae consigo dificultades siendo las mas
comunes las que se presentan en la aplicacién de un nuevo curriculum, en donde la
ensefianza matematica arrastra con ella mayores dudas ya que ha sido una de las
necesidades mas comunes debido a que no se ha desarrollado a un mismo nivel los
procesos de ensefianza para esta asignatura. En todo el mundo se ha comprobado que hay
factores afectivos (Nimier, 1976), culturales y metodolégicos (Adda, 1985) que influyen

en su ensefianza y rendimiento escolar.

La consideracion social de la matematica, la relacion del profesor con los alumnos,
1a velocidad de las explicaciones, los cjemplos ajenos a la experiencia y el medio
sociocultural del estudiante, son entre otros, algunos elementos que generan sentimientos
de rechazo y resistencia hacia esta asignatura por parte de maestros y de alumnos (Callejo,

1987).

Como resultado de tal problematica se han producido diversas aportaciones
teoricas tendientes a dar las respuestas que ha requerido el docente para resolver en la
practica sus dificultades. Sin embargo, en el 4mbito educativo actual encontramos el sentir
de que la educacién se encuentra en crisis en todos los niveles y la educacion matematica
participa de manera relevante en ella. Este hecho se pudo constatar por medio de la revista
Nexos (Guevara Niebla; 1991). En Mayo de 1990 se aplicaron dos examenes nacionales
uno en escuelas primarias y otro en escuclas secundarias, para medir el aprovechamiento
de los alumnos; los resultados de estos examenes son altamente preocupantes; ya que (de
los alumnos examinados el 83.7% de los alumnos de primaria y el 96.2% de secundaria)

obtuvieron calificaciones inferiores a seis en una escala de diez.



Enfocandonos en primaria, el examen fue aplicado al 6° grado a una poblacion de
3248 nifios de 175 grupos escolares, de 161 escuelas distribuidas en todo el pais. La
prueba fue anénima, la muestra se elaboré por el método aleatorio-sistematico, utilizando
para ello informacién proporcionada por la SEP. Como resultado de estos examenes, en el
area donde se obtuvieron puntajes menores fue en matemdticas con un 439, y fue

aprobada por solo el 15.3% de los alumnos.(Op cit)

Que el reconocimiento de esta problematica se de hasta ahora no significa que se
trate de algo nuevo, a raiz de esto se han realizado reformas educativas en la ensefianza
oficial de las matemdticas elementales en México, a continuacion describiremos
brevemente los diferentes movimientos ocasionados en las curricula de la matematica
desde 1960 hasta 1982 :(Citados por Avila Storer, 1988).

[n 1960 no aparece en los programas ningan apartado titulado "Temas o
Contenidos"; de hecho se muestran metas generales apareciendo la aritmética y la
geometria, junto con la lengua nacional, como una subdrea de adquisicion de los

clementos de la cultura, siendo estos los contenidos principales de matematicas.

La politica educativa de 1970-1976 plantea un nuevo curriculum dentro del
programa de matematicas cn donde se dan los siguientes apartados: objetivos generales,
objetivos generales de grado, objetivos particulares (correspondientes a cada unidad),
objetivos especificos, actividades sugeridas para promover el aprendizaje; es decir, el
logro de los objetivos. Se plantea la capacidad de razonar y que dicho razonamiento se
aplique a situaciones reales ¢ hipotéticas; se propicia ademas en ¢l alumno el desarrollo
del pensamiento cuantitativo 'y relacional como instrumento de comprension,
interpretacion y expresiéon de los fendémenos sociales, cientificos y artisticos: En esta

¢poca el plan de matematicas queda integrado de la siguiente manera:

Arcas :

* (Geometria

* [Logica

* Probabilidad

* Estadistica

* Variacion funcional (que se trabaja Gnicamente en 6° grado)




Mientras que en la politica educativa de 1976- 1982 se sugiere que los dos
primeros grados deberian presentar al nifio situaciones mas similares a las de nivel pre-
escolar, haciendo mas agradable el aprendizaje, mas facil y acorde con sus intereses; el
tercer grado constituiria entonces en esta revision curricular el puente entre los dos grados
iniciales y los tres ultimos, que no suffirian modificaciones. Al igual que el Plan de 1970-
1976 se plantean los mismos objetivos generales; y se incluye en sus contenidos la

didactica.

La politica educativa del sexenio (1976-1982) se mantuvo sin cambios, dejando un
lapso de mas de una década para reformar los nuevos programas que en 1992 se dan a

conocer por el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa.

Los resultados de estas reformas no han logrado elevar el rendimiento académico
en esta asignatura. De hecho se ha comprobado que tales reformas muestran Unicamente
cambios a nivel tedrico en el curriculum de matemdticas; lo cual da como resultado el
ineremento de los indices de reprobacién, como lo muestra el estudio realizado por
Guevara (1991); y como producto de estas cifras tan alarmantes se ha dado una mayor

preocupacion para elevar la calidad educativa.

Por tal motivo la Reforma (1992) asi como el plan de estudios y los programas de

asignatura que la integran estan estructurados de la siguiente manera:

- Propositos formativos por asignatura.
- Linfoque pedagogico, y

- Contenidos

Quedando suprimidos los objetivos de aprendizaje, los generales, los particulares y
especificos como se venian presentando en programas anteriores. Con esto se
pretende que el profesor tome sus propias decisiones sobre la programacion de sus

actividades didacticas.
En general este plan tiene como proposito central el estimular las habilidades

intelectuales y de la reflexion, asi como la adquisicion de conocimientos, creando en el

alumno no solo la ensefianza informativa sino formativa.
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De manera especifica, al drea de matematicas se le concede la cuarta parte del
tiempo de trabajo escolar, procurando que estos conocimientos sean aplicados en otras

areas.

[iste programa suprime los contenidos de:

"nociones de légica y de conjuntos; y organizar la ensefianza entorno a seis lineas
{eméticas: los nimeros, sus relaciones y las operaciones que se realizan con ellos, la
medicién, la geometria, a la que se le otorga mayor atencion, los procesos de cambio
haciendo énfasis en las nociones de razon y proporcion en el tratamiento de informacion y

el trabajo de prediccién y azar; ademds se propone desarrollar:

- La capacidad de utilizar las mateméticas como un instrumento para reconocer,
plantear y resolver problemas.

- La capacidad de anticipar y verificar resultados.

-1.a capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.

- L.a imaginacion espacial.

- La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.

- La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y calculo.

- [l pensamiento abstracto a través de distintas formas de razonamiento, la

sistematizacion y generalizacién de procedimientos y estrategias.

La actual Reforma toma en cuenta aspectos relevantes a: profesores, alumnos,
contenido. contexto, como nuevas formas de trabajo. Lo planteado por ésta exige y
requiere del maestro una mayor preparacion ya que ahora tiene que planear y organizar las
actividades de cada leccion, asi como crear actitudes positivas ante los contenidos
matematicos para los alumnos, ademaés de incorporar ¢l nuevo libro de texto y el manejo

de la guia did4ctica para un mejor desarrotlo y eficiencia en sus clases.

1.3. Reformas y actitudes en un pais latinoamericano.

A raiz de los problemas ya antes mencionados se han elaborado propuestas en
diferentes paises con el proposito de conocer gue €S lo que la desvinculacion del
curriculum de matematicas y la practica por ejemplo: en un estudio realizado en Brasil
(Beatriz Silva D'Ambrosio, 1991) se analizaron los problemas més relevantes ocasionados

en los curricula anteriores, de los movimientos de Reforma en las matematicas modernas



de Brasil, con el fin de atender las diferencias presentadas en las reformas anteriores asi
como el crear técnicas mds eficientes para la ensefianza de las matematicas. El proposito
del estudio fue describir las dindmicas de movimiento y sus consecuencias para el sisterna
educacional brasilefio; de esta manera las futuras iniciativas en el desarrollo curricular

procederan a la luz de experiencias previas, sin repetir errores a temprana edad.

Las principales fuentes de obtencion de datos fueron las siguientes:

a) Entrevistas con gente involucrada en el movimiento.

b) Reportes de prensa de 1960-1965.

¢) Anlisis de libros de texto escritos durante el periodo de 1965-1985.

d) Memorias de Congresos Nacionales e Internacionales.

¢) Documentos como curricula de programas de formacion docente y programas
de servicio educativo y;

f) Adquisiciones relevantes adquisiciones de libros y articulos.

Los movimientos mas relevantes son los siguientes:

En 1961 Oswaldo San Georgi (Citado por Silva D'Ambrosio, 1991) planted ideas
de un movimiento de reforma que trataba de cambiar la forma de ensefiar las matematicas
cn Brasil. La base de este movimiento puede ser descrito como una concrecion de ideas de
todo el mundo, donde hubo una fuerte dependencia de las ideas extranjeras, ademas de un
intento de adaptar estas al sistema educacional brasilefio, pero tales ideas fueron tomadas

y desarrolladas solo mejorar y preparar la ciencia de la educacion matematica de la élite.

Otro movimiento efectuado en Brasil fue el que se hizo con los programas de
matemdticas que se construyeron en base a bloques que favorecieran el aprendizaje de
estas. Dista fue la esencia de muchos programas propuestos para las matematicas
modernas, el cual traia como consecuencia que un nifio que desertara en los primeros afios
escolares no pudiera utilizar estos aprendizajes matematicos en una situacién de la vida

real.

Uno de los problemas que presentaron los maestros del pais al implantar las nuevas
reformas (utilizacion de materiales manipulativos y ¢l contenido de libros de texto) fue
que no sabian utilizar éstos para atraer a los conceptos a un nivel mas concreto y

posteriormente hacer la transicién a nivel simbolico. Cada proyecto del cual los brasilefios



tomaron ideas prestadas fueron desarrollados por estructuras educacionales muy diferentes

de las que existian dentro de los niveles socioculturales de colocacion.

Para orientar al maestro se propagaron nuevas ideas en el pais, un grupo de estudio
para la ensefianza de las matematicas (referido a las siglas GEEM) jugé un papel
importante en la difusién de ideas acerca de la ensefianza de las matematicas, ofreciendo
asesoramiento a maestros por quince afios, sin embargo muchos de los maestros que no
pudieran alcanzar estos cursos fueron forzados a depender de los libros de texto que

muchas de las veces no podian adaptarse a las clases.

Iista investigacion se bas6 principalmente en los nuevos movimientos de reforma
de la enseffanza matematica surgidos en Brasil; tomandose en cuenta las propuestas

extranjeras para adaptarlas al curriculum de la educacion brasilefia.

l:a Reforma brasilefia trajo consigo la reformulacién de libros de texto para
mejorar la ensefianza; ademds se le da una prioridad a la innovacion de los procesos
curriculares, y surge un cambio en la dindmica y en la concepcion de los programas con la
finalidad de dar a los maestros nuevas técnicas de enseiianza; trayendo como consecuencia
que los docentes no pudieran adaptar el curriculum a las necesidades de los alumnos. Se
piensa que es debido a la no comprension por parte de estos de la reforma matemadtica a la

implementacion al proceso ensefianza-aprendizaje.

Por lo anterior en otros paises se han creado a raiz de los problemas planteados,
programas de educacion compensatoria, como instrumento de cambio y transformacion
social: como una alternativa intermedia, practica y viable surgida de un problema actual
que hay que resolver lo antes y mejor posible, ademas es un modo concreto de
intervencion educativa que marca determinados cursos de accion y que tienen como
finalidad optimizar ¢l proceso educativo dentro y fuera de la institucion escolar. La
cducacion compensatoria es una de las estrategias mas importantes de la politica educativa
y los problemas a resolver en ésta son: El bajo rendimiento y la desigualdad educativa;
ademas se le considera como una estrategia para mejorar la ensefianza matematica en los
dos primeros ciclos de la educacion primaria por lo que surge en México la propuesta para
el aprendizaje de la lengua escrita y la matematica (PALEM); el cual se inicié como una
de las acciones previstas por el programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994,
como una alternativa pedagogica; la cual tiene como objetivo constituirse en un material

de apoyo y de aplicacion por parte de los maestros de dichos grados. que destaca la



participacién de los alumnos en la construccion de su conocimiento con respecto a la

lectura, escritura y la matematica.

Es evidente que las metas del cambio son multiples: nuevos aprendizajes de ideas,
métodos, materiales (nuevos libros de texto) relaciones, por parte de los profesores,
nuevos modos de trabajo y de funcionamiento en los centros, y, también, nuevos modos
de pensar, componer y preparar los mismos servicios externos (PALEM) que han de
colaborar con la tarea de cambiar y mejorar la educacion (Garcia, 1992). Pero esta tarea no
es facil, la OCDE (Organizacion para la Cooperacion del desarrollo Econdmico) declaré
en 1991, acerca de los retos y dificultades con que se enfrentan los profesores, siendo
estos los crecientes cambios en el curriculum (ya antes mencionados) y la gestion de las
escuclas; de esta manera se sienten presionados por las funciones que ticnen que cumplir,;
ya que las tareas a realizar son ahora mas complejas y exigentes que en el pasado; asi

como modifican sus estilos para poder hacer frente a las nuevas demandas del curriculum.

1.4. El papel y actitudes del Docente en relacion a los cambios en los contenidos

curriculares de matematicas.

La calidad nace principalmente del descontento de quienes constatan que las
reformas de las estructuras y de la organizacion no han resuelto los problemas de la
ensefianza, (Informe Internacional OCDE, 1991). Tomando en cuenta a la calidad como la
mejora de la puesta en practica de un plan e incluye la gama de objetivos que se persiguen,
¢l equilibrio entre el trabajo del conjunto de la clase, el del pequefio grupo y el del caracter
individual, ¢l grado en el que van identificados y atendidos los alumnos con dificultad de
aprendizaje, la diversidad de recursos empleados y la habilidad con la que se explota su
potencial y la eficacia en las relaciones humanas para hacer frente a alumnos dificiles y

alipicos (Wilson, 1992).

Pero, para mejorar la calidad de la educacion matematica es necesario centrarse en
la calidad de la ensefianza que es definida en 1976 por Pirsing (citado por Wilson, 1992)
como una excelencia de la funcién; de esta manera, el docente necesitard buscar
permanentemente modos de mejorar su practica. Es decir, el rendimiento de un profesor
debe mostrar la correspondencia de sus habilidades con la situacidon en que se encuentra
(un reflejo de las estrategias de gestion) y de sus capacidades personales para rendir un

elevado nivel. De esta manera el papel del docente para mejorar la calidad de la ensefianza
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debe estar en funcién de: planificar, proporcionar y evaluar el curriculo optimo para cada
alumno en ¢l contexto de una diversidad de individuos que aprenden, es decir, el docente
es el mediador entre el alumno y la cultura a través de su propio nivel cultural, por la
significacion que asigna al curriculum en general y al conocimiento que transmite en
particular, y por las actitudes que tienen hacia el conocimiento o hacia una parcela

especializada del mismo (Op cit).

La actuacion del profesor se encuentra en gran medida condicionada por su
pensamiento y que éste no es un reflejo objetivo y automatico de la complejidad real. Por
el contrario, es una construccién subjetiva e idiosincrasica elaborada a lo largo de la
historia personal, en un proceso dialéctico de acomodacion y asimilacion, en los sucesivos
intercambios con el medio, generando asi de forma personal su realidad educativa lo que
influye en las decisiones y acciones de los profesores de forma que estructuran y
organizan su mundo profesional. Por tanto para atender el pensamiento y actuacién del
profesor; no basta identificar los procesos formales y las estrategias de procesamiento de
informacién o toma de decisiones, hay que observar en la red ideologica de teorias y
creencias que determinan el modo en como el profesor da sentido a su mundo en general y
a su practica docente en particular. En el campo de las creencias se piensa que los
docentes afrontan la complejidad de la ensefianza interpretandola y construyéndola en
base a éstas. Las experiencias educativas tienen un fuerte caracter cultural y social que no
s610 se plasma en los escenarios psico-sociales de interaccion en el aula; si no en el propio
pensamiento pedagogico de los profesores. Este contexto historico cultural que se canaliza
a través de las practicas, normas, y ritos educativos constituyen la textura en la que
implican las concepciones, los conocimientos y teorias de la ensefianza del profesor. De
tal forma el profesor ha de actuar como un artista o un investigador creando y elaborando
sus propios esquemas ¢ instrumentos de andlisis y experimentando en cada situacion
estrategias concretas de intervencion. Al actuar asi, son sus conocimientos, capacidades
generales y especificas, sus actitudes, sus creencias y teorias los factores determinantes de

su proceder mental y de su comportamiento docente (I. Pérez , Gimeno 1988).
Conocer esto es de vital importancia para entender la ensciianza, y provocar un
cambio radical en los programas de formacién de profesores y promover la calidad dc la

ensefianza en la escuela, desde una perspectiva innovadora.

Donde la calidad estara en funcion de las perspectivas del gobiermno, de las
expectativas y responsabilidades de la escuela ¢ indudablemente del rendimiento del
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profesor. En definitiva, entendido el cambio de este modo, hay que pensar que merece en
gran medida ser concebido como un proceso de dinamizacion de las escuelas y profesores
para que puedan ser innovadores de acuerdo con opciones legitimas de valor y con base en
la propia interpretacion de su realidad, y no como la decision administrativa y técnicas de
remitir las propuestas de cambio. En donde participaron de manera equitativa todo el
personal involucrado en la educacion esto es no sélo .la presencia del maestro es
importante sino también la del director como agente de la unidad creadora de la
educacion: "si no es un burdcrata que limite su actividad a los registros, a las papeletas,
notas, inventarios, protocolos, material escolar y mil cosas semejantes que tienen sin
embargo, un valor grandisimo, siempre que no sea la unica ocupacion suya, que se
convertira entonces en algo ajeno al alma de la escuela -, tiene una misién para cuyo
cumplimiento se necesita la misma capacidad creadora que para ser maestro (Larroyo
1980). Conocer a los maestros y conquistar su espiritu para poder, con afectuosa
confianza, incitarlos y corregirlos; ser para ellos el guia, de quien esperen apoyo y
proteccién en las dolorosas dificultades que ofrece la mision educativa. otra de las
actividades del director se encuentran enfocadas a la eleccion de materiales didacticos para
el desarrollo de las diferentes clases; ademds de interpretar la legislacion escolar y los

programas para que la escuela haga vivificar su espiritu.

El Estado prescribe a los directores de las escuelas una serie de obligaciones
profesionales que deben cumplir en aras de la calidad, ademas los directores precisan de
un desarrollo del personal docente para cometer los tipos de tareas que el Estado espera de
ellos: pero es posible que atiendan mas a las expectativas sustentadas por grupos e
individuos que constituyen a su clientela - servicios de inspeccion escolar, padres,
alumnos, etc. Para que exista una correspondencia mas estrecha entre las expectativas
oficiales y lo que realizan en la actualidad, los directores se veran presionados a revisar su
empleo del tiempo consultar con mayor frecuencia a su personal, desarrolio unas
capacidades profesionales de planificacién y supervision y aprender a examinar su propia

eficacia (Avilson 1992).

De esta manera la ensefianza matematica para esta Reforma Curricular (1992) en
México requiere del docente y del director una mayor preparacion, aunque es dificil para
¢1 cambiar todo de golpe, lo mas normal e incluso deseable es irlo cambiando a través de
una dinamica en la que vaya reajustando sus planes desde el analisis y el didlogo con su
prictica. Puesto que la figura del maestro es el factor mas influyente en el aprendizaje del

alumno; su eficacia debe estar encaminada a: poscer ciertos rasgos y caracteristicas de
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personalidad deseables, ser usuario de métodos eficaces, creador de un buen clima de aula,
dominador de un conjunto de competencias y ser capaz de tomar decisiones en funcion no
solo de un dominio de competencias sino de la utilizacion adecuada de éstas en la
situacién de la ensefianza. Finalmente se define al profesor eficaz como aquel que domina
un conjunto de competencias: actitudes, habilidades y conocimientos que permiten
realizar una ensefianza eficiente (Montero, 1990). En este sentido nos referimos a la
importancia creciente otorgada a la actividad constructiva de los alumnos en el
aprendizaje escolar, a la manera de entender el papel del profesor en la aparicion,

mantenimiento y guia de la actividad constructiva de los alumnos.

Una manera de saber el como el docente estructura su ensefianza es mediante la
actitud; definida ésta por Bem en 1970 (citado por Perlman 1985), como lo que nos gusta
o lo que nos disgusta, son nuestras afinidades y aversiones hacia objetos, situaciones,
personas, grupos y cualquier otro aspecto identificable de nuestro ambiente, incluso ideas
abstractas y politicas sociales". Asi, las actitudes son nuestros sentimientos evaluadores
(bueno/malo) hacia determinados blancos. Allport en 1935 (Citado por Salazar et al, 1979)
la define como un estado mental y neural de la disposicion a responder, organizado a
través de la experiencia y que ejerce una influencia directiva y/o dinamica de la conducta.
Por otra parte Eiser 1989 (citado por Coll, 1992) caracteriza a siete supuestos basicos en

relacion con las actividades :

1. Son experiencias subjetivas internalizadas

2. Las actitudes son experiencias de una cosa u objeto, una situacion o persona.
Los estados de 4nimo o las creencias no son actitudes. Debe existir una
referencia a algo o a alguien para que se genere una actitud.

3. Las actitudes implican una evaluacion de la cosa u objeto, situacion o persona.

4. 1.as actitudes implican juicios evaluativos.

5. Las actitudes se pueden expresar a través del lenguaje verbal y no verbal.

6. Las actividades se transmiten.

7. Las actividades son predecibles en relacion con la conducta social, dado que las
actividades no son los unicos factores que intervienen en la decision formada

por una persona de actuar de una manera determinada.
Por ello definimos a las actitudes de los docentes como la disposicion favorable o

desfavorable que tienen ante la reforma educativa y a los cambios que implica esta dentro

del desempefio de su rol y de la evaluacion que ¢ste haga. Especialmente hacia las
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matematicas ya que esta parece ser la materia que concreta mds sentimientos

contrapuestos.

Es importante tomar en cuenta las actitudes de los docentes por varias razones:

a) Primero, porque constituyen valiosos elementos para la prediccion de
conductas; es decir, el conocimiento de las actitudes de una persona en
relacion con determinadas situaciones u objetos, nos permite que se puedan
hacer inferencias acerca de su conducta.

b) En segundo lugar, las actitudes sociales desempefian funciones especificas
para cada uno de nosotros, ayuddndonos a formar una idea estable de la
realidad en que vivimos. En este caso nos ayudaria a conocer la realidad
educativa que se esta viviendo dentro del salén de clases en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

¢) En tercer lugar, las actitudes son la base de una serie de importantes
situaciones sociales, como serfan, por ejemplo, las relaciones de amistad y

conflicto.

Podria definirse a la actitud social como una organizacion de creencias y
cogniciones en general, dotada de una carga afectiva en favor o en contra de un objeto
social definido, que predispone a una accion coherente con las cogniciones y afectos
relativos a dicho objeto. De esta forma las actitudes sociales son consideradas como
variables intercurrentes (no observables, pero directamente sujetas a inferencias de

obscrvables), compuestas por tres elementos claramente discernibles:

i) I componente cognoscitivo; para que exista una carga afectiva en favor o en
contra de un objeto social definido es necesario que exista también alguna
representacion cognoscitiva de dicho objeto.

ii) £l componenie afectivo; es un sentimiento en favor o en contra de un
determinado objeto social (Fishbein y Raven, 1962).

iii) £l componente conductual; Es un clemento relativo a la conducta. es la
combinacion de la cognicion y el afecto como instigadora de conductas dada

determinada situacion. (Arnoldo Rodriguez, 1979).




En general hay congruencia entre los tres componentes de una actitud. De hecho,
un modo de inducir el cambio de actitud esta en crear alguna incongruencia entre los tres

componentes presentando alguna informacién nueva.

Uno de los factores mas poderosos cuando se crea una actitud o se influye sobre
clia ¢s la experiencia directa que el individuo ha tenido con el objeto de actitud. Otro
factor creador o modificador de actitudes es el papel que el individuo desempena. En otras

palabras, ciertos papeles obligan a ciertas actitudes (Whittaker, 1988).

Por tal motivo se ha visto en diferentes estudios realizados por Hovland (1953) que
cuando existe una nueva situacion se requiere un cambio de actitud cuando el objetivo es
hacerlas compatibles con la obtencién del bienestar colectivo (citado por Salazar, et al,
1979). Por ejemplo en una investigacion constructivista (Simon and Schifier 1991) en
donde los lideres de Educaciéon Matematica (proyecto ELM) aplicaron un programa en
combinacion con cursos de verano que se imparten en diferentes escuelas de Estados
Unidos; donde el proyecto fue disefiado para el desarrollo académico de los maestros con
el fin de implantar bases para tomar su propia decision instruccional; se realizo un analisis
con ellos utilizando entrevistas con instrumentos desarrollados por investigadores. Dicho

proyecto se dirige hacia tres principales términos:

{. Crear ¢ innovar programas en servicio para maestros de precollege de las matematicas

basadas en recientes investigaciones y trabajo teorico.
7 . Estudiar los efectos de estos programas en maestros pensando y practicando.

3. Estudiar los efectos de estos programas en estudiantes con la participacion de los

maestros.(Este reporte hace referencia a 1°y 2° de estos términos).

Por lo anterior se realizé una reorganizacion cognitiva promovida por intentos de
cooperacién y comunicacién de los mismos estudiantes y maestros. La ensefanza
matematica es para ser entendida y para promover la estimulacion a estudiantes con
oportunidades de construir ideas poderosas para ellos mismos y para conocer su propio
poder de aprendizaje matematico, implicandose asi un nuevo grupo de metas para el salon
de clases en donde los estudiantes tienen la experiencia de crear matematicas. no solo de
imaginarlas; comunicando regularmente sus ideas tanto orales como escritas y a través de

sistemas de representacion que ellos utilizan.




Por otra parte el maestro no debe ser Gnicamente el orador, sino el creador y
solucionador de problemas ademas de elegir la puesta en practica de ésta, cimentada en las
experiencias del mundo verdadero o en objetivos matematicos bien conocidos por el
estudiante permitiéndole construir estructuras cognitivas. Ademas debe de buscar un
camino directo, corto y simple para el éxito de sus estudiantes, animandolos a explorar

escollos potenciales y conceptos perdidos con la ayuda de conceptos mas clasticos.

Las consideraciones tedricas con respecto a los maestros de educacion matematica
son tres ideas claves que guiaron el desarrollo de la intervencion del servicio interno del

IFLM:

1. Los maestros deben ser exhortados a examinar la naturaleza de las matematicas
y ¢l proceso de aprendizaje matemdtico como base para la decision de como ensefiar las
matematicas. El proyecto ELM fue basado en asumir que el cambio fundamental de la
ensefianza requiere crecimiento de los conceptos matematicos y el aprendizaje de los

maestros, con la finalidad de crear en ellos actitudes positivas hacia la asignatura.

2. El aprendizaje de los maestros puede ser observado en la misma forma en que
los estudiantes matematicos aprenden. Los programas de servicio interno deben de
proveer a los maestros de actividades que los ayuden a construir ideas mas poderosas y a
desarrollar redes ricas de interconexiones y entendimiento con respecto a las matematicas
asi como a la ensefianza y el aprendizaje de éstas. Para este fin, es muy importante que los
maestros se conviertan en aprendices matemdticos de manera  que fomenten

construcciones de ideas matematicas individuales y sociales.

3. Suministrar la conservacion, supervision y apoyo: integrar nuevos aprendizajes
de un curso del servicio interno a la puesta en practica del salon de clases puede ser
extremadamente dificil. Mucho del aprendizaje matematico en los problemas que surgen
cuando se¢ aplican nuevas ideas en contextos diferentes requieren del refinamiento
considerables de conceptos y conocimientos adicionales. Presionando para cubrir un
curriculum existente carente de apoyo institucional y demandas en ¢l tiempo de los
maestros puede reducir la efectividad de los esfucrzos aplicados y la implementacion

puede ser deficiente.

La puesta en practica de este proyecto (ELM) produjo cambios importantes en las

actitudes de los maestros que fueron las siguientes:
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a) Los maestros comenzaron a anticipar cambios de su rol en el salon de clases.

b) Estos escuchaban mas a los estudiantes enfocandose en sus ideas, significados
y pensamientos.

¢) Los maestros crearon una vision del aprendizaje en cada uno de los estudiantes
es decir; que esta actividad fue mas activa y responsable.

d) Los maestros disfrutaron mas ensefiando

¢) El aprendizaje de las matematicas estuvo caracterizado por un proceso de
construcciéon del estudiante, construyendo su conocimiento previo para

concretar en la vida real las experiencias y abstracciones matematicas.

[n este sentido, no siempre existirdn actitudes positivas por parte del docente
cuando se implante una reforma, ya que en algunas ocasiones dichas reformas provocan
efectos inesperados o incluso opuestos a las intenciones de estos, provocandose asi
desequilibrios entre el curriculum 'y la puesta en practica. Es decir, cuando existe la
implementacion de una nueva reforma se puede producir un rechazo al cambio por parte
de los docentes, debido a la escasez de material y equipo, a la brusca disminucion de los
recursos publicos y la crisis; asi como la falta de informacion de los nuevos contenidos
surgiendo de esta manera actitudes negativas como serfan: la confusion sobre el papel y el
proposito que el docente desempefiara, debido a que este no percibe claramente la
naturaleza v el significado de su profesion; otra actitud es el aburrimiento y la falta de
imaginacién que apareceran entre las principales caracteristicas dc algunos maestros
debido a que estos no animan, y no crean nuevas técnicas que hagan que la clase sea

interesante para los alumnos (Pullias, 1980).

De tal forma la ensefianza de las matematicas se caracteriza por limitar sus
objetivos a conocimientos, por ensefar en funcién del siguiente nivel, sin tener en cuenta
¢l bagaje previo de los alumnos, por falta de interés de las actividades escolares, reducidas
a la transmision verbal de conocimiento elaborados y a su recepcion, ete. (Gil 1985, Yager
y Penich 1983. Citado por Solbes; Vilches, 1989). Para ilustrar, en un estudio realizado en
1993, por Nieves Quiles, sobre: Actitudes matematicas y rendimiento escolar, se encontro
que el rendimiento del alumno en matematicas se ve afectado por las actitudes que hacia

csa asignatura mantienen tanto los docentes como el propio alumno.

Que los efectos de las actitudes del profesor y su conducta sobre el rendimiento del

alumno varia de manera importante de un profesor a otro y de un estudiante a otro



(Fennema 1980; citado por Quiles, 1993). En este sentido es sabido que una actitud

positiva facilita el aprendizaje mientras que una actitud negativa lo dificulta.

Como podemos ver en el resultado de este estudio los profesores se consideran
causantes directos de las preferencias o rechazos de sus alumnos por las asignaturas que

imparten.

1.5. Medicion de actitudes

Por lo que se refiere al campo especifico de la medicion de actitudes existen
diferentes escalas con las que se pueden medir indirectamente una serie de afirmaciones
proposiciones y juicios sobre los que se ha de manifestar acuerdo o desacuerdo, a partir de
ello deducir o inferir las actitudes. Hasta ahora se han consolidado para su uso los
instrumentos elaborados por Thurstone (1928,1929), Likert (1932), Guttman (1944),
Osgood (1957), Triandis (1974). En la actualidad, las preferencias se inclinan por el
procedimiento de Likert ya que permite obtener con relativa facilidad escalas de actitudes
con altos indices de validez, por su mayor objetividad y por la relativa facilidad con que

permite obtener escalas aceptablemente fiables.

Fn otros estudios como la quimica, fisica, etc.; se han desarrollado y aplicado
diversos instrumentos de exploracién; como ejemplo de esto son: "El Inventario de
actitudes cientificas”; de Moore y Sutman (1970), que utiliza ¢l procedimiento de Likert;
ol "Test de Actitudes relativas a las ciencias” de Frasser (1978), también por ¢l
procedimiento de Likert. En general, las escalas de actitudes estan claboradas para medir
solo ¢l componente afectivo; es decir, la aceptacion-rechazo del sujeto hacia el objeto de
actitud asi como su intensidad. Por lo que la construccion de escalas por este método
exige recoger un gran nlmero de items extremosos que son facilmente aceptables por los
encuestados y que a juicio del investigador estén relacionados con la actitud que se va a
medir (Ortega, 1992).

De hecho resulta importante medir las actitudes porque estas implican una
evaluacion de la cosa u objeto, situacion o persona ademas de exponer juicios evaluativos,

las actitudes son predecibles en relacion con la conducta social.

Por lo anterior, las relaciones que se reflejan como producto de actitudes didacticas

del profesor, hacia los alumnos y viceversa, condicionan fucrtemente el proceso



educativo; de tal forma que la actitud del profesor es un factor importante que incide sobre
jla manera de como se relacionan los alumnos (afectiva, ideologica y
epistemologicamente) con las matematicas (Mumbra, P.1993) y que la adecuada actitud

depende, a su vez, de creer las condiciones escolares y laborales principales para ello.

1.6. Justificacién del problema

Ante las grandes demandas educativas, la calidad de la ensefianza toma un papel
importante en las Reformas y en el curriculum Educativo. Donde la funcién magisterial
cobra relevancia, por ser el docente el agente directo o guia entre los contenidos y los
aprendizajes especificos; de ahi que se diga que la calidad de la educacion debe estar
basada en cuatro rublos importantes: Como seria la de calidad de la planificacion,
aplicacion, evaluacion y en un cuarto punto y al que nos enfocaremos, a la calidad de la
cnsefianza mediante la mejora del rendimiento del profesor. Donde los problemas mas
comunes por los que pasa el docente se presenta en la ensefianza de la matematica, debido
a la complejidad de esta asignatura, manifestindose en alumnos un indice elevado de
reprobacion, en otros rechazo a la asignatura 'y en un caso extremo la desercion y/o fracaso
escolar. Por tal motivo, consideramos importante abordar el problema de la ensefianza
matematica dentro del aula escolar; aunque el programa es joven, actualmente es difici!
conocer si éste, esta elevando la calidad educativa, debido a que tiene que pasar por un
proceso minimo de nueve afios (Tomando en cuenta los seis afios de primaria y los tres de

secundaria de la generacion 1992-2000).

Fn consecuencia tomaremos en cuenta a la actitud que esta presentando el docente
al desarrollar la clase de matematicas en el aula escolar, esto ¢s, saber como esta
manejando a nivel individual los cambios de la Reforma Curricular, de ahi que
consideremos importante la parte comportamental, afectiva y cognoscitiva del docente;
ademas de que estos tres componentes nos reflejan el rechazo o aceptacién del cambio
curticular actual, es decir, la actitud que estin mancjando fos docentes en ¢l desarrollo de

las clases de matematicas.



1.7 Planteamiento del problema

Conocer las actitudes de los docentes referidas a los cambios introducidos en la
curricula de tercer grado de primaria en la asignatura de matematicas en la Reforma
Fducativa de 1992.

1.8 Objetivos de la investigacion

Con la presente investigacion queremos conocer que influencia ha tenido el Nuevo
Plan de Estudios (1992) en el desarrollo de las clases de matematicas; y muy
especialmente las actitudes que han manifestado los macestros en la diddctica que siguen

en sus cluses con respecto a estd asignatura.

Por tal motivo se ha visto que cuando existe una nueva situacion se requiere un
cambio de actitud con el objetivo de hacerlas compatibles con la obtencién del bienestar
colectivo; tomando en cuenta que una actitud social se esta refiriendo a un sentimiento en
favor o en contra de un objeto social. De hecho, se tomara en cuenta a la actitud como un
sistema duradero de evaluaciones positivas y negativas, con sentimientos emocionales y
tendencias en favor o en contra, en relacion a una nueva situacion (Krech, Crutchfield y
Ballanche 1962); o como una disposicion a actuar cuando aparccen las circunstancias o las

nuevas situaciones (Brown 1965).

- Con esto lo que pretendemos como primer objetivo es conocer mediante las
actitudes de los docenies si el nuevo plan de estudios en la asignatura de matematicas se
estd llevando a cabo de manera satisfactoria y, si no, que es o que ha detenido este

proceso.

- Como un segundo objetivo se examinard como los ha beneficiado o perjudicado
este nuevo cambio en su proceso de ensefianza/aprendizaje, con la finalidad de poder
observar si las actitudes que tomen los docentes en el presente o en un futuro en cuanto a
la implementacion de este nuevo plan, traerd consecuencias positivas o negativas ante el

rechazo o ¢l bajo rendimiento en esta asignatura.
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1.9 Hipotesis

Lin este trabajo se postula que a un mejor conocimiento de los propositos y
cambios educativos que implica una reforma por parte de los docentes, se generard una
mejor actitud para implantarla. En este sentido sefialaremos que particularmente en el caso
de la reforma que implica la modernizacion basica en Meéxico, la comprension de los
cambios impuestos a los contenidos pragmaticos de matematicas, genera mejores actitudes

por parte de los docentes para el proceso ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO 11
Metodologia
2.1 Procedimiento

A) SUIETOS

Para la construccion del instrumento se llevé a cabo la dinimica de un grupo focal
donde intervinieron diez docentes de escuelas primarias piblicas del D. F., que impartieron
diferentes grados escolares (30., 50. y 60.), y que conocieran los cambios introducidos por

la Reforma Educativa en el tercer grado de primaria.

La escala de actitudes tipo Likert se valido antes de ser aplicado al piloteo por 10
jueces, los cuales eran docentes de la Academia de Psicologia Educativa de la Universidad

Pedagogica Nacional y conocian los cambios introducidos por la Reforma Educativa.

Posteriormente para el piloteo se trabajo con treinta docentes que ejercieran

actualmente en el tercer grado de primaria, tomandose éste como validez de construccion.

fin el cuestionario final se trabajé con una muestra de 160 docentes que imparten el
tercer grado de primaria en escuelas piblicas del D.F., de los cuales solo 126 entregaron el
cuestionario. Esta muestra se selecciono mediante una carta que la SEP proporciond para

trabajar en las zonas descritas en el siguiente apartado.

B) BSCENARIOS
La dindmica del grupo focal se llevo a cabo en la Sala de Audiovisuales de la

Biblioteca "Gregorio Torres Quintero” (UPN.).

El piloteo se realizo en la zona escolar No. 56, sector VIII de la Direccién Primaria
No. 5 en el D. F. ubicado en Xochimilco Santa Cruz Atlapixca, tomandose en cuenta ambos

turnos.

l.a aplicacién del cuestionario final se llevo a cabo en distintas zonas del D. F.

COmo:
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Zona Escolar No. 5 Sector 1
Direccion de Educacion Primaria No. 5

7ona Escolar No. 12, 22, 34, 38, 49 Sector VII
Direccion de Educacion Primaria No. 3
Deleg. Alvaro Obregén.

Zona Escolar 83 Sector VIII
Zona Escolar 31, 67

Zona Escolar 23

Zona Escolar 22 Sector Il

) INSTRUMENTOS

Empleamos una escala de actitud matematica tipo Likert, claborada para este
estudio. Los enunciados que figuran en la escala fueron de elaboracion propia que constaba
de 97 iteins. La escala quedé reducida a 51 items, después de conocer la correlacion item-

test (ver anexos No. 3y 4).

Esta escala recogia proposiciones favorables y desfavorables a la matematica, que
los sujetos debian contestar atendiendo a una escala de 4 puntos cuya codificacion daba el

valor méximo a la respuesta mas favorable hacia la matematica.

La fiabilidad de la escala se determiné mediante el procedimiento ideado por

Crombach para averiguar la consistencia interna del test.

D) TECNICAS

Grupo Focal.

»ara obtener informacion de acuerdo a lo que se vive dentro del aula escolar fue
necesario realizar la dinamica del grupo focal, la cual consiste en entrevistar en mesa
redonda a maestros o especialistas sobre algin tema en cuestion. En este caso decidimos
entrevistar solamente a maestros que actualmente ejercieran y conocieran los cambios
introducidos por la Reforma de 1992, Para otorgarle validez de contenido a nuestros

reactivos.
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En dicho grupo se formularon ocho preguntas (ver anexo 1) dandole a cada una ellas
una introduccion. La dinamica fue grabada con equipo audio. De ahi que sc realizard la

transcripeion del trabajo con el grupo.

De esta transcripeion se desarrollaron 7 categorias las cuales comprenden aspectos
tanto de la Reforma Educativa como de la Ensefianza Matematica. Dichas categorias se
definen concretamente en el capitulo 1T subtitulo 3.3. En cada categoria se extrajeron
indicadores que permitieron desarrollar los items incluidos en la escala de actitudes tipo

Likert (cuestionario piloto).
Por ejemplo:

Categoria IV Libro de Texto.
Pregunta realizada en el grupo focal

. Como esta conformado el libro de texto de Matematicas?

Respuestas:
Indicador A Muestra lo relevante de esta categoria.

Indicador B Lo que es importante, mas no es muy mencionado por los docentes

A1 Aprendizaje memorizado no promueven una actitud positiva en el alumno.

B La difusion de libros (atrasada).

Preguntas realizadas en base a estos indicadores:

ftem 3
A| Los ejercicios del libro de texto de matematicas promueven la participacion y

reflexion de mis alumnos.

ftem 49
By Carezco del libro y material didéctico para desarrollar la clase de matematicas.

ftem 65 Cuento con los libros de texto de matematicas al inicio del curso.
A partir de estos se desarrollaron 97 items cada uno repartidos de la siguiente
manera: (ver anexo 2) en la tabla uno, contienc el nombre de la categoria y la carga

(positiva o negativa) de sus reactivos.
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Tabla 1

Reforma.

20, 55,73, 52.

Reactivos
Categorias Positivos Neutrales Negativos
[. Calidad de la Ensefianza 11, 60, 5, 40, 51, 84, 58, 85,
4,48, 41, 50. 80, 90, 39, 92.
iI. Puntos fuertes y débiles de la | 7, 21, 31, 7,143 26, 53, 8, 24,

87, 69, 86, 18.

11T Ensefianza Matematica.

15, 27, 37, 29,

12, 44, 54, 77,

61, 33. 78, 16.
88, 62, 76, 3,
79, 75.

47, 6, 9, 30, 14, 67, 22, 46,
66, 83, 94, 19, 17, 68, 38, 63,

23. 56.

1V. Libro de Texto.

V. Preparacion docente.

1 VI. Adaptacion al programa. 59,13, 74, 91. 34,25,10,2.
VII. Cendiciones laborales. 36, 45, 64, 72, | 1, 57. 93, 95, 49, 96,
82, 64. 97, 35.

* Il orden de aparicion de los niimeros positivos y negativos son el par del reactivo.

La segunda validez de construccion se llevo a cabo por medio de la aplicacion del
cuestionario a 10 docentes de la Academia de Psicologia Educativa de la UPN., donde se

les indico lo siguiente: Ver anexo 2 (instrucciones y caracteristicas de cada una dc las

categorias).

Recopilacion de datos.
a) Cuestionario piloto.

La recopilacion se llevo a cabo dentro de diez escuelas del D. F. en la Delegacion
Xochimilco, en las cuales se les entrego de manera personal el cuestionario a cada docente,

donde se les pidié que lo contestaran lo mas honestamente posible, indicandoseles que al

dia siguiente se recogeria el material.
Posteriormente se analizé cada item por separado para saber si esa pregunta fue
confiable o no, y se calculo la ™t de student” por reactivo. Déandosc asi nuestra tercera

validez de construccion (Nadelsticher, A. 1983).

De esto altimo se construyo el cuestionario final, donde se quedaron 51 items de los

97, En cada categoria se agruparon los siguientes reactivos (ver anexo 3), donde se realizo
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un sorteo para darle un nuevo orden al cuestionario. La siguiente tabla (2) muestra cl

nombre de la categoria y la carga (positiva o ncgativa) de cada reactivo.

Tabla 2
Reactivos
“ategorias Positivos Neutrales Negativos

I. Calidad de la Ensefianza 32, 44, 26. 13, 39. 40.
[I. Puntos débiles y fuertes de la {1, 7, 25, 24, 4 23,42, 11, 35,
Reforma. 45, 36. 19, 37.

111 Ensefianza Matematica. 16,9, 10, 20. 8, 51, 34, 38.
V. Libro de Texto. 46, 47. 22.43.
V. Preparacion docente. 2,41, 28, 17,27 14, 15.29.
V1. Adaptacién al programa. 50, 12. 31,49,

VII. Condiciones laborales. 5,48, 33, 18, 6. 3,21, 30.

*-E orden de aparicién de los niimeros positivos y negativos son ¢l par del rcactivo.

Ademas de agregar en el cuestionario final los 51 items incluimos algunas variables
independientes como cran la variable sexo, edad, escolaridad, afios ejerciendo y afos
gjerciendo en tercero. Aunque estas también fueron incluidas en el primer cuestionario no
fucron tomadas en cuenta para la validez. Esto significa que solo en el cuestionario final y
en su analisis posterior se tomaron en cuenta dichas variables independientes para hacer su
andlisis de varianza con las variables dependientes que son las categorias anteriormente

mencionadas.

b) Cuestionario Final.

El cuestionario final se aplico en S0 escuelas del D. F., donde se entrego el
cuestionario a los maestros y se les pidio que al dia siguiente lo entregaran. La aplicacion
del cuestionario se llevé a cabo en un mes, ya que en algunas escuelas los maestros no
entregaban el cuestionario el dia indicado, debido a que algunos maestros no tenian tiempo
para contestarlo; justificdndose con que Jlaboraban doble turno, ademas de las diversas
actividades extra-escolares que tenfan a su cargo. Ante éstas adversidades se recurrio en
algunos casos a los directivos de cada plantel para que apoyaran y facilitaran la aplicacion

del cuestionario.
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CAPITULO HI
Analisis de Datos
3.1 Descripcién de datos.

Por ultimo se analizaron los cuestionarios estadisticamente. primero se analizé por
variable independiente donde la variable sexo obtuvo de nuestra poblacion el 78.57%

femenino y el 21.42% sexo masculino.

La edad promedio estaba contemplada en un 38.58 afios (tabla 1, columna A). Los
afios ejerciendo en un 17.15% (columna B), y los aftos ¢jerciendo en tercero en un 3.25 ¢n

promedio (columna C).

Tabla 1
Columna A Columna B Columna C
Edad Afios ejerciendo AFRos ejerciendo en 3o.
25 - 34 Gl 1-10 Gl 1-3 Grupo 1
35 - 44 G2 11 - 20 G2 45mas  Grupo 2
45 6 mas (3 20 6 mas G3

La tabla 1 representa los intervalos de cada uno de los grupos.

Dentro de la variable escolaridad se observaron las siguientes categorias:

1) Los maestros que tenian la Normal Basica 64.3%.

2) Los de Normal Superior 18.3%.

3) Los licenciados en Educacion Primaria 1.4%.

4) Y algunos maestros tenian licenciatura en otras carreras, el 10.3%

5) Lo que encontramos es que de los 126 maestros habia 4 que representaba el 3.2%

que no tenfan la Normal Basica terminada.




Tabla 11

Escolaridad
Normal Bésica Gl
Normal Superior G2
Lic. Educ. P. G3
Licenciatura otros G4
Normal Basica S/T G5
G. Grupo

El analisis de cada reactivo se realizé de la siguiente manera, por ejemplo, el
reactivo uno pertenece a la categoria Il (puntos fuertes y débiles de la Reforma), con carga

positiva que va del 4 al 1; los cursos de actualizacién del magisterio fortalecen la ensefianza

matematica.

Obteniendo los siguientes puntajes:

Valor Porcentaje
0 1.6
1 15.1
2 36.5
3 38.9
4 7.9
100.0

Donde los nimeros del 0 al 4 representan el rango de nuestra escala donde el 0
indica que el sujeto o no contesto y su repuesta se invalid6 contestando mas de una vez en
el mismo reactivo, y los rangos del cuatro al uno representan desde totalmente de acuerdo a
totalmente en desacuerdo. Se acordé quitar el punto medio (indiferente) porque podria
conducir a los docentes a no opinar a favor o en contra de objeto medido pudiendo tener

ambigiiedades en el analisis del cuestionario.
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Como ultimo procedimiento estadistico se realizo el analisis de varianza que
consiste en correlacionar las variables independientes con las variables dependientes (Alfa
de Crombach). Para calcular esta forma de confiabilidad es necesario saber si hay
significatividad de varianzas en nucstras categorfas. A continuacidon presentamos un

ejemplo de como se realizo el analisis de varianza:

En este caso tomamos en cuenta la variable independiente la escolaridad y la

variable dependiente calidad de la ensefianza.

Variable calidad contra
variable escolaridad
Frecuencia Probabilidad

2.5292 0440

La cual demuestra la significatividad con el punto .04, en donde el grupo 4
(Licenciaturas en otras carreras) y el uno tiene una actitud positiva en calidad de la
ensefianza en contraposicion con el grupo 3 (Licenciatura en Educacion Primaria), lo que
representa que la escolaridad es determinante para mostrar una actitud positiva hacia la

calidad de la enscflanza.

De esta manera se analizaron cada una de nuestras variables, con excepeion de la
Gltima variable independiente (afios ejerciendo en 30.) ya que esta se analizo con la "t de

student".

3.2 Presentacion e interpretacion de datos.

En esta parte se analizarda estadisticamente cada una de nuestras categotrias
tomandose en cuenta tanto la frecuencia como la varianza, donde el primer analisis consiste
en valorar los items que corresponden a cada categoria, siendo los resultados los siguientes:

aqui expondremos los datos que constituyen el interés fundamental de esta investigacion.
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Tabla HI

Calidad de la Ensefianza
Guia Didéactica Usan
16.7%

Deficiente
44 4%
No apoya

Intervencion de Directivos |
en Matematicas
Preparacion del maestro en
cuanto al cambio.
Preparacion del Directivo

Si tiene

para el cambio. 45.2%
CALIDAD
14.30%

& Baj

15.10% ios
£l Medios
M Altos
1 Sector 4

Esta grafica representa la frecuencia de los puntajes obtenidos por categoria.
Esta categoria incluye 6 items de los cuales su valor maximo es 24 y minimo 6.

Donde los puntajes se valorizaron en sujetos bajos (6-12), medios (13 a 17) y altos (18 a

24p).

I. Calidad de la ensefianza.

Se puede examinar a la calidad en la educacion desde diferentes puntos de vista.
Puede considerarse la calidad al conjunto del sistema en un determinado momento; siendo
posible para valorarla comparar el rendimiento de las diferentes unidades dentro del
sistema, por ejemplo, responsables de las administraciones educativa, o bien centros
escolares, en términos de sus grados de éxito en la aplicacion de determinados planes de
accion o puede examinarse la calidad del rendimiento de cada profesor, siendo todos estos

aspectos importantes para el desarrollo de la calidad de la educacion.
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Por tal motivo hemos tomado a la calidad en ésta categoria el como los maestros
utilizan los materiales proporcionados por la SEP para la mejora de su rendimiento dentro
de la ensefianza y por otro lado tomar en cuenta a los directivos ya que éstos desarrolian
una serie de obligaciones profesionales que deben cumplir en aras de la calidad, ademas de
que éstos precisan el desarrollo personal docente para acometer los tipos de tareas que el
estado espera de ellos. De hecho el trabajo de los directivos se puede traducir en cinco

categorias:

1) Comunicacion de los propositos educativos especificos de la escuela: personal, alumnos
y padres de familia.

2) Direccion eficaz del personal docente y de los alumnos, de los materiales y otros
recursos incluidos, los econdmicos.

3) Revision sistematica del curriculum que conduzea a la introduccion de acciones
promotoras del multiculturalismo, la integracion de alumnos con necesidades educativas
especiales.

4) Evaluacion incluyendo la revision de los programas de las materias y los esquemas de
trabajo.

5) Apreciacion del rendimiento y desarrollo de los profesores. (Wilson, John D. 1992).

En efecto como sabemos la guia didactica para el maestro es un apoyo para Hevar a
cabo su ensefianza. En nuestros resultados encontramos que los maestros no utilizan la guia
didactica como un apoyo, manifestando que esta no es deficiente pero que simplemente no
la utilizan; lo que indica que el uso del material de apoyo para el desarrollo de sus clases no
es tomado en cuenta al valorarlo de poco utilidad. De hecho observamos que los docentes
expresan actitudes que reflejan una aceptacion méas que por conviccion por obligacion, con
esto podemos deducir que el docente presenta un estado de consistencia baja al no querer
utilizar la guia, suponiendo que durante la Reforma Educativa su estabilidad actitudinal

seguira siendo la misma.

En cuanto al papel e imagen del director dentro del plantel escolar, ésta ocupa un
lugar central para el docente, donde la funcion del director en la escuela es administrativa
mas que académica: esto es, el 60.3% ‘apoya al maestro a que asista a cursos de
actualizacion, con el fin de fortalecer la Reforma Educativa, pero esto no indica que apoye
al maestro en cuestiones académica, es decir, el 54.8% de los maestros se encuentra
consciente que los directivos no estan preparados para este cambio en contraposicion con

esto, vemos que un 73.8% de los docentes afirma si estar preparado para este cambio; lo
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que refleja que el docente al hablar de su persona no reconoce que el cambio de la Reforma
le trae confusion, donde su comportamiento no verbal asociado con los pensamientos, las
percepciones o los sentimientos manifestados en las incongruencias de las categorias
Ensefianza Matematica, Preparacion Docente y Adaptacion al nuevo programa que éste no

se encuentra preparado para el cambio como veremos mas adelante.

Tabla IV

Puntos de la Reforma

Cursos de actualizacion. Fortalecen la -
ensefianza

46.8%
Prioridades reforma. Conocen
27.7%
Ignora
38.6%

Propositos y objetivos.

Satisface
35%

Cambio Interés
7.1%

Necesidades docentes.

Lugar que ocupa reforma. Secundario

42.1%
PUNTOS DE LA REFORMA
31.90%
# Bajos
JMedios
o
31% @ Altos

37.10%

Incluye 13 items, su maximo puntaje de 52 puntos y minimo 13.
Los puntajes se valorizaron en bajos (13-30), medios (31-35), altos (36.52).
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1. Puntos de la Reforma.

Dentro de esta categoria se¢ manejaron aspectos importantes que toma en cuenta la
Reforma Educativa como son: formacion inicial y permanente del profesorado, organizacion
de los centros, confeccion de materiales didacticos, y asegurar en {ltimo término la

colierencia de las mismas.

En esta categoria observamos que los docentes opiman que fos cursos de
actualizacion en matematicas son deficientes, donde los maestros nos informaron que no
existe gente capacitada que les den y/o proporcionen ideas y técnicas que fortalezcan y
faciliten la ensefianza matematica (comentarios realizados durante la dindmica del grupo

focal y en la entrega de los cuestionarios).

Dentro de las prioridades de la Reforma Educativa el 72.3% de los maestros indican
que no las conocen; de hecho 71.4% sefiala que no ignoran los cambios propuestos por ésta,
ya que es un proceso que viven dentro del aula escolar esto es, manejan los nuevos libros de
texto, asisten a los cursos de actualizacion, conocen el nuevo programa, etc., siendo estos

los cambios que propone la Reforma.

El 57.9% de los profesores opinan que su papel dentro de la Reforma es central pero
ol 92.9% manifiestan que no tienen interés por introducirse a ésta; esto se podria suponer

que es porque el 65% dice que esta no toma en cuenta sus necesidades como docente.

En esta categoria observamos puntos muy interesantes, por un lado encontramos una
actitud negativa por parte de los docentes por no querer introducirse al cambio propuesto
por la Reforma; lo que refleja que el interés de las autoridades administrativas y de los
responsables de las instituciones escolares no ésta intentando orientarfo progresivamnente
hacia el objetivo en cuestion; es decir, a que el docente se vea cada vez mas implicado en la
nueva situacion escolar no solo como docente sino como miembro en donde €l tiene mucho

mas que aportar.
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Tabla V

Ensefianza Matemdtica
Temas. No suficientes
48.4

Promueven reflexion y Si .
autodidactismo. 43.7%
Objetivos del Nuevo Plan Toma en
de Matematicas. cuenta

40.5%

Confusos

46.8%

Cubro

40.5%

ENSENANZA-MATEMATICA

43.70%

7.10% B Bajos
[ Medios
H Altos
[m]
49.30%

Esta categoria incluye 8 items por lo que el valor minimno es 8'y el maximo es 32 puntos. En
la grafica se observa los porcentajes de los docentes donde la valorizacion se realiz6 de la
siguiente manera.

Sujetos bajos (18-17), medios (18-22) y altos (23-32).

Observamos que los sujetos que obtuvieron un puntaje bajo tiene su valor menor a 8 esto se
debe a que en algunas de las respuestas que dio o contesto mas de una vez o no contesto

nada por lo que se cancela ese item o los items.

11 Enseianza Matemdtica
Esta categoria es una de las mas importantes porque dentro del programa de

matematicas de tercero se dio uno de los cambios mas relevantes de ésta asignatura, esto es,
se cambiaron la multiplicacion y division de fracciones, numeros negativos, etc.; al programa
de Educacion Secundaria. De hecho los objetivos planteados para el programa de

matematicas dan un giro con respecto al programa anterior, donde se propone que los
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alumnos reflexionen y participen durante el desarrollo de las clases y al profesor se le

propone crear y adaptar sus clases a las necesidades de los alumnos.

Podemos notar que el 59.5% de los docentes no cubren los objetivos propuestos por
el programa de matemiticas y esto es porque no los toma en cuenta. De hecho, el 46.8%

mitad manifiesta que los objetivos de éstos son confusos.

En relacion con los temas contenidos en los programas, los maestros mencionan que
éstos no promueven la reflexion y el autodidactismo en los alumnos, ademas opinan que los
temas contenidos en éstos planes son suficientes pero no adecuados para que el alumno se

incorpore a su vida laboral,

;Qué podemos observar?

Como sabemos el curriculum recoge las intenciones de las administraciones
educativas, sobre lo que se debe ensefiar y las directrices sobre como llevar a cabo el plan
pedagogico en las escuelas. Los valores educativos contenidos en los curricula son
facilmente identificables, tanto en las orientaciones generales del plan global como en la
seleccion de contenidos concretos y en los métodos de evaluacion (Coli, 1992). Dado que el
procedo educativo ocurre en una dinamica de interacciéon vemos que el maestro no toma en
cuenta al 100% lo que se propone por la nueva curricula matemética de neono, pensamos

que es debido a la no comprension de 1os objetivos propuestos por dicho plan curricular.

Por lo que podemos concluir que en la Ensefianza Matematica la actitud presentado
por los docentes tiende hacer intermedia en un 49.3%. Es decir, si los docentes no procuran
guiar los procesos perceptivos y cognitivos que conducen aun mejor aprendizaje matematico
del alumno, éste tampoco creard una actitud positiva hacia esta asignatura ya que como
vimos en los 7 bloques expuestos por Eiser (citado por Coli, 1992) las actitudes se

transmiten.
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Tabla VI

Libros de texto de Matemdticas
Carecen de 50.8%
contenidos
explicativos
Ejercicios No parten del
del procedimiento
Libro para llegar al
concepto G
No confunde a 55.6%
los alumnos
No genera
interés hacia la
matematica

LIBRO DE TEXTO

8.80%
10.30% B Bajos
[IMedios
W Altos
81.00% -

Estd categoria esta conformada por 4 items obteniéndose como menor puntaje cuatro y
como mayor dieciséis. La division de la valotizacién se hizo de la siguiente manera. Sujetos
bajos (2-7). Medios (8-12) y Altos (13- 16).

V. Libro de texto ‘

Dentro de la Reforma Educativa, el Libro de Texto ocupa uno de los primeros
lugares siendo éste una herramienta indispensable para la ensefianza. De hecho uno de los
mas notables cambios realizados fue en este aspecto; los libros que aparccen con mas
ilustraciones encaminadas a la comprension de la leccibn y otras a contextualizar la accion a
realizar por el nito. ‘Otro cambio ¢s que los libros de texto parten de procedimientos

adaptando las lecciones en cada grado escolar.

No obstante los maestros opinan que los libros de texto carecen de contenidos

explicativos y que €stos no parten de procedimientos; de ahi que se diga que ¢éste no genera
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interés para que los alumnos se sientan atraidos por la matemitica. En consecuencia vemos
que los libros de texto dentro del saléon de clases son empleados como instrumento
primordial, sin embargo aun no han encontrado la manera de ligar éste dentro de la

ensefianza matematica.

Tabla VII

Preparacion Docente

No obstaculo
42. 1%
Improvisar

28.6%
No
37.7%

Tiempo

Capacitacion docente

Dificultad en clase de Si

matematicas 27%

Dificultad en la Doy tema

preparacion en la clase de 17.5%

matematicas.

Promover participacion Si
4.8%

PREPARACION DOCENTE

27.80%
9.50% i Bajos
[1Medios
® Altos
3
62.70%

Esta formada por 8 preguntas obteniendo un valor minimo de 8 y como maximo 32 puntos.
Su valorizacién quedo de la siguiente manera: sujetos bajos (8-17), medios (18-22) y altos
(23-32).
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V. Preparacién Docente

El papel del maestro dentro del aula escolar es uno de los factores mds influyentes
en el aprendizaje del alumno, de hecho el trabajo realizado por los alumnos dentro del salon
de clases es una prueba de la calidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje; ya que €ste
fundamenta que aspectos del curriculum son cubiertos y en qué puntos tanto el profesor

como el alumno presentan dificultades dentro de éste.

Cabe determinar la calidad de la preparacion docente mediante el desarrotlo
profesional de conocimientos que éstos tengan; estos conocimientos son adquiridos en el
curso de su trabajo y se reflejan en el modo en que "saben" como manejar a una clase, por
ejemplo, introducir un determinado tema en el curriculum, esto implica estar conscientes de
tales conocimientos tacticos, aclarando la relacion entre las acciones y sus efectos para

lograr una mayor congruencia entre ambos.

Con motivo de la investigacion encontramos que cuando los maestros hablan de su
persona sus facultades como docentes son buenas ya que no improvisan la clase de
matematicas. que las prepara con anterioridad y que su capacidad es la adecuada para llevar
a cabo lo que se propone en la Reforma Educativa. A diferencia de esto encontramos dos
puntos importantes que hacen que lo anterior sea contrario a lo que opinan, es decir, cuando
no saben algun tema el 82.5% de los maestros no lo dan y como segundo punto y siendo
uno de los mas notables, el 95.2% no promueven la participacién de los alumnos en
matematicas. Lo que indica que los maestros dentro de la ensefianza matematica presentan

al igual que los alumnos dudas.

En base a su preparacion los maestros tendran que transmitir, primero el contenido
de la materia de matematicas (componente cognitivo); segundo, las relaciones afectivas y
emocionales que existan dentro del grupo y su influencia en el individuo, y como tercer
punto el poder de dicho objeto para suscitar en el sujeto una disponibilidad para llevar a
cabo una serie de acciones. Asi el alumno desarrollaré actitudes positivas o negativas hacia
la matematica que ird no sélo en funcion del contenido, sino también, en funcién del
ambiente generado durante el aprendizaje de dichos conocimientos, pero si observamos que
¢l maestro no promueve la reflexion, la participacion en sus alumnos, jqué clase de actitud

estara creando en ellos en base a ésta asignatura?
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Tabla VI

Adaptacion al programa
Aplicacion del Facil
Nuevo Programa 48.4% .
Dudas No dudas
49.2% 50.8%
Adaptar el nuevo programa Si "
38.1%
Adaptacion personal con Si
respecto al nuevo 39.7%
programa

ADAPTACION AL PROGRAMA

15.10%
i Bajos
‘ 12.70%
[IMedios
M Altos
a

72.30%

Consta de 4 {tems obteniéndose como menor puntaje 4 y mayor 16. Donde se dividio de la

siguiente manera bajos (2-7), medios (8-12) y altos (13-16).

Nota: Hay que observar que dentro de los sujetos con puntajes bajos hubo algunos que no
contestaron o su respuesta fue ambigua por eso su puntuacion minima indicaba como

menor puntaje 2.

VI Adaptacion del nuevo programa dentro del aula escolar
Adaptar un programa significa poner un plan en practica, en este sentido es
importante ver como interpretan los planes los docentes y los factores pedagogicos e

interpersonales que afectan su capacidad para poner en practica el programa.

El modo en que el maestro aplica un plan reflejard un cierto nimero de factores:
estar consciente del plan, en este sentido es posible que no se apliquen las orientaciones del
curriculum porque nunca se haya dicho a los profesores cudles son, o porque no entiendan lo
que significa. Como segundo punto el compromiso del docente con el nuevo programa, es

que éste puede adoptar dos posiciones, por un lado el de ignorar el plan y hallar otros
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modos de ensefianza o bien tomarlo en cuenta mediante la planificacion de su trabajo

conforme a las necesidades de sus alumnos.

En forma similar encontramos que el 51.6% de los maestros presentan dificultades en
cuanto a la aplicacion del nuevo programa y por tal motivo méncionan que no lo aplican
dentro del aula escolar con facilidad ya que les cuesta trabajo adaptarse a los cambios

propuestos por la Reforma.

Aunque parece que la actitud que se refleja en los docente pudiera ser negativa;
suponemos que realmente presentan una desvinculacion entre la teoria y la practica por un
lado y por otro una falta de comprension en cuanto al enfoque otorgado a los nuevos
programas y la finalidad que estos persiguen, de ahi que observemos que los maestros
carecen de apoyo por parte de las instituciones educativas (SEP) para el desarrollo dptimo

de ésta Reforma.

Tabla X
Condiciones laborales
Padres de Familia ' sntizadaos No
concientizados
21.2%
Desconocen cambios No
33.3%
Material No cuento
33.3%
Adecuado adecuado
38.9%

CONDICIONES

36.60% 4.10%
R Bajos
[ Medios
H Altos
[}
58.70%
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Esta categoria se encuentra conformada por 8 items obteniéndose un puntaje minimo de 8 y
el mayor de 32. Dividido en bajos (8-17), medios (18-22) y altos (23-32).

VII. Condiciones laborales y/o sociales.

Las escuelas son organizaciones cuya tarea principal consiste en poner en practica
un curriculum a sus alumnos, sea cual fuere el sistema abordado, debera operar en un
ambiente de normalidad en el que es preciso ensefiar a los alumnos, preparar los examenes
y proceder a las diversas actividades de orientacion. Las condiciones de trabajo profesional
son: contar con los recursos tanto didacticos y materiales a tiempo, en buenas condiciones
ademas de que el medio social en que se labora se encuentre consciente de la nueva
implementacion del plan 'y especificamente que los contenidos implementados dentro del

aula escolar adapten a sus alumnos al medio social en el que viven.

En este aspecto encontramos que el 66.7% de los padres de familia desconoce los
cambios propuestos por la Reforma, aspecto que s¢ contradice cuando los maestros indican
que el 78.8% de los padres de familia se encuentran concientizados hacia este cambio. En
cuanto a los recursos se manejo que el 61.1% de los maestros trabaja en situaciones
inadecuadas corroborandose esto en la entrega de los cuestionarios donde se observod las
situaciones y el material inmobiliario inadecuado con el que trabajan, donde la mayoria
mencioné que contaba con los libros de texto al inicio del curso; dentro de esta categoria se
observa que aqui es cuando los maestros obtienen un menor puntaje ya que la mayoria

trabaja en un nivel socioeconémico medio-bajo y bajo.

3.2.a Analisis estadistico de la varianza.

Como vimos en el apartado 4.1 el analisis de varianza se realizé mediante el método
de Alfa de Crombach. Los resultados obtenidos fueron:
1. Se compararon las variables independientes (escolaridad, edad y afios ejerciendo) con las

variables dependientes.

1.1. Escolaridad - Calidad de la Enseflanza.
Su probabilidad es de .0440
Es significativa porque obtuvo un puntaje menor a .05
Donde grupo 4 y 1 son diferentes del grupo tres.

Encontramos que no existe diferencia entre la variable escolaridad con las demds variables
dependientes. Es decir los puntajes de estos son mayor a .05.
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1.2. Edad - Variables dependientes.
No obtuvimos significatividad entre la variable edad con las variables dependientes;

ya que sus puntajes son mayores a .05.

1.3. Afios ejerciendo - Variables dependientes.
Tiempo | - Puntos de la Reforma.
Su probabilidad es de .0488
Es significativa porque obtuvo un puntaje menor a .05
Donde el grupo tres es diferente de dos.

2. Se compara la variable independiente (afios ejerciendo en tercero) con la "t -

student”.

Las variables dependientes no se relacionan con la variable independiente "afios

ejerciendo en tercero; "la t-student” de éstas es menor a 1.75.
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CAPITULO IV

Conclusiones y Sugerencias

Finalmente, como resultados observamos que los docentes conocen los cambios
efectuados por la Reforma Educativa a nivel general ya que viven estos cambios
diariamente en el proceso de ensefianza, no obstante, desconocen las prioridades que lleva
consigo la Reforma Educativa repercutiendo en la manera en que trabajan la asignatura de
matematicas; esto se debe a la inadecuada informacion que surge por diversas situaciones:
falta de tiempo al tener que trabajar doble turno, asi como la insuficiente preparacién de la
gente que imparte los cursos de actualizacion del magisterio los cuales no encaminan al

docente a que introduzca el cambio propuesto por la Reforma Educativa.

Al igual que lo citado por Silva D'Ambrosio en Brasil, los profesores desconocen la
forma de llevar a cabo si el cumplimiento de lo que marca la Reforma, ya sea por la falta de
informacion con respecto a la utilizacion de los conceptos, materiales o forma de realizar o
llevar a cabo sus clases, obligando a los profesores a depender vnicamente del libro de
texto. ademas de surgir nuevas técnicas de ensefianza con enfoque extranjero teniendo
como consecuencia el que no se adapte el curriculum a las necesidades de los alumnos y de
los profesores, como el de contar con el tiempo necesario para desarrollar y planificar sus
clases conforme a lo que se pide en la Reforma. Ademds de contar con la informacion

suficiente para aclarar sus dudas; misma que le ayude a introducirse al cambio.

En segundo lugar el papel de los directivos en el plantel escolar se encamina y se
responsabiliza en la administracién asi como de la gestion de ésta. El director junto con el
inspector y el supervisor responden a las expectativas del gobierno central de tal forma que
¢l director es una de las figuras centrales de dicha reforma, siendo que éste debe ser el

asesor que respalde la mejora de la calidad de la docencia de cada uno de los profesores.

Asi como Larroyo (1980) menciona que el director debe de equilibrar sus
responsabilidades no dedicandose solo a aspectos administrativos. Y as{ como Wilson
(1992) indica que éste debe cumplir esta gestion en aras de la calidad, en contraposicién
con esto nosotros encontramos que los directivos toman un papel meramente administrativo
apoyando en algunas ocasiones al docente en cuestiones académicas. De hecho se estaria

buscando que el director observard y apoyara las deficiencias que presentan los profesores
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en su plantel con respecto a la ensefianza matematica; manteniendo en todo momento ese
espiritu de confianza y guia que los maestros ven en él. Involucrandose al igual que ellos en
el movimiento de la Reforma buscando nuevas formas de mejorar la practica de su equipo
de trabajo; y no involucrarse en aspectos que a la larga no son los mas convenientes para la

mejora de la ensefianza.

Por otra parte dentro de la Reforma Educativa las expectativas planteadas por el
Gobierno no han sido delimitadas a manera que el docente conozea y comprenda cada una
de estas y poder asi llevarlas a cabo dentro de las funciones que desempefia, esto €s, no
toman como suyo el nuevo programa pensando que se implantard otro plan que no vaya de
acuerdo con las expectativas de éste. De esta forma s6lo toman en cuenta algunas tentativas
que deben de cumplir para el desarrollo del curriculum procurando que no entorpezca y/o

dificulte su enseilanza.

Tal como lo expresa Avila (1988), los diversos movimientos de la curricula de las
matematicas surgidos desde 1960 hasta 1982 han sido solo a nivel tedrico; debido a dichas
disposiciones son generadas por el Gobierno lo cual demuestra que este no contempla las
necesidades generales de la Educacion y que dichas Reformas no pueden ser extrapolados
con precision pues cada institucion se desarrolla en diversos contextos lo cual no permite

que estos cambios se lleven de manera satisfactoria.

De acuerdo con los estudios realizados en Brasil por Oswaldo San Georgi y Coombs
(1961, citados por Silva D'Ambrosio), encontramos una similitud entre éstos y nuestra
investigacion sobre la manera en que los docentes ensefian la matematica; en ambos casos
se plantean ideas de un movimiento de Reforma que trata de cambiar la forma de ensefiar
las matematicas. Los primeros describen como los docentes no pueden adaptar el
curriculum a las necesidades de sus alumnos. Esto es, debido a que los nuevos programas
en su mayoria de las veces son extrapolados tal cual de un pais a otro o bien de una zona
urbana a una zona rural, lo cual resulta inapropiado para llevarlo a la practica en escenarios
distintos. Por esta razon creemos que los docentes al no entender desde su base un nuevo
programa provoca el que no sepan utilizar los materiales y asi manipular los contenidos del
libro; como transmitir simbolicamente el conocimiento apoyados de otros recursos y
suplementos aunado esto a su deficiente formacion hacen que utilicen el libro de texto
como el Gnico instrumento que manejan para el desarrollo de su clase no buscando nuevas
fuentes de informacion, por lo que se conforman con sélo ensefiar los temas que manejan

con facilidad. lo que provoca que no promuecvan la participacion y la reflexion en los
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alumnos, indicando que los cursos de actualizacion del magisterio no han fortalecido a la

ensefianza matematica, corroborandose en las respuestas obtenidas en el cuestionario.

En contraposicién con esto Simon and Shifter (1991) en combinacion con los lideres
de Educacién Matematica (proyecto ELM) aplicaron un proyecto que fue disefiado para el
desarrollo académico de los docentes con la finalidad de tomar como base su decision
instruccional y asi permitir que €stos no sean inicamente oradores de la clase, sino
creadores del conocimiento establecido de experiencias verdaderas que construya en el
salon de clases y asi los estudiantes tengan la oportunidad de crear matematicas bajo sus

propios conocimientos y experiencias dadas por el docente.

De acuerdo a esto pensamos que los docentes deben ser apoyados a examinar la
naturaleza de las matematicas que ya requiere de sus conceptos y aprendizaje. Aprendizaje
que puede ser observado a través de los cursos de actualizacion los cuales incluyan
programas de servicio dotando al docente de sugerencias y actividades que ayuden al

alumno a comprender la matematica creando una actitud positiva en ambos.

Por su parte Garcia N. (1992) menciona que primeramente se debe crear un clima
favorable para el didlogo con las propuestas de una nueva Reforma y asi su interpretacion e
intenciones sean de facil acceso para los diferentes contextos en que se lleve a cabo.
Cambiar, por consiguiente, conlleva a modificar no sélo a nivel administrativo o técnico
sino incorporar dicho cambio a las escuelas tomando en cuenta las necesidades tanto del

docente, alumno como del contexto en si de cada institucion.

En cuanto a la “actitud” encontramos que no se puede hablar de una actitud
negativa, pero tampoco positiva simplemente existe una discontinuidad entre el curriculum
v la practica, ademds de una inadecuada informacién. Existe el interés por parte de los que
intervienen en la cducacion para mejorar y fortalecer la practica educativa mas no se han
encontrado los medios para que encaminen al desarrollo de ésta; es decir, encontramos que
los profesores requieren de ayuda para mejorar y comprender la ensefianza matematica, a
cambio de esto buscan y/o demandan cursos de actualizacion que adecue la enseflanza de

los contenidos matematicos a las exigencias del medio social de sus alumnos (calidad).
También nos inclinamos a pensar que las actitudes que reconocen tener los

profesores hacia las matematicas (extremadamente favorables) no corresponden totalmente

con las que en realidad tienen. Creemos que, en realidad lo esperado por la sociedad pudo
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contaminar las respuestas, dandose por consiguiente, un desfase entre sus conductas en el
aula y las actitudes que tedricamente reconocen, corroborandose este punto mediante la
intervencion del grupo focal, donde los maestros mostraron sus grandes dudas ante la

implementacion y el desarrollo del curriculum de matematicas al aula escolar.
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Sugerencias

Dentro de la mejora de las actitudes de los docentes encontramos que cuando existe
buena informacion tienden a estar mas interesados ante cualquier situacion, en este caso la
Reforma Educativa y por ende a realizar con calidad su trabajo. El éxito de esta Reforma
llegara a través de una planificacion del curriculum que determine la estructuracion de las
actividades del aprendizaje matematico de un modo Optimo para cada estudiante y que
emplee una variedad de recursos para traducir las habilidades y los conceptos dificiles en
una progresion factible. Dentro de esto se incluirian factores claves como: cursos
especializados en matematicas, en el marco de un conocimiento sobre el curriculum
general, ya que éste es el proyecto educativo del cual forman parte los contenidos de
matematicas impartidos por gente dindmica y conocedora de la asignatura que encamine al
docente a enriquecer, aclarar y fortalecer conceptos y procedimientos matematicos
formando en el alumno y en ¢l una actitud positiva hacia la matematica; se debe destacar
atn mas la funcion magisterial porque -la calidad se encamina en un trabajo interno por
parte de los profesores que pasan- desapercibidas por alumnos y padres, con esto la calidad
de la ensefianza estara en relacién con la planificacién, la puesta en practica y la evaluacion
_del curriculum para cada uno de los alumnos y esto dependera en primer instancia en la

sobre valoracién de las actitudes positivas de los docentes.

Por otro lado los docentes deben adquirir un compromiso sélido ante la Reforma
porque de lo contrario es un compromiso superficial y se convierte en un proceso indebido
cuando el personal docente se vea obligado a respaldar una propuesta institucional que en
su ley interna no juzgue solida, quiza porque no haya sido puesta a prueba y por tal motivo
crea en ¢l una actitud negativa. Sin embargo, el compromiso con un plan defendible es
deseable y pueden ser capaces de aportar su experiencia en reuniones que ayuden a los que
intervienen en este proceso a sentirse parte de él y como tal mejorar la calidad de la

ensefianza.

Por ultimo en cuanto al libro de texto y guia didactica se requiere de una amplia
informacion a través de cursos en donde se le explique al profesor la finalidad que tienen
las ilustraciones del libro asi como el uso que -deben darles para el enriquecimiento de sus
clases y de la mejor comprension de sus alumnos en cuanto al tema. Con respecto a la guia
didactica también es necesario que al docente se le recomiende el modo en que se debe
utilizar, en qué momento, cOmMo y cuando sea provechoso para su enseflanza; esto s, s¢

debe de buscar el modo de combinar tanto el libro de texto, la guia y el conocimiento
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didactico del docente para fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje. De manera tal
que es el psicologo educativo quien se encargaria de hacer o realizar una serie de
recomendaciones al docente con la finalidad de mejorar en manera conjunta el proceso de
ensefianza-aprendizaje de éste. En este aspecto es importante que el psicolégo educativo
reconozea los cambios introducidos por la Reforma, valore y tome en cuenta las
necesidades que el docente tiene ante la implementacion de éste; ademas de ayudar a
adaptar los contenidos y los métodos de ensefianza a las caracteristicas y necesidades de sus
alumnos: esto con la finalidad de que dentro de la instruccion el proceso de ensefianza-
aprendizaje intencional se dirija a metas y que los maestros no presenten problemas en
determinados aspectos; en est caso nos dirigiremos si es posible, a crear actitudes positivas
ante la implementacion de la nueva Reforma y muy estrechamente a la Educacion
Matematica donde nos enfocaremos sobre las relaciones de lo que se estd enseflando y
como lo esta haciendo, para ayudar a que el maestro exprese sus dudas en cuanto a la

organizacion de contenidos de ensefianza, etc.

Limitantes

Finalmente las limitantes de nuestro trabajo se enfocaron en un primer momento en
la construccién de la escala por ser una de las primeras en evaluar una implementacion de
Reforma desde sus inicios mediante la ACTITUD del docente, y en un segundo momento al
acceso a las escuelas en las que se aplicaria el cuestionario piloto y final; lo cual retrasé el
desarrollo de la investigacién; una vez obtenido el permiso nos encontramos con otra
dificultad en donde algunos maestros no accedieron tan facilmente en la resolucion del
cuestionario, por lo que en algunas escuelas tuvimos que dirigirnos al director para que se

facilitara la obtencion de los cuestionarios.

Mostrandose en este sentido que los docentes tenian una actitud negativa en la
solucién del cuestionario final, ya que fueron entregados 160 y devueltos 126, a lo que en
algunas escuelas los maestros argumentaban que no tenfan tiempo para contestarlo, otros lo

extraviaban, otros se negaban a recibirnos entre otras cosas.
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ANEXO |

PREGUNTAS:

1.- Para ustedes ;qué es la calidad de la enseflanza?

2.- ;Cudles serian los puntos débiles y fuertes de la Reforma de 19927

3.- La Reforma Educativa la considero ...

4.- ;Coémo abarca ésta a la ensefianza matematica?

5.- (Como consideran que esta conformado el libro de texto de matematicas?
6.- Cuales serian a su parecer sus deficiencias?

7.- :Se consideran preparados para cubrir el nuevo plan de matematicas?

8.- La adaptacion del programa de matematicas (1992) fue répida o todavia tienen que retomar ideas del
programa anterior.



ANEXO 2

INSTRUCCIONES:

El presente cuestionario tiene la finalidad de conocer las actitudes que presentan los docentes ante los
nuevos cambios de la Reforma Educativa, especialmente en el drea de matematicas del tercer affo.

Para elaborar cada uno de los items se tomaron en cuenta seis categorias, las cuales hacen referencia a
aspectos que se manejan en la Reforma Educativa y una séptima categoria que manifiesta aquelilas
situaciones que no estan contempladas dentro de la Reforma, sin embargo son importantes para el
desarrollo de ésta. Siendo cada una de ellas:

L Calidad de la ensefianza. Es la responsabilidad que tienen cada uno de los actores que participan en el
desarrollo de ésta; directivos y docentes quienes promueven ¢l aprendizaje tomando en cuenta las
capacidades y necesidades de los alumnos asi como del uso adecuado del material de apoyo (Guia
Didactica del Maestro y Libro de Texto) que proporciona la SEP.

1. Puntos de la Reforma. Hace referencia a los puntos principales de la Reforma Educativa como la
carrera Magisterial, los Planes y Programas de FEstudio, descentralizacion y Ja Vinculacion
comunidad-escuela.

HL. Ensefianza matemdtica. Es todo aquello que aporta la Reforma Educativa para el desarrolio de la
Ensefianza Matematica.

V. Libro de texto. Conocer como el docente utiliza dicha herramienta y el valor de cada uno de los
alumnos le otorga a ésta, poniendo énfasis en la asignatura de matematicas.

V. Preparacion docente. Esta destaca el cémo un profesor se prepara para su labor docente tomando en
cuenta la planificacion de sus clases, su capacidad personal de adecuar las clases a cada uno de los
problemas que se presentan dentro del aula escolar, asi como el de poseer el conocimiento apropiado
de la matematica.

V1L Adaptacion al Programa. Es la adaptacion que cada docente le.da al nuevo programa en el aula
escolar, asi como las facilidades y dificultades.

VI Condiciones sociales v/o laborales. Esta categorfa hace referencia a que el profesor también debe
contar con los recursos oportunos de espacio, materiales de ensefianza-aprendizaje y tiempo.
Tomando en cuenta el contexto social donde se desarrolla dicho proceso.

A continuacién presentamos una lista de 97 items, los cuales se relacionan con cada una de las categorias,
encierra en un circulo en cual de ellas pertenecen.

Ejemplo:
i La desnutricion de mis alumnos provoca bajo rendimiento en la clase de matematicas.

LV, YV @



ANEXO 3

INSTRUCCIONES:

El presente cuestionario tiene la finalidad de conocer las
actitudes que estd prestando cada uno de los docentes en el
ambito de la Educacién Matematica, con respecto a los nuevos

cambios introducidos a la curricula de matematicas (1992).

Se le recomienda que cada uno de los reactivos conteste con
toda sinceridad; se presentaran 97 de éstos y cada uno de ellos
tendrd 5 alternativas que van desde totalmente de acuerdo
hasta totalmente en desacuerdo, marcando con una cruz la

opcion que mas se identifique con usted.

Totalmente de acuerdo (A)
De acuerdo (B)
En desacuerdo (C)

Totalmente en desacuerdo (D)

Edad:

Sexo:

Escolaridad:

Afios gjerciendo:

Afios ejerciendo en ef tercer grado:

Por su participacion, Gracias.



| La desnutricion de mis alumnos provoca bajo rendimiento

en la clase de matematicas.

A B, C D

2. Elplan anterior es mds adecuado que el actual.

A,B,CD

3. Los ejercicios del libro de texto de matematicas del tercer
grado, promueven la participacion y reflexién de mis
alumnos. ‘

A, B CD

4. Empleo las guias diddcticas por ser un apoyo.

A,B,C,D

S Pleve a cabo o que se proponc cn los cursos de
actualizacion del magisterio.

A,B,C, D

6. Estoy capacitado para cumplir con lo que se plantea en la
Reforma Educativa.

A,B.C, D

7 La Reforma Educativa toma en cuenta mis caracteristicas

como docente.

A,B,C,D

% Los contenidos planteados en la Reforma Educativa se
apartan de la realidad del sistema social.

A,B,C,D

9. Realizo consultas extras antes de iniciar una clase.

A,B.C.D

10. Al aplicar el nuevo programa tengo dudas.

A,B,C,D

11. Los dircctivos se encuentran preparados para el cambio.

AB,C,D

12. £l programa de matematicas del tercer grado es confuso en
sus objetivos.

A,B,C, D

13. Los nuevos contenidos programéticos se desarrollan
facilmente durante la ensefianza.

A,B,C,D

14. Cuando sc me dificulta algiin tema de matematicas, prefiero
no darlo.

A, B, C D

15. ‘Tomo cn cuenta los objetivos planteados en los planes y
programas de estudio de matemdticas del tercer grado por
ser claros al claborar las clases.

A,B,CD

16. El nuevo programa de matematicas no propicia la reflexion

de los alumnos.

A, B, C, D

17. Le dedico mayor tiempo a ofras asignaturas que a la de
mateméticas.

AB,C D

18. Ignoro los cambios propuestos por la Reforma Educativa.

A,B,C, D

19. Promuevo la participacion de mis alumnos cn la clase de
mateméticas.

A, B, CD

20. La Reforma Educativa manifiesta claridad en sus propositos
y objetivos.

A, B CD
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21. Los docentes ocupan el lugar central en la Reforma

Educativa.

A,B,C,D

2. Preparo la clase de matemdticas con base en ¢l libro de

texto.

A,B,C, D

23, La calidad de la ensefanza exige mayor preparacion de los

docentes.

A.B,C,D

4. Los planes v programas de estudio (1993) me limitan en la

organizacion de las clases.

A,B,C, D

. Utilizo técnicas de ensefianza del plan anterior.

A.B,C, D

2. La Reforma Educativa no satistace las necesidades de los

19

docentes.

A,B,C, D

7 Los temas planteados en ¢l area de matemiticas son

adecuados para cada nivel.

AB.C, D

28, Los libros de texto de matematicas carccen de contenidos

5

explicativos.

A/B,C,D

9. Los planes y programas de estudio promueven cambios
satisfactorios para la ensefianza de las matemticas.

A,B,C,D

30.

3

32.

34.

35.

36.

<

38.

intercambio ideas con mis compaiieros cuando me surge
una duda para el desarrolio de las clases de mateméticas,

A,B,C, D

La Reforma Educativa es importante para cl desarrollo
econdmico y social del pais.

ABC, D

Los libros de texto de matematicas limitan ¢l desarrolio de
esta asignatura.

A B, C D

. Los nuevos programas de matematicas promueven en los

alumnos la reflexion y el autodidactismo.

A, B, C, D

Me cuesta trabajo adaptar el nuevo programa a mis clases.

A,B,C, D

Adaptar las lecciones de matematicas al medio social de mis
alumnos me es dificil.

A, B C D

Mis condiciones laborales son adecuadas para introducir el

fiuevo programa.

A, B, C,D

. Los temas mateméticos son adecuados para que el alumno

se incorpore a su vida social y productiva.

A,B,C,D

Improviso la clase de matematicas por falta de tiempo.

A,B,C, D

Me conformo con que mis alumnos realicen algunas
operaciones matematicas basicas.

A B, CD
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46

47,

. Proporciono ideas para mejorar 108 cursos de actualizacion
del magisterio.

AB,CD

Busco constantemente modos de mejorar mi practica en la

ensefianza matematica.

A,B,C,D

2. Se me dificulta ensefiar los femas con ¢l nuevo libro de

texto de matematicas.

A,B, C, D

3 La Reforma Educativa es un medio para cubrir los objetivos

propuestos por ¢l gobierno para la Educacion.

A,B.C,D

Los temas planfeados en cl drea de matemdticas  son
adecuados pra el tercero de primaria.

A,B,C,D

. Los padres de familia se encuentran concientizados hacia

este nuevo cambio.

A,B,CD

_Se me dificulta preparar las clases de matematicas.

A,B,C, D

Cuando sc me presenta un  problema  en clase de

matematicas lo sotuciono.

A, B, C,D

La preparacion de los docentes es adecuada para el
desarrollo de los planes y programas de estudio de

matematicas. B

A,B,C, D

4

o

50.

5

52.

54.

55.

153
>

57.

58.

_Carczeo del libro y del materiat didéctico para desarrollar la

clase de mateméticas.

A, B, CD

Los cursos de capacitacion para los nuevos programas los
imparte gente preparada.

A,B,C,D

. Los directivos con ¢l impuiso de la Reforma Educativa me

preparan para el cambio,

A,B,C,D

Conazco las prioridades de la Reforma Educativa.

ABC, D

. El papel que ocupo como docente en la Reforma Educativa

es sccundario.

A, B, C,D

Los temas de matematicas del tercer grado de primaria son
suficientes para que el alumnos se incorpore a su vida
laboral.

AB.CD

La aportacion de los cursos de actualizacion del magisterio
en matematicas es deficiente.

A,B,C,D

La Reforma Educativa no requierc mayor preparacion de

los docentes.

A.B,CD

Con las clases de matematicas det tercer grado se incorpora
a los alumnos a su contexto social,
A, B, C, B
Me ausento en los cursos de actualizacion del magisterio.

A, B, C,D



59.

Me adapto con facilidad a los cambios del Plan de
Modernizacion Educativa.

A,B,CD

60. Recibo apoyo por parte de los dircctivos cuando presento

61

62

>
X

>
3

i

68

problemas en la clase de matematicas.
A,B,C,D
_ Cubro los objetivos planteados por la Reforma Educativa
en la ensefanza matematica.

A,B,CD

Los nuevos libros de texto de matcmaticas son mas

completos que los anteriores.

A,B,C, D

Tomo en cuenta las necesidades de mis alumnos que
presentan dificultad en ¢l aprendizaje de las matematicas.

A, B, C,D

_(Cada leccion de matematicas la adapto al medio social de

mis alumnos,

A,B,C,D

3. Cuento con los nuevos libros de texto de matematicas al

inicio del curso.

A, B, C,D

. Preparo las clases con una semana de anterioridad.

A,B,C,D

Se me dificulta la enseflanza de las matematicas.

A,B,C,D

. Los procedimientos para enscfiar, fos creo a partir de mis
ideas dejando a un lado el texto de mateméticas.

A,B,C,D

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

71.

Los cursos de actualizacion del magisterio fortalecen la
enscfianza matematica.

A,B,CD

Los planes y programas de estudio (1993) son flexibles y

abiertos.

A, B, C, D

Las lecciones del libro de texto de mateméticas provocan
apatia en los alumnos.

A, B, CD

Cuento con el material e inmobiliario necesario para
desarrollar mis clases.

A, B, CD

Me intereso por introducirme al cambio que propone la
Reforma Educativa.

A,B,C, D

Con facilidad aplico el nuevo programa dentro del aula
escolar,

A,B,C, D

Las ilustraciones del libro de texto de matemdticas logran
que mis alumnos se interesen por las matemética.

A, B, CD

Los ejercicios del libro parten del procedimiento para llegar
al concepto.

AB,C,

Con lo propuesto en los planes y programas de Estudio s¢
dificulta el aprendizaje de los alumnos en matematicas.

A,B,C,D



78. Lo propuesto por fa Reforma Educativa en la asignatura de
matematicas es absurdo.

A.B,C,D

79 Los libros de texto de matematicas son un instrumento
indispensable para ef desarrollo de la ensenanza.

A.B,C, D

{0. El apoyo que me dan las guias didacticas cs deficicente.

AB,C, D

81. El libro de texto de matematicas confunde a mis alumnos.

AB,CD

8§72 I:f sistema politico fortalece la Reforma Educativa.

A,B,C,D

83, Fstudio fos nuevos libros de texto de matematicas para

desarrolfar mi clase.

A.B,C. D

4. Carczeo de apoyo por parte de tos diretivos en ¢l desarrotlo
de las clases de matematicas.

A.B,C, D

/5. Los cursos de actualizacion deben ser mejorados.

A,B,C, D

6. 1.os cambios que propone la Reforma Educativa no generan

interés por introducirme a ésta.

A,B.C,D

9= se me dificulta entender fos propositos ¥ objetivos de la
Reforma Educativa.

A,B.C,D

88, La forma en que el libro de texto de matemdticas presenta
los cjercicios genera en fos alumnos interés hacia csta
asignatura.

A B, C,D

89. Los cjercicios del libro de texto realizados por los alumnos
en la clase de matematicas carecen de reflexion.

A, B, C, D

90, La formacion de los docentes cs inadecuada para cl
desarrollo de fa Reforma Educativa.

A, B, C,D

91. El nuevo programa es mas preciso que el anterior.

AB,C, D

92. Los cursos de actualizacidn son impartidos por gente
inexperta.

A,B,CD

93. 1,0 propuesto cn ¢f Programa de Modernizacion Educativa
¢s ajeno a mi medio faboral.

A,B,CD

94. Bl ticmpo no es un obsticulo para preparar las clases de

matcmaticas.

A,B,C, D

95. Los padres de familia desconocen los cambios propuestos
por la Reforma Educativa.

A,B,C, D

96. El inmobiliario inadecuado entorpece el desarrollo de mis
clases,

A,B,C,D

97 La Reforma Educativa se debilita por el sistema politico

actual,
A B CD



ANEXO 4

INSTRUCCIONES:

Bl presente cuestionario tiene la finalidad de conocer las
actitudes que esta prestando cada uno de los docentes en el
ambito de 1a Educacion Matematica, con respecto a los nuevos

cambios introducidos a la curricula de mateméticas (1992).

Se fe recomienda que cada uno de los reactivos conteste con
toda sinceridad; se presentarén 51 de ¢stos y cada uno de ellos
tendré 4 alternativas que van desde totalmente de acuerdo
hasta totalmente en desacuerdo, marcando con una cruz la

opcidn que mas se identifique con usted.

Totalmente de acuerdo (A)
De acuerdo (B)
En desacuerdo (C)

Totalmente en desacuerdo (D)

Fdad:

Sexo:

Escolaridad:

Aflos ejerciendo:

Aftos ejerciendo en el tercergrado:

Por su participacion, Gracias.
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6.

Los cursos de actualizacion del magisterior fortalecen la
ensefianza matematica.

AB,C, D

El tiempo no es un obstdculo para preparar las clases de

matemdticas.

AB,CD

L.os padres de familia desconocen los cambios propuestos

por la Reforma Educativa.

A,B.C, D

La Reforma Educativa es un medio para cubrir los
objetivos propuestos po ¢l gobierno para la Educacion.

A,B,C, D

L.os padres de familia se encuentran concientizados hacia

este nueve cambio,

A B,C,D

Mis condiciones laborales son adecuadas para introducir el

nuevoe programa.

A, B, CD

Conozco las prioridades de la Reforma Educativa,

A, B,C,D

Los temas de matematicas de! tercer grado de primaria
son suficientes para que el alumno se incorpore a su vida

laboral.

A, B,C,D

Tomo on cuenta fos objetivos planteados ¢n los planes y
programas de estudio de matematicas del tercer grado por
ser claros al elaborar las clases.

A, B, C. D

10. Cubro los objetivos planteados por la Reforma Educativa
en la enseffanza matematica.

ABCD

{1. La Reforma Educativa no satisface las necesidades de los
docentes.

A,B,C, D

12. Me adapto con facilidad a los cambios del Plan de
Modernizacion Educativa.

A, B, C, D

13. I apoyo que me dan las gufas diddcticas es deficiente.

A,B,C, D

14. Improviso la clase de matematicas por falta de tiempo.

A,B,C,D

15. Se me dificulta la ensefianza de las matematicas.

A,B,C, D

16. Los temas mateméticos son adecuados para que el alumno
se incorpore a su vida social y productiva.

A,B,C,D

17. Se me dificulta preparar las clases de matematicas.

A, B,C, D

18. Con las clases de matematicas del tercer grado se incorpora
a los alumnos a su contexto social.

A,B,C,D

19. Los cambios que propone la Reforma Educativa no generan
interés por introducirme a ésta.

A, B,C, D



20. Los nuevos programas de matematicas promueven en los
alumnos Ia reflexion y el autodidactismo.

A.B,C,D

21. Adaptar las lecciones de matematicas al medio social de mis

alumnos me es dificil.

A.B,C, D

22 Los libros de texto de matematicas carecen de contenidos
explicativos.

A B, C, D

23. La aportacién de los cursos de actualizacion del magisterio
en matematicas es deficiente.

A, B, C,D
24. La Reforma Educativa manifiesta claridad en sus propositos
v objetivos.

A,B,CD

_La Reforma Educativa toma en cuenta mis caracteristicas

o
[y

como docente.

A.B,C, D

26. Los directivos con ¢l impulso de la Reforma Educativa me

preparan para el cambio.

A.B,CD

to

= Cuando se me ditficulta algin tema de matematicas. prefiero

no darlo.

A B.CD

28, Promuevo la participacion de mis alumnos en la clase de
matematicas.

A B.CD

29.

30.

-l
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32

36.

Tomo en cuenta las necesidades de mis alumnos que

presentan dificultad en el aprendizaje de las mateimaticas.
ABC D

£l inmobiliario inadecuado entorpece el desarrotio de mis

clases.

AB,C,D

. Al aplicar el nuevo programa tengo dudas.

A,B,C, D

Empleo las guias diddcticas por ser un apoyo.

AB,C, D

Cuento con el material ¢ inmobiliario necesario para
desarroflar mis clascs.

ABCD

. Lo propuesto por la Retorma Educativa en la asignatura de

matematicas es absurdo.

A,B,C, D

5. Se me dificulta entender los propésitos y objetivos de la

Reforma Educativa.

A,BC, D

Los docentes ocupan el lugar central en la Reforma
Iiducativa.

A B, C,D

. Bl papel que ocupo como docente en la Reforma Educativa

¢s secundario,

A,B,C, D

. £l nucvo programa de matematicas no propicia la reflexion

de los alumnos.

AB,C,D



39, Carezco de apoyo por parte de los directivos cn el
desarrolto de las clases de matemdticas.

AB,C,D

40. Los directivos se encuentran preparados para el cambio.

A, B, C,D

141, Estoy capacitado para cumplir con o que s¢ plantea en la

Reforma Educativa,

A,B,C, D

42, Ignoro los cambios propuestos por la Reforma Educativa,

A.B,C.D

13. La forma en que el fibro de texto de matemticas presenta
Jos cjercicios genera en tos alumnos interés hacia esta
asignatura.

A, B, C,D

44, Recibo apoyo por parte de los dircctivos cuando presento
problemas en la clase de matematicas.

A B, C,D

15 Me intereso por introducirme al cambio que propone la
Reforma Educativa.

ABCD

46, Los ejercicios det libro parten del procedimiento para llegar
al concepto.

A.B,C.D

47 Ll libro de texto de matematicas confunde a mis alumnos. '

A,B,C.D

48. Cada coleccion de matematicas la adapto al medio social de
mis alumnos.

AB,CD

49. Me cuesta trabajo adaptar el nuevo programa a mis clases..

A,B,C, D

50. Con facilidad aplico el nuevo programa dentro del aula
eseolar.

A, B, C,D

51. B programa de matematicas del tercer grado es confuso en
sus objetivos,

A,B,C, D



