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INTRODUCCTION

En la presente obra se plasman algunas alternativas di
dActicas para solucionar la preocupacidn temdtica del conte
nido "La operatividad convencional de la divisidn en la vi-
da cotidiana de los alumnos indigenas de tercer grado de la
escuela primaria bilingue "Reforma Educativa" ubicada en la

Cabecera Municipal de Tapalapa, Chiapas.

Dicho trabajo se organiza de la forma siguiente: en el
primer capitulo se encuentra la identificacidn, espacio don
de se especifica claramente la problemé&tica més sobresalien
te del proceso de ensefianza-aprendizaje de las matemdticas-
y su vinculacidn en la préactica cotidiana de los educandos-
en referencia. Tomando en cuenta lo anterior se problemati-
za en el segundo capitulo el contenido curricular con base-
a los elementos tedricos que la sustentan; asimismo se des-
cribe el medio social e institucional donde se ubica la preo
cupacidn temAtica, haciendo un andlisis en la repercusidn—-

de la escuela y la comunidad.

En el tercer capitulo se plantea la propuesta pedagdgi
ca en donde se propone la estrategia didactica que se segui
rad durante el proceso educativo; los propbsitos que se per-—
siguen alcanzar con la propuesta; se especifica también el-
contenido a abordar y las actividades que se desarrollaréan,

Ademas se hace mencidn del método, las técnicas y, los re -



cursos humanos y materiales que se requieren durante el de-
sarrollo de las actividades educativas para coordinar debi-

damente.

En el cuarto capitulo se menciona la forma como se —-—
aplicd la propuesta, el resultado que se obtuvo; la forma -
como se evalud la cuestidn didactica y las perspectivas que

cree uno que resulta con el trabajo.

Fn conclusiones y/o sugerencias se anotan algunas orien
taciones que considero son los més pertinentes que de algu
na manera iran a favorecer la situacidn educativa. Se con -
cluye sugiriendo a los maestros quienes quieran llevar a la
practica la presente propuesta que integren los elementos -

necesarios que en ella se especifican,



CAPITULO I

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA.

El presente trabajo lo enuncio como una propuesta peda
gbgica que me ayudarid en la resolucidn de problemas de repar
to, en la operatividad convencional de la divisidn conside -
rando primordialmente las actividades cotidianas que reali -
zan los nifios en sus propios contextos sociales, para que ——
los contenidos curriculares que se vayan abordando en torno-
a la matemdtica, adquieran caracteristicas préacticas y asi -
sean compensibles y potencialmente significativos dentro del

ambito escolar.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en la estructura -
cidn matemidtica, tiene un inmenso valor, ya que son conoci -
mientos fundamentales en el desenvolvimiento de los nifios y
de los adultos ante la sociedad por realizar constantemente-
actividades matemdticas en donde se emplean las operaciones-—
bidsicas. "Las matemidticas son un producto del quehacer huma-
no y su proceso de construccidn estd sustentado en abstrac -
ciones sucesivas que han partido de la necesidad de resol -

ver problemas concretos" (1)

Sabemos perfectamente que la matemldtica no se separa -

en ningin momento de nuestros actos, aunque no nos demos —---

(1) Cfr. "Enfoque" Plan y programas de estudio de educacidn primaria.
SEP 1993 Pag. 51,




cuenta de su utilizacidn; por lo que serd necesario que se -
les brinde a los educandos oportunidad de participar en acti
vidades en las que utiiizan los conocimientos que ya tienen-
para resolver problemas y que, a partir de sus aprendizajes-—
previos comparen sus resultados y sus formas de solucidn, pa
ra hacerlos evolucionar hacia los procedimientos y las con -

ceptualizaciones propias de las matemdticas.

En los alumnos de tercer grado, se pretende ir recons =
truyendo los conocimientos matemiticos que los nifios ya po -
seen, pues ellos participan en la compra-venta de productos—
comestibles que sus papés realizan para satisfacer las nece-
sidades de su familia. Los productos a que se hace referen -
cia son: tomate, mango, cagahuate, meldn, sandia, cebolla, -

etc., que no se cosechan en esta localidad.

Los nifios que no participan en este tipo de actividad,-
hacen mandados comprando articulos que se necesitan en el ho
gar, En ambas actividades se ha detectado que realizan men -
talmente cualquiera de las operaciones basicas sin mas difi-
cultad; pero si en el saldn de calses se le presentan proble
mas para que identifiquen el tipo de operaciones requeridas,
inmediatamente empiezan a preguntar, ¢(Cu@les operaciones uti
lizamos? o sea, se nota que encuentran obstédculos en resol -
verlos; por lo que debe procurarse en la préctica docente —--
que las actividades que se propongan, partan de los conoci -

mientos previos de los educandos para fundamentar el aprendi



zaje de los contenidos curriculares matemdticos en el contexto
social donde se desenvuelven, porque ahi utilizaréan los sabe -

res que vayan adquiriendo.

Los adultos tambi&n realizan la operatividad mental de re
parto en sus fiestas de cumpleafios, casamientos, etc. Al repar
tir los bocadillos entre sus invitados ® cuando le ofrecen al-
gln trabajo en contrato; el duefio ofrece una determinada canti
dad y lo que hace el jornalero calcula los dias que le puede -
llevar dicho trabajo, entonces emplea la operacidn mental divi
diendo la cantidad ofrecida entre los dias para saber si le re
sulta; asi mismo, los nifios utilizan la divisidn cuando juegan
con canicas llamadndolo de a mentira, ejemplo 4 niftos van a ju-
gar de "triadngulo" y solo uno de ellos tiene 16 canicas; lo --
que hacen reparten esa cantidad de canicas por partes iguales-
en donde con facilidad logran resolver los problemas surgidos-

de su propio medio.

La incomprensidn de la operatividad de la divisidn y la -
dificultad de la utilizacidn en la resolucidn de problemas pre
sentados, ha sido uno de los aprendizajes incongruentes dentro
del ambito escolar; situacidn por lo que me preocupo para pro-
poner estrategias didacticas acordes a la realidad de los ni -
fios, para que asi, la operacidn como reparto sea asimilado y -

desempefie su funcidn en la vivencia de los mismos.

Como apoyo didactico quice utilizar la microcomputadora -

5



que la institucidn educativa posee, pero por lo visto las ope
raciones y/o los problemas programados en el disket se ubican
a un nivel superior de la capacidad mental que los nifios han-
construido en sus estructuras intelectuales y adaptados a una
poblacidén urbana, por eso decidi no utilizar el aparato con -
tal contenido programidtico por no estar acorde a la realidad-

de los alumnos.

El Plan y Programas de estudio de educacidn primaria que
estoy utilizando es el que entrd en vigor en el ciclo escolar
1993-1994, excepto los contenidos de ciencias naturales que -
entrd todavia en este afio escolar, de tal manera el problema-
que se aborda en la presente propuesta pedagdgica en relacidn
a la matemadtica es "Planteamiento y resolucidn de diversos -
problemas de divisidn", 1lo que tuvo cierta dificultad en el-
proceso educativo y se encuentra inmerso en el eje temdtico -

"[,0s nfimeros, sus relaciones y sus operaciones".

"Un maestro antes de poner en practica sus saber como do
cente, debe caracterizar la situacidn sociolinguistica que --
prevalece en su aula y desarrollar sus actividades en la len-
gua materna que corresponde a sus alumnos de lo contrario obs
taculizard el aprendizaje del nifio corrompiendo la identidad-

gtnica”. (2)

(2) Cfr. Pablo de Luna Garcia. "Importancia de la lengua materna" Estrate
gia para el desarrollo pluricultural de la lengua oral y escrita. An
tologia UPN. 1993 Pag. 33.




El 97% de los nifios de tercer grado, estdn acostumbrados
a hablar su lengua materna que es el zoque y entienden mejor-
las explicaciones y el desarrollo de las actividades partien-
do de sus principios 1ingﬁisticés, porque de no utilizar tal-
lengua poco a poco ird disminuyendo su dominio por parte de -
los nifios. Ellos podrian preguntarse: (Por qué el maestro nos
exige hablar nuestra lengua materna, cuando &l ni siquiera in
tenta hablarla?. Si le exigimos hablar en espafiol rompemos la
identidad de los alumnos, creando un conflicto en si mismo; -
por eso es necesario coordinar el proceso de ensefianza—apren-

dizaje en las dos lenguas para dar la funcionalidad de ambas.

EFn el saldn de clases la préctica de la construccidn de-—
la divisidn es rechazada por un 10% de los alumnos, diciendo-
que no pueden resolverla y las reclamadas son: adicidn y sus-
traccidn; esto ocurre porque nosotros los maestros hemos otor
gado actitudes como &sta, al inclinarse a una ensefianza tradi
cional o mecanizada, creando en la mentalidad de los nifios, -—
fobia ante la presencia del lenguaje matemé&tico, por ello se-
trata ahora de no proporcionar el conocimiento, sino de produ
cir las condiciones para que el nifio lo construya con base a-
una situacidn didadctica constructivista de las mateméticas, -
aunque &sto no es una tarea fdcil, pero por lo menos hay que-
proponerlo para iniciar una transformacidn de nuestra préacti-

ca cotidiana que garantice una reproductibilidad bajo contro-

les bien precisos.



La incomprensidn sobre el proceso de construccidn de la-
divisidén es una situacidn preocupante, ya que COmO operacidn-
badsica, los nifios la requieren en cualquier momento para solu
cionar los problemas que se presentan constantemente en Su am
bito familiar y social y tienen que responder con responsabi-
lidad para demostrar los conocimientos logrados por la inte -

raccidén con sus compafieros, maestro y objeto de estudio.

Para lograr tal propdsito hay que reformular nuestra me-
todologia que siempre se habia empleado en el abordaje de los
contenidos de aprendizaje en el campo de las matemidticas; ya-
que lo que reclama la nueva modalidad educativa es formar su-
jetos activos, reflexivos, criticos, etc., que no vean los —-

problemas como situaciones sin solucidn.

Los problemas que se planteen en el saldn de clases hay-
que fundamentarlos con actividades reales y contenidos cultu-
rales del propio grupo &tnico, asi los nifios adquiriridn paula

tinamente el razonamiento 1ldgico matemético.

1,— Justificacidn.

La incomprensidn de la operatividad de la divisidn es --—
una situacidn preocupante, ya que como operacidn basica los -
nifios la requieren en cualquier momento para solucionar los -

problemas cotidianos y ademads sus padres les exigen gque de —-

muestren la habilidad que van adquiriendo en la escuela, por-



ello, los nifios hacen el esfuerzo por asimilar los saberes en
el saldn de clases, pero no sucede asi con todos por diferen-—
tes situaciones que atraviesan en el grupo escolar que de al-
guna manera repercute en el aprendizaje, tales como la diver-
sidad psicoldgica de los educandos, el subjetivismo de la es-
trategia metcdolégiCO*didécticés, la apatia que manifiestan -
algunos alumnos cuando se les plantea alglin problema que exi-

ge cierto razonamiento, etc.

Muchas veces el proceso educativo se encamina directamen
te en los aspectos convencionales de la matemdtica, por lo -—-
tanto, en ocasiones, las actividades escolares principales —-
son las planas de numeraciones y las planas de las operacio -~
nes badsicas, ya que se piensa que tarde o temprano, por medio
de la repeticidn, el nifio aprenderd los nimeros y resolvera -
problemas. Esto deriva de una concepcidn equivocada que se ——
tiene sobre lo que es la mateméAtica, ya que los nifios recons-
truyen sus propios conocimientos a partir de las experiencias
concretas. Asimismo en nuestra practica docente no hemos toma
do en cuenta la interaccidn educativa tal como es, sino que -
se ha concebido en una forma meciAnica y autoritarismo en don—
de el maestro es el elemento poseedor del conocimiento, con -~
viertiéndose el docente ante el proceso educativo en un sim -
ple transmisor de conocimientos y los nifios receptor de és —--

tos.



De esta manera, la matemldtica se vuelve una asignatura -
aburrida y sin sentido, en la que hay que resolver mecénica -
mente, operaciones o problemas como lo ensend el maestro, lo-
grando con ello la pasividad del sujeto que repite sin pensar
"respuestas correctas" que no lo conducen a la plena utiliza-

cidn de su pensamiento ldgico—-matematico.

Para lograr el inverso de esta actitud es necesario acep
tar las diversas reformas educativas y las condiciones actua-
les de la sociedad con la intencidn de formar sujetos acti --—
vos, reflexivos, criticos, etc.,, ante los contenidos matemdti
cos y significard un menor esfuerzo tanto del maestro y del -
alumno referente a lo intelectual, pero para ello, es urgente
transformar nuestra préactica docente en el abordaje de las —--
cuestiones matemiticas en especial del tema que estoy justifi

cando.



CAPITULO IT

PROBLEMATIZACION.

1.~ Elementos tedricos que sustentan el problema.

En el proceso de enseflanza-aprendizaje de los contenidos—
matemdticos es de primordial importancia utilizar materiales -
concretos para que los nifios adquieran los conocimientos funda
mentales con la manipulacidn directa de los objetos propios --—
del contexto social y asi vayan reconstruyendo constantemente-

sus estructuras intelectuales.

"En el proceso de trabajo docente se integran recursos ma
teriales tradicionales de manera diversa, que modifican el sen
tido y la objetivizacidn de los conocimientos transmitidos".(3)
Si dentro del aula brindamos una ensenanza subjetiva y mecani-

zada, sdlo vamos a lograr aprendizajes vagos y sin sentido.

La ensefianza tiene que responder a las necesidades socia-
les y emocionales de los ninos, de lo contratio el proceso edu
cativo se vuelve aburrido y los objetivos planteados inicial -

mente quedaran rezagados.

Llevar a cabo el desarrollo de las actividades sin tomar-—

(3) Cfr. Rockwel, Elsie. "Desde la perspectiva del trabajo docente" An&li-
sis de la practica docente. Antologia UPN. Pag. 85-86.




en cuenta el medio donde se ubican los nifios, por lo menos en-
matemdticas, seguramente el aprendizaje seréd insuficiente, aun
que haya transcurrido un determinado tiempo porque no estuvo -
de acuerdo al interés del educando y si logran asimilar los co
nocimientos, serd por poco tiempo, es decir, se le olvidaran -
muy pronto, por lo tanto no podrédn emplearlos en la resolucidn
de problemas venideros; ahora si educamos en las matemdticas,-
lo cognoscitivo irad aumentando gradualmente y le serd de gran-—
utilidad en la vida cotidiana por ser conocimientos ma&ormente
significativos que tienden a permanecer por més tiempo en el -

intelecto del nifio.

Para poder responder los problemas matemdticos, se puede-
realizar en tres formas: el agrupamiento de objetos para for -
mar conjuntos, la representacidbn gréfica que consiste en dibu-

jar la cantidad de objetos y la representacidn numérica.

Dentro del aula al trabajar con un enfoque constructivis-
ta, el sujeto no es ser pasivo, sino activo, critico y partici
pativo que construye y transforma sus propios conocimientos a-

través de la interaccidn educativa.

Muchas veces en el saldn queremos tener alumnos atentos a
la clase sin ning@in ruido o que nadie hable o juegue, con lo -
cual el maestro sdlo logra la pasividad en los sujetos que re-

ciben drdenes y éste es el error en que podemos caer, por eso-~

hay que dar una cierta libertad a los educandos, ya que por na



turaleza propia son inquietudes, pero, no confundir libertad-
con libertinaje porque la formacidn educativa se desviaria en

actitudes negativas.

En clase se dicen y se escriben las cosas como son, es -
decir, como vienen en los libros de textos, como todo mundo -
las conoce, excluyendo por supuesto a los nifios y nos olvida-
mos que en toda situacidn didéctica, intervienen cuatro suje-
tos protagonistas: el maestro, los alumnos, el contenido de -
aprendizaje y el medio, por eso en la preparacidn de clases -
de cualquier asignatura se deben considerar estos elementos -
indispensables, ya que sin duda alguna desempefian un papel --

significativo.

"El mundo de los signos y comportamientos son expresio -
nes que constituyen el aprendizaje primordial de la ensefianza
y condicidn primaria para lograr el aprendizaje cognosciti —-—

vo". (4)

Existen infinidades de signos a nuestro alrededor que gi
ran en las diferentes areas de conocimiento; en este caso so-
lamente distinguiremos las representaciones graficas que usa-

mos en la matemdtica, especificamente de las operaciones bési

cas que son: +, —, x, = y — que de alguna manera son arbitra

(4) Cfr. Remedi, R. et. al. "Gestos, cddigos (Sefiales de la inmediatez? —
Grupo escolar. Antologia UPN. 1991 Pag. 40,




rias y convencionales tanto lo numerales, como los signos por
que no tienen semejanza con aguello que representan. Para que
las representaciones sean tales, es decir representen realmen
te los conceptos, es necesario que el sujeto haya construido-
el concepto al que dicha representacidn se refiere y asi ca-
racterice e identifique la funcionalidad de cada uno y darle-
la utilidad correcta en las operaciones para resolver proble-

mas.

"l,a relacidn que los sujetos establecen con el conocimien
to escolar que abordan, es un momento importante en donde se-—
define el carédcter de la situacidn escolar y donde se consti-

tuye el sujeto mismo". (5)

Los nifios adquieren nociones matemé@ticas en su seno fami-
liar y en otros lugares, por eso cuando llegan a la escuela,-
ya llevan ciertos aprendizajes informales, o sea, no 1legén -
como un papel en blanco; por lo cual dicho conocimiento esco-
lar representa para el sujeto una posibilidad de apropiacidn-
de una seleccidn de saberes acumulados, porque se ha descu —-—
bierto que la construccidn de conceptos matemdticos es un pro
ceso complejo en el que el nifio juega un papel principal, no-
como simple depositario del saber, sino como constructor de -

su propio conocimiento.

(5) Cfr. Edwards, Verdnica, "El conocimiento como 16gica particular de ——
apropiacidn y alienacidn" Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.—
Antologia UPN. 1992 Pag. 93.




"E1l aprendizaje significativo obliga a ir més allad de la-
simple consideracidn de los procesos cognoscitivos del alumno
como elemento mediador de la ensefianza". (6) Para que se movi
licen los conocimientos previos de los nifics es fundameﬁtal -
considerar el nivel psicoldgico; nociones sobre el contenido-
que se le ensefia en la escuela y aportar en forma constante y
suficientemente los motivadores como juegos, cuentos, cantos-
infantiles y rondas que se relacionen con lo que se estd abor
dando, porque hay veces que los educandos ya perdieron el in-
terés del tema y el maestro sigue desarrolléndolo, o sea, la-
clase se volvid aburrida y mondtona. Cuando esto pasa es el -
momento preciso péra emplear los motivadores para regresar al

ambiente escolar.

En el enfoque constructivista se distinguen dos aspectos-
en el desarrollo del nifio, por un lado todo lo que adquiere -
por la interaccidn familiar, escolar o educativa en general,-
lo llamado aprendizaje psicosocial y por otro lado lo que ——-
aprende o piensa, aquello que no se le ha ensefando, pero —-
que debe descubrir por si solo y ésto es esencialmente lo que
abarca mAs tiempo lo denominado aprendizaje esponténeo. Es —-
por ello que es de vital importancia tomar en cuenta los nive
les de desarrollo en que se encuentran los alumnos para que -

con base a ello, reelaboremos nuestras estrategias didacticas

(6) Cfr. Coll, Cesar. “"Significado y sentido en el aprendizaje escolar".-
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Antologia UPN. 1992  ———-
Pag. 107.




para llevar a cabo una préictica mejorada del contenido de —--

aprendizaje a que se refiere.

La teoria de Piaget al respecto del desarrollo cognitivo-
del nifio, la edad cronoldgica de la educacidn primaria abarca
en tres etapas: preoperatorio, operaciones concretas y opera-

ciones formales.

El periodo preoperacional va entre los dos y siete ahos -
de edad, precisamente cuando los nifios estén cursando los pri
meros grados escolares en donde demuestra muy poco la utiliza
cidn de la 16gica, usa un nivel superior de pensamiento al —-
que caracteriza la etapa senso-motor del desarrollo. "Esta nue
va forma de pensamiento, llamado pensamiento simbblico concep
tual, consta de dos componentes: simbolismo no verbal y simbo

lismo verbal". (7)

Se dice simbolismo no verbal cuando el nifio utiliza los -
objetos con fines diferentes de aquellos para los que fueron-—
creados y simbolismo verbal cuando el nifio utiliza del lengua
je o de signos verbales que representan objetos, acontecimien

tos y situaciones.

En este periodo preoperacional se ubican dos estadios: -

1) Aparicidn de la funcidn simbdlica y comienzo de acciones -

(7) Cfr. Margaret M. Clifford, Enciclopedia practica de la pedagogia. -
Vol. 1 Ed. Oceano, Barcelona 1982, Pag. 91.




interiorizadas acompafiados de representaciones y 2) Organiza-
ciones representacionales basadas tanto en configuraciones es
tdticas como en la asimilacidn de la propia accidn y regula -

cidn representacionales.

En el primer estadio (2 a 4 afios) el nino demuestra una-
actitud egocéntrica en sus representaciones, ya que es inca -
paz de adoptar el punto de vista de otra persona y en el se -
gundo estadio reduce en gran medida el egocentrismo y por el-

contrario, incrementa la participacidn social (4 a 7 anos).

La caracteristica del pensamiento del nifio ahora, es la-
irreversibilidad, ya que no puede retroceder hasta el punto -

de partida.

Los 40 alumnos de tercer grado, el 62.5% se ubican en el
periodo de las operaciones concretas y el 37.5% en el primer-

estadio de las operaciones formales.

Los nifios que poseen la edad entre los 7 a 11 afos de —-
edad o sea los que atraviesan en las operaciones concretas se
puede notar sus conductas caracteristicas como los siguien ——

tes:

a) Capaces de conservar de un modo constante.
b) Capaces de clasificar y ordenar cosas réapida y facil-

mente.



c) Capaces de experimentar de un modo sistemético.

Fn este periodo se distingue el siguiente estadio: ope~
raciones simples y sistemas totales; por ello, la mayoria de-—
los ninos empleakadecuadamente la clasificacidn, ejemplo: en-
el saldén de clases se forma un solo conjunto coﬁ frijol negro
b6til y maiz y se pide que lo separen, la clasificacidn lo ha
cen correctamente tomando en cuenta algunas caracteristicas -
como tamafo, color, forma, ett., 6 entre ellos se identifican
claramente quienes son los mas grandes y quienes los pequefios

y comprenden que las partes son mids pequefias que el todo.

Cabe aclarar de que la edad cronolbdgica y la edad psico-
16gica son totalmente distintas, ya que los nifios que son la—
edad cronolbgica se encuentra en las operaciones formales del
primer estadio, tampoco lo realizan la actividad de conserva-

cidn con toda seguridad.

Finalmente llegamos al periodo de las operaciones forma-
les (11 a 15 afios) que es el término del desarrollo cognitivo
seglin la teoria de Piaget. Piaget afirmd que el desarrollo ——

cualitativo alcanza su punto mas elevado en este periodo.

Una vez que los nifios han aprendido las operaciones pre-
cisas para resolver problemas abstractos, el aprendizaje pos-

terior se refiere finicamente de que manera se va a aplicar es



tas operaciones a nuevos problemas.

"Esta etapa tiene dos estadios: 1) Ldgico, hipoté&tico-de
ductivo y operaciones combinatorios con un nivel de equilibrio
(11 a 14 afios) y 2) E1 grupo de cuatro transformaciones (14 -

en adelante)". (8)

El primer estadio es un razonamiento necesario para resol
ver problemas de combinaciones o problemas relacionados con -——
las diferentes formas en que se puede realizar una operacidn -
con un conjunto de cosas y en el segundo estadio se percibe co
mo base indispensable la identidad, la negacibdn, la reciproci-
dad y la correlatividad para que los muchachos puedan solucio-

nar problemas,

La teoria del desarrollo cognitivo de Piaget sugiere que-
todo individuo atraviesa cuatro etapas en el proceso que>1e -
1levé a alcanzar su madurez intelectual, pero en el apartado -
anterior solamente se hizo mencidn de tres etapas porque son -
ni mAs ni menos esas en las que se identifican los alumnos de-

educacidn primaria.

El aprendizaje infantil empieza mucho antes de que el ni-

fio 1legue a la escuela y cuando llega, ya posee su propia arit

(8) Cfr. Cano Rodriguez, Ma. de Jesls, et. al. “"Caracterizacidn del desa —
rrollo infantil seglin la teoria Piagetiana". "Desarrollo del nifio y ——
aprendizaje escolar. Antologia UPN. 1992 Pags. 327-331.




mética, lo que nosotros los maestros vamos a perfeccionar con

el proceso de ensefianza—-aprendizaje.

En muchos casos nos encontramos con un grupo escolar en-
el que algunos no saben leer, (Cbmo es que esperamos que nos—
resuelvan los problemas? definitivamente es imposible, y si -
sabe leer no lo comprende, de manera que los obstéculos siem-
pre existen y no permiten desarrollar armdnicamente nuestra -

labor educativa.

Los juegos matemidticos resultan muy {itiles como apoyo di
ddctico en el proceso de ensefianza—-aprendizaje, ya que las re
glas de los juegos representan las realidades de las operacio
nes matemAticas y é&sto ayuda a guiar y dar forma a la compren

sidn de los aprendizajes adquiridos inicialmente.

"El aprendizaje de las matemdticas y su aplicacidn con -
siste en pensar activamente y en actuar sobre el entorno, no-
en advertir pasivamente lo que se presenta, ni tampoco en me-
morizarlo". (7) Al estar desarrollando temas de matemadticas,
es factible inclinarse a la mecanizacidn razonada, porque sb-
lo asi podran externar los conocimientos que vayan adquirien-

do. Si el proceso educativo toma la direccidn a la memoriza -
cidn mecanizada resultarin sujetos pasivos con una minima ca-

pacidad intelectual.

(7) Cfr. Resnick, B. y Ford, W. "Piaget y el desarrollo de las estructu-
ras cognitivas". Matemdticas y educacidn indigena., Ant. UPN. 1993 —-

Pag. 335.




"l,os tres elementos que entran en juego en toda ensefnan-
za son: la naturaleza del objeto motivo de la clase y los fi-
nes de ensefianza; el nivel psicoldgico de los alumnos, y el -

temperamento y preferencia del propio profesor". (8)

Para que el proceso de enselianza-aprendizaje resulte sa-—
tisfactorio en los infantes es necesario programar las activi
dades educativas adecuadamente en torno a la temAtica, rela -
ciondndolo con los contenidos culturales de la propia etnia y
asimismo plantear los objetivos que se pretenden alcanzar; en
cuanto al nivel de desarrollo psicoldgico, podemos distinguir
dos aspectos importantes: la edad mental y la edad cronoldgi-
ca, por lo que habria que verificar las situaciones de cada -
uno de los nifios para no desviar la clase y asi plantear las-
actividades de acuerdo a los intereses de los individuos, Al-
respecto de esta preparacidn, el docente debe ser h&bil para-
proponer las actividades o sea, hay que investigar muchisimo,
ya que actualmente en el programa sdlo nos aporta los temas -
centrales, mds no como el anterior que solamente se palomea -
ban los que se iban realizando. Es recomendable emplear mate-
riales didacticos propios de la regidn tales como; semillas,-
palitos, piedritas, etc., para que los nifios los manipulen du
rante la blisqueda de solucidn de los problemas que se les ---

planteen.,

°

(8) Cfr. Toranzos, Fausto. "Metodologia de la ensefianza de la matemadtica"
Matemdtica y educacidn indigena I. Antologia UPN. 1993 Pag. 408.




"El aprendizaje de la divisidn siempre debe ser posterior
al de la multiplicacidn, no solo porque es inversa de ésta, si
no porque el alumno encontrard mas dificultades en realizar el

algoritmo de la divisidn que el de la multiplicacidn™. (9)

Para realizar la operatividad de la divisidn es nécesario
que los educandos hayan aprendido 1la multiplicacidn, ya que —~
asi se les facilitard comprender el proceso de construccidn, -—
porque lo que van a buscar los nifios es el ntimero perdido de -

la multiplicacidn.

Fs importante praéticar la divisidn coﬁ objetos o con pro
blemas de la vida diaria y una vez ya ejercitada de esta for -
ma, entonces pasar a la siguiente etapa que es comprender el -
significado del signo entre ( % ) y resolver los problemas con

nimeros.

2.- Elementos contextuales.
a) Medio social.

La presente propuesta pedagbgica se aplicard con los alum
nos de tercer grado de la escuela primaria bilingue "Reforma -

educativa", la cual se halla ubicada en la Cabecera Municipal-

(9) Cfr. Maza Goémez, Carlos. "Ensefianza de la multiplicaci6n y la divi ——
sion". Matematicas y educacidn indigena II. Antologia UPN. 1993 -————
Pag. 341.




de Tapalapa, Chiapas. Esta comunidad colinda con los siguien
tes municipios: por el Norte con Chapultenango, por el Sur —-
con Coapilla, por el Este con Pantepec y Tapilula y por el --

Oeste con Ocotepec, Chiapas.

Dicha cabecera municipal se encuentra geogréficamente en
la zona Norte del Estado de Chiapas a 18 Km. de la carretera-
internacional, desvidndose en el municipio de Rayén, Chiapas;
estableciéndose en medio de cerros; su area es de 32.3 Kms.,-

cuadrados con una poblacidn aproximada de 3,500 habitantes.

La altitud promedio del Municipio es de 1,474 metros so-
bre el nivel del mar. Su orografia estd conformada principal-
mente por lomerios, terrenos montafiosos y terrenos accidenta~—
dos. Su nombre indigena es Kéng'md que significa agua bajo ce
rro, nombre que fue empleado por varias décadas, pero en la -
actualidad muy pocas veces se escucha mencionar por la gente,
tal vez porque ya son bilingues o sea, hablantes de la lengua

zoque y espaifiol,

Fl clima ha sido clasificado cadlido tropical lluvioso, -
oscilando las temperaturas entre los 18 grados en invierno y-

40 grados centigrados en verano.

E1l finico medio de transporte con gque cuenta la comunidad

es la carretera en donde camionetas cubren rutas de Tapalapa-

a Tapilula; viajes que aprovechan los habitantes para sacar -
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algunos productos que tienen que vender a Tapilula y/o Pichu-
calco o bien introducen los productos que se necesitan; los -
medios de comunicacidn son: el tel&fono comunitario, el TEL -

MEX y la radio de comunicacidn.

En este poblado de Tapalapa existen los siguientes cen -—
tros educativos: Jardin de Nifios en el que laboran dos educa-
doras; dos escuelas primarias ambas de organizacidn completa,
en una laboran 9 docentes, 8 maestros frente a grupo y un Di-
rector Técnico; y en la otra donde presto mis servicios educa
tivos, laboramos 10 maestros, incluyendo el Director Té&cnico;

y la Escuela Telesecundaria en la que trabajan dos maestros.

La principal actividad econdmica es la agricultura y se-
cultiva maiz, frijol, café y algunas frutas tropicales; de to
dos &stos productos lo finico que se vende es el café&, ya que-
los demés se cosechan en minima escala, Gnicamente para cu —-
brir algunas necesidades prioritarias de la familia; la préc-
tica de la ganaderia y la produccidn de aves de corral es tam

bién en pequefia escala.

La mayoria de los habitantes de esta comunidad trabajan-
por jornal, por no contar con terrenos para cultivo, por lo ~

cual se sobreentiende que son de escasos recursos econdmicos.



b) Institucional.

La escuela primaria "Reforma Educativa" clave de C.T. --
07DPB2489 S, pertenece al sistema federal, es de organizacidn
completa con turno discontinuo, controlado por la zona esco -

lar 401 con cabecera oficial en Raydn, Chiapas.

Los alumnos que asisten a esta escuela son de la propia-
localidad y los que vienen de las Riberas de Blanca Rosa, San
Antonio, Palestina, Niquidambar, etc. En este ciclo escolar -
1994-1995, se atienden 233 alumnos en total, lo cual se mues-

tra en la siguiente tabla de distribucidn de frecuencias:

GRADO Y GRUPO FRECUENCIA FRECUENCIA RELATIVA
lo. "A" 22 22/233 = .094
lo. "B" 22 22/233 = .094
lo. "C" 21 21/233 = .090
20. "A" 23 23/233 = .098
20. "B" 23 23/233 = ,098
30. 40 40/233 = .171
4o, ‘ 37 37/233 = .158
50. 29 29/233 = 124
60. 16 16/233 = .068

233 1

Los alumnos forAneos se les otorgan becas por el Institu-

to Nacional Indigenista (INI) por conducto del albergue esco-

lar anexo a la escuela primaria, dandoles alimentacidn, hospe



daje y una pequefia cantidad de dinero para que compren sus --

fitiles escolares necesarios.

La institucidn educativa cuenta con 8 aulas, quedando fue
ra 2 grupos, ya que un aula se ocupa exclusivamente para la -
micro—computadora. De los salones existentes, 6 cuentan con -—

mesabancos y 2 estidn equipados con pupitres.

La mayoria de los nifios son bilingues, s6lo uno se niega-
a hablar la lengua zoque, hablando en té&rmino de mi grupo; ——
ésto sucede porque sus padres.nunca le inculcaron el dominio-
de tal lengua, pero, sabemos claramente de que no existen cul

turas inferiores ni superiores, sino diferentes.

La interaccidn entre alumno—alumno y alumno-maestro, se =
da con cierta regularidad, tanto dentro y fuera del saldn de-

clases,

Algunos nifios no le dan importancia cuando se organizan -
equipos de trabajo, o sea se minimizan en cuanto a la rela --
cidn con sus compaifieros. Lo que me he percatado también es de
que los nifos con las nifias & viceversa, no es la misma rela-
cidn qué se da con el mismo sexo, ya que al integrar equipos,

cada quien ya sabe con quienes juntarse.

En los juegos que comlinmente se practican, tales como: MA

ares nones", "Compadre Juan", "A la vibora de la mar", ---
9 3 9



etc., todos se integran para jugar, pero de cualquier manera-

se da la separacidn por sexos.
3.~ Analisis del problema.

Los conocimientos de las matemdticas son algunas de las -
herramientas que en la escuela se proporcionan a los alumnos,
lo que les permite resolver problemas en diversos ambitos con
base a sus experiencias concretas, dependiendo del disefio de-
actividades que promueva el maestro para la construccidn de -
conceptos, Es por ello que las matemdticas serdn para el nino
instrumentos funcionales y flexibles que le permitirédn resol-

ver las situaciones problemdticas que se le planteen.

La interaccidn con los compajiieros y con el maestro y so -
bre todo retomando los contenidos culturales de la propia lo-
calidad, se favorecerd en gran medida el aprendizaje de la --

disciplina matematica.

Toda persona construye conocimientos mateméticos fuera de
la escuela y asi sucede con los nifios que llegan al centro —--
educativo con ciertos aprendizajes, la funcidn del maestro es
guiarlos para que utilicen esos saberes iniciales y que cons-
tantemente vayan realizando comparaciones para ir mejorando -
sus conceptualizaciones en sus estructuras cognitivas; por ——

eso es indispensable que los alumnos se interesen y encuen —-

tren significado y funcionalidad en los conocimientos adquiri



dos; ya que lo emplear@n en sus practicas cotidianas. Asimismo
comprendan el significado de los niimeros y de los simbolos que
lo representan para poder construir la operacidn béasica en ———

cuestidn.

La escuela brinda al educando la posibilidad de llevar a -
cabo un proceso de aprendizaje organizado para propiciar la --

construccidn de conocimientos de manera mads accesible.

Como maestro hay que evitar un procedimiento inico de reso
lucidén de problemas como el tradicional en que se anotan los -
datos, se realizan las operaciones y se escribe el resultado;-
ya que los nifios ponen en juego estrategias de solucidn, las -
cuales no necesariamente les han sido enseifiadas; por ejemplo, -
utilizar el cdlculo mental, alglin medio gréafico 5 el uso de al

goritmos para encontrar la solucidn.

Dentro de la comunidad, la matemdtica es considerada como-
uno de los elementos principales que el individuo debe poseer,

porque estamos involucrados en un mundo de problemas que re

quieren las operaciones bésicas para resolverlos.

E1 contenido curricular que se aborda en el presente docu-
mento es "Planteamiento y resolucidn de diversos problemas que
impliquen divisiodn" temdtica que tuvo dificultades durante el—-

proceso de ensefianza-aprendizaje en cuanto a su operatividad y



la no identificacidn de la operacidn para responder los proble
mas, de manera que amerita buscarle alternativas de solucidn a
ésta problemdtica que se viene planteando con el fin de que el

aprovechamiento aumente.

El contenido programdtico hay que relacionarlo con los con
tenidos &tnicos del propio medio y asi programar actividades -
reales que respondan a los intereses de los educandos. No olvi
demos que en todo proceso educativo intervienen cuatro elemen-
tos indispensables; el maestro, el alumno, el objeto de estu -
dio y el medio natural y social, por ser una enseflanza sistema
tizada, en cambio en la comunidad se adquieren los conocimien-
tos matemAticos a través de la practica & por observacidn, o -
bien por simple comprensidn al escuchar las diferentes opera -

ciones que realizan sus padres cuando venden sus productos.

La funcidén del maestro es coordinar la accidn educativa pa
ra que lleve secuencia el abordaje de los contenidos escola --
res, planteando las actividades cotidianas relacionadas al te-
ma en proceso de aprendizaje y dejar por un lado la préctica -
docente tradicional, donde el maestro es el sabelo-todo trans-—

mitiendo conocimientos.

Si se retoman los conocimientos previos de los educandos,—
de seguro el proceso educativo no serd aburrido y mondtono, --

sino que serd de interé&s general por desprenderse de su propio



contexto social, ademds por resolver situaciones problemdticas
utilizando diversos materiales didédcticos conocidos y sobre to
do provocar en los alumnos que sean participativos, reflexi —-
vos, criticos, etc., porque son los reclamos de la escuela nue
va y, de esta forma favorecer la vida del pails, mejorar las ——
condiciones de vida de los habitantes y que ellos sepan enfren

tar los retos que la misma sociedad presenta.



CAPITULO I1TY

PROPUESTA PEDAGOGICA.

1.- Estrategia didactica.

Para que se me facilite el desarrollo de mi préactica docen
te con el tema ya especificado, tendré& en cuenta los siguien -

tes elementos metodoldgicos que considero fundamentales.

a).— Utilizar materiales didadcticos concretos (piedritas,-
palitos, maiz, frijol, semillas de calabaza, etc.), para que -
el proceso educativo en la construccidn de conocimientos en -~
cuanto a la operatividad de la divisidn como medio para resol-
ver problemas de reparto de la vida cotidiana de los nifios in-
digenas se lleve a cabo a través de manipulacidén de los obje -
tos y asi los educandos puedan entender mejor la funcidn de la

divisidn y su aplicacidn,

b).- Integrar equipos de trabajo con la técnica de reji —--—
1la, de reparto de tarjetas con nombres de frutas y/o anima --
les, por afinidad, por colores, etc., para que los nifios cons-
truyan conocimientos matemdticos por medio de actividades coo-
perativas & la ayuda de novatos a través de los alumnos més in
teligentes, ya que el aprendizaje se adquiere por medio de la-

interaccidn,

¢).- Desarrollar las actividades educativas a partir de -~



las diferentes experiencias matemdticas logradas en aprendiza-
je informal del propio contexto social, para hacer una rela --
cidn entre la etno-ciencia y cotenido curricular y asi los -—-
alumnos intercambien problemas reales en donde se requiere la~-
divisidn y que lo resuelvan en ayuda mutua, construyendo apren

dizajes significativos que le favorezcan en sus practicas coti

dianas.

d).- Retomar los diversos juegos que los educandos reali-
zan como; juego de canicas, de papalote, de pelota, etc., e in
tegrarlos en las actividades educativas, como repartir canicas
al jugar de tres a cuatro ninos, ya que he observado cuando --
juegan, lo dividen por partes iguales sin ninguna complicacidn
y sucede de manera similar con las demds actividades recreati-

vas.

e).- Dentro del aula, provocaré constantemente la escritu
ra de problemas con relacidn a la matemdtica en donde se em ——
plea la operatividad de la divisidn para que los intercambien-
con sus compaiieros, lo resuelvan y luego comparen las respues-—
tas; no importando la forma como lo hayan resuelto, porque los
nifios podran utilizar los objetos que tengan, dibujos © la ope
racién requerida, ya que el inicio de la construccidon de la di
visidn debe ser con la manipulacidn directa de materiales con-

cretos.

f).- Consideraré primordialmente el nivel psicoldgico de-



los educandos para que la propuesta de actividades no resulte-

incoherente ante las realidades existentes, ya que asi lo aten

deran el proceso educativo porque se abordaran de acuerdo a —-—

sus alcances & estructuras intelectuales.

g).~ Manejaré el bilinguismo en mi préctica docente para-

establecer una comunicacidn mas estrecha con los alumnos, por-—

que muchas veces existen palabras o frases que no se entien --

den, entonces hay necesidad del empleo de la lengua zoque que-

es el dominado por el grupo escolar., La ventaja de la utiliza-

cidn de la lengua materna, es que los nifnos participaran con -

menos dificultad por la facilidades nombrar las cosas que sir-

vende apoyo en las actividades.

Propbdsitos.

a).- Propbésitos de la propuesta pedagdgica.

- Valorar las actividades y experiencias matemidticas de la
cotidianeidad de los nifios indigenas zoques en las situa
ciones didacticas para propiciar aprendizajes significa-

tivos.

- Lograr una educacidn constructivista que les permita re-
construir sus propios conocimientos en cuanto a la opera

tividad de la divisidén y su utilizacidn para la resolu -



cidén de problemas venideros.

b).~ Propbsitos de la estrategia.

- Problematizar las experiencias de los nifios, adquiridos
en su propio contexto social para mejorar la compren --

sidén sobre la convencionalidad de 1la divisidn.

- Provocar la manipulacidn directa de los objetos concre-
tos que serd de gran utilidad en la vida cotidiana de -
los nifios indigenas para la resolucidn de problemas -—-

practicos.,.
3.- Contenidos.
a).- Enfoque.

En la construccidén de los conocimientos mateméticos, los-
nifios también parten de experiencias concretas. El &xito en -
el aprendizaje de esta disciplina depende en buena medida del
disefio de actividades que promuevan la construccidn de concep
tos a partir de los objetos concretos, en la interaccidn con-—

los otros.

Las matemédticas serfn para el nifio herramientas funciona-
les y flexibles que le permitirén resolver las situaciones —-

problematicas de la vida cotidiana.



De alguna manera, toda persona construye conocimientos -
fuera de 15 escuela que le permite enfrentar los problemas, -
pero no son suficientes en la préactica diaria; por ello es ne
cesario comprender la funcionalidad de la escuela, porgque es-—
ahi donde el nino adquiere los procedimientos convencionales-
que favorece resolver las mismas situaciones con mas facili -

dad y rapidez,
b).- Propdsito de las matem@dticas en .1la escuela primaria.

El propdsito central de la ensefanza de las matemdticas-
en la escuela primaria es que los alumnos a partir de los sa-
beres previos con que llegan adquieran los conocimientos fun-
damentales en torno a esa disciplina, comprendan cabalmente -
el significado de los nfimeros y de los simbolos que lo repre-
sentan y a raiz de &sto, sean capaces de utilizar como un ins
trumento para reconocer, plantear y resolver problemas préacti

COS.,

c).- Eje temdtico de la propuesta pedagbgica.

",0S NUMEROS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES".

d).- Contenido temético.

"PLANTEAMIENTO Y RESOLUCION DE DIVERSOS PROBLEMAS DE DI-

VISION EN LA VIDA COTIDIANA".



e).— Actividades que se sugieren realizar.
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Comenten que cosas se pueden repartir y con qué& proce-
dimientos se pueden obtener el resultado de manera que

les toquen igual cantidad,

En equipo conceptualicen sobre la operacidn de la divi
sidn, posteriormente leerdn sus escritos ante sus com—

pafieros para llegar a una conclusidn general.

Con el mecanismo que deseen (utilizacidén de semillas,-
dibujos u otros objetos) resuelvan problemas que se ——
les plantean, ejemplo: ¢(Qué& harian si cuatro de uste -
des quieren jugar con canicas de a mentira y sdlo uno-

tiene veinte?.

Si noto en los nifios la dificultad de manejar las semi
llas, piedritas, etc., para representar en este caso -~
las canicas, entonces me aproximaré& en dar ideas en —-—

cuanto al dominio de la manipulacidn.

Nifios, ahora que ya encontraron la solucidn, dibujen -
en sus cuadernos los nifios y las canicas que les corres
ponden cada uno e iluminen con colores que méds les gus
te y posteriormente pasaré en sus lugares para revi —=—

Sar.
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Jueguen "el cumpleafios", representando con objetos los
dulces, paletas, tamales, etc., y repartan entre sus -

invitados.

30 dulces repartir entre 6 nifios.
15 paletas repartir entre 5 nifios.

45 tamales repartir entre 9 ninos.

Nifios con los que estin presentes, vamos a formar sie-
te equipos, pero ustedes mismos me ayudaréan para saber

cuantos se quedarin en cada equipo.

Cada quien que busque la solucidn de la forma que de -
see y posteriormente d& a conocer los nimeros de ele -

mentos que conformaran los equipos.

Dibujen en una hoja de papel los ninos que quedaron in
tegrados en cada uno de los equipos e iluminen con co-
lores que mas les agrade. El encabezado puede ser la -

cantidad de alumnos repartidos en 7 equipos.

E1l trabajo quedarda en el saldn de clases con la finali
dad de que los nifios que tuvieron dificultad de hacer-

lo, visualicen constantemente la operatividad,

Pasen al frente dos nifios voluntarios para que plan —-—

teen cada quien un problema de la vida diaria en el —-



que para resolverlo se utilice la divisidn. Represen —
ten la problemé&tica con objetos, dibujos, etc., para -
que facilite la solucidn y posteriormente comprueben -

sus respuestas.

st
b

Los alumnos concluyan el significado del signo entre -
( £ ) como; repartir equitativamente ciertas cosas en-
tre una determinada cantidad de personas y al mismo ——
tiempo utilicen la "casita" de la divisidn (/7 ) pa-

ra resolver los problemas anteriores con niimeros.

4,~- Metodologia.

Para dar direccidn al proceso de ensefianza—aprendizaje y
coordinar ordenadamente las actividades para alcanzar los ob-
jetivos propuestos en la construccidén de la operatividad de -
la divisidén y su utilizacidn en los problemas cotidianos del-
nifio; emplearé el método inductivo con la siguiente secuencia
didactica: iniciar el proceso educativo de acuerdo al nivel -
intelectual de los nifos; presentar objetos concretos para la
visidén directa e inmediata y para su manipulacidn; plantear -
problemas sencillos y reales; utilizar las representaciones -
graficas en los problemas que se planteen y sobre todo llevar
poco a poco en situaciones abstractas de manera que su solu -

cidén se logre con la convencionalidad matemé&tica.

A raiz de lo especificado, iniciaré& mi labor educativa -



tomando en cuenta el nivel intelectual de los nifios en rela -—
cidén a repartos adquiridos en los juegos tradicionales & en -

sus actividades de la vida diaria.

En cuanto a los problemas; plantear& sencillamente para-
que los educandos comprendan y se den cuenta que tipo de ope
ratividad deben aplicar. Asimismo, la préctica de la divisidn
en los problemas de vivencia, lo iran resolviendo con la mani
pulacidén directa de los objetos concretos & la utilizacidn de
representaciones graficas, de ahi que guiar& la ensehanza ———
aprendizaje en forma gradual, partiendo desde lo concreto y -
fdcil para llevar progresivamente a lo abstracto 6 dificil, -
es decir, el desarrollo de las actividades escolares partira-
de los conocimientos previos y de las experiencias reales ma-
temdticas que los discentes poseen en torno a las situaciones
problematicas de reparto y a través de ello, construyan s8li-

damente nuevas conceptualizaciones de la lbégica-matemdtica.

Durante el desarrollo de las actividades utilizaré algu-
nos registros como el de control de trabajos, de conductas -
individuales y de participaciones, involucrdndose directamen-
te en lo que realizaran los nifos para obtener datos mé&s rea-
les de lo que ocurririd en mi grupo escolar, ya que &sto me ——
servird tambi&n como un instrumento de la evaluacidn didacti-

ca.

Los alumnos realizar@n trabajos por equipo e individual-



mente. Por equipo con el fin de que intercambien ideas y expe-
riencias y asi poder resolver los problemas matemdticos, y los
trabajos individuales se hardn constantemente para ir detectan
do el nivel de comprensidn de cada uno de los educandos sobre-
la temédtica a que se refiere; &stos filtimos trabajos los cali-
ficardn entre compaferos a través del intercambio de sus libre
tas, obteniéndose los resultados de los problemas planteados -

con la participacidn grupal,

Provocaré la participacidn activa de cada uno de los suje

tos en las diferentes situaciones didadcticas para que tenga lu
gar el aprendizaje y asimismo serédn estimulados todas las in -
tervenciones para crear un estado de &nimo en los infantes. Ca
be sefialar de que el contenido programdtico lo relacionaré con
los contenidos &tnicos en donde se emplea la operatividad de -
la divisidn, tomando en cuenta principalmente la lengua mater-
na de los alumnos, ya que ellos los utilizan en los diferentes
contextos, tanto escolar, familiar y social para comunicarse,-

propiciando asi el entendimiento mejor.

5.- Recursos.

a) Humanos.

Los alumnos juegan un papel fundamental en el proceso de—
construccidn de aprendizajes, ya que son sujetos activos, pen-

santes, participativos, etc., que entrelazan platicas con sus-—



compaiieros y maestro con relacidn al tema que se aborda.

E1l docente coordina las actividades educativas para lo —-
grar los propdsitos que se pretenden; asi también establecera-
un contacto permanente con los maestros que laboran en él mis-
mo centro de trabajo, con el director de la eséuela, padres de
familia y alumnos, de manera que se da una interaccidn con to-

dos los involucrados en la educacidn.

Los maestros que laboran en la misma institucidn educati-
va, colaboraradn de alguna manera en el proceso educativo que -
desarrollo, ya que al encontrar cuestiones dudosas del tema en
propuesta, ellos me ayudardn a sacar avante; a Su vez el direc
tor del plantel encausard la accidn educativa para que marche—
debidamente con base a las normatividades propias de la escue-
la y los padres de familia en dar a sus hijos los Gtiles esco-
lares necesarios que se les solicitan para la realizacidn de-
las actividades, mandarlos cotidianamente a la escuela y exi -

gir a que cumplan con sus tareas escolares.
b) Materiales.

La Institucidn educativa en donde se va a ejecutar la pro
puesta pedagdgica, apoyard en gran medida, aportando los mate-—
riales necesarios; ya que los salones de clases cuentan con —~

los materiales didacticos tradicionales como son: pizarrdn, me

sabancos, gises, borrador, silla, mesa y 1ibros de texto; aun-

s s iee b i = mn n o m mm s m o e e as A e o i



que los mobiliarios impedirén realizar normalmente los traba -
jos en equipo por no contar con la adecuacidn suficiente en —-
funcidn a lo seifialado, por ello, serd flexible de acuerdo a —-

las condiciones de desarrollar el trabajo.

Cuenta también con sus anexos como; cancha deportiva de -
basquet—-bol, sanitarios, juegos infantiles, energia eléctrica,

etc., que de alguna manera intervienen en el proceso educati

VO,

Los materiales didacticos que se utilizaré@n son: piedri -
tas, palitos, maiz, frijol, semillas de calabas, tarjetas con-—
niimeros y otros objetos conocidos por 1los alumnos. Todos éstos
materiales manipulables se empleardn en el momento de resol -
ver los problemas que es el primer paso y una vez que los ni -
fios hayan ejercitado suficientemente con objetos y representa-
ciones graficas, entonces se pasard en la comprensidn del sig-
nificado entre ( { ) ejemplo: repartir equitativamente alguna-
cosa entre una determinada cantidad de personas, de tal manera

se pueda resolver finalmente los problemas con nimeros.

Los objetos concretos que ya se hizo mencidn, lo utiliza-—
ré4n para resolver los problemas matemAticos que cotidianamente
usan los educandos en donde entra en juego la operatividad de-
la divisidn como un medio para repartir equitativamente algu -

nos objetos entre un conjunto determinado de individuos; ejem—

plo: un nifio comprd un kilo de mandarinas, entrando en el kilo



12 frutas; si el nifio quiere repartir por partes iguales entre

tres o sea, 81 y sus dos hermanitos. ¢(Culntas les tocarén cada

quien?.

Para resolver este problema, los nifios colocarén encima -
de sus mesabancos 12 frijoles que representan las mandarinas y
3 palitos que representan los nifios de ahi que lo irén pasando
uno por uno de los frijoles donde estén los palitos hasta que-
se acabe, asi se daran cuenta de lo que les tocardn cada -————

quien,



CAPITULO

Iv

APLICACION Y RESULTADO.

Llevé a la practica mi propuesta pedagdgica del tema en -

situacidn problemidtica y que fue motivo del planteamiento en -

este trabajo a partir de la segunda semana del mes de octubre-

de 1994, lo cual se muestra a continuacidén en una ficha des --
criptiva:
FECHA DE REALIZACION: 10 AL 21 DE OCTUBRE.
DIA Y
HORARTO CONTENTIDO | ESTRATEGIA DIDACTICA PARTICIP.
LUNES PLANTEAMIENTO Y RE| * UTILIZAR MATERIALES DI | ALUMNOS.
10:30-11:30 DACTICOS CONCRETOS EN=
SOLUCION DE DIVER- LA RESOLUCION DE PRO -
BLEMAS.
MARTES SOS PROBLEMAS DE —| & {NTEGRAR EQUIPOS DE —— | MAESTROS.
10:30-11:30 TRABAJO PARA CONSTRUIR
DIVISION EN LA VI CONOCIMIENTOS MATEMATT
DA COTIDIANA. ] €0S.
MIERCOLES % TOMAR EN CUENTA LAS EX
10:00-11:00 PERIENCIAS DE LOS NI =
fos.
JUEVES % INTEGRAR EN ACTIVIDA -
10:00-11:00 DES LOS DIVERSOS JUE -
GOS QUE LOS NINOS REA-
LIZAN.
VIERNES # ESCRITURA CONSTANTE DFE.
10:00-11:00 PROBLEMAS DE REPARTO.

* CONSIDERAR EL NIVEL —-

PSICOLOGICO DE LOS EDU
CANDOS.

MANEJAR EL BILINGUISMO
EN LA PRACTICA DOCEN -
TE.
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Para iniciar las actividades matemdticas con relacidn a -

1a divisidn necesitaré el apoyo de ustedes como alumnos en ~——

cuanto a la atencidn, los materiales que se vayan a requerir y

el cumplimiento de los trabajos, ya sea individual b por equi-—

po para lograr los propdsitos que perseguirmos.

PRIMERA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 38 ALUMNOS.

Con la técnica de rejilla se integrd 6 equipos de trabajo

con los alumnos presentes, 2 equipos de 7 elementos y 4 de 6.

1 2 3 4 5 6
7 8 9 10 {11} 12
13114 |15 |16 |17} 18
19| 20| 21 | 22 |23} 24
25| 26 | 27 | 28 |29 30
31§ 32|33 |34 |35] 306
37 | 38 B

Una vez terminado ésto, los

compaferos.

nifios se reunieron con sSus —-

PRESENTACION DE ESTUDIO DE CASO.

- M., Comenten que cosas han repartido, escriban en sus cuader-

nos y luego lo dibujaréan.



—~ AS. "Maestro, vamos a dibujar de una vez".

- A. "Gt witndit maka dibujatsdki, jinngdmat ntsdkjayajpa fid -
yi" (yo primero voy a dibujar y luego les escribiré& sus-

nombres).

- M. Nifios, hagan como ustedes quieran, pueden hacer primero-
los dibujos 6 los nombres, el caso es que trabajen con -

juntamente.

- Como fueron terminando, los fuil revisando los trabajos

(ver anexo).

- M. ¢De qué manera se puede hacer para que le toquen igual -

cantidad de las cosas que se va a repartir?.

- A. "Se puede ir dando uno por uno hasta que se acabe".

— A. "Witndi de ntsédjkpa divisidn wé'a de mujsu ju'che tydka-
tspkpa tumndumg tide ng saju" (primero se hace la divi -
si6n para saber cuantos les tocan cada quien lo que se -

estd repartiendo).

La mayoria de los nifios participaron al respecto, llegan-
dose a una conclusidn de que es importante la operatividad de-

la divisidén para que se sepa réapidamente que cantidad les to

can lo que se quiere repartir.



SEGUNDA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 34 ALUMNOS.

En esta actividad utilicé@ las tarjetas con nombres de ani

males para formar equipos; especificando claramente de que los

alumnos que les toquen los mismos nombres de animales integra-—

Tan

los equipos de trabajo.

Ahora refinanse con los compafieros los que tienen los mis-

mos nombres para que podamos iniciar con la actividad.

Fn este momento todos los alumnos se movilizaron para en-—

contrarse con SsSus compaﬁeros.

Primeramente comenten y luego conceptualicen sobre la ope
racidén de divisidén, posteriormente leerdn sus escritos an

te sus compafieros para llegar a una conclusidn general.

"Maestro, (Tumdumg'isat nduiiajpa ntsgkyapabdt? (maestro -

iCada quién va a leer lo que escribimos?).

Jin, tumo bg'isti tyunba porque makabdde mdumdtspktame —-
(no, va a leer solamente uno de ustedes porque el trabajo

lo harian entre los integrantes).

- La mayoria de los nifios trabajd a gusto; unos cinco del
total de los asistentes solamente estuvieron distrayen-—
do a los demas, algunos porque les dificultan la lecto-

escritura y otros porque no cuentan con la facilidad de

expresar sus ideas,

AT | ot e st ke e A o o m s iy et ma S



- As. "Maestro, ya terminamos".

- M. iEsta bien! pero, esperemos que los demds terminen para-

que todos escuchen lo que lean.

- Cuando me percaté& que la mayoria ya habian terminado -

con sus escritos, entonces solicit& a que lo lean en -

voz alta para que escuchen sus compahneros.

- As. "Nosotros vamos a leer primero".

- M. "Nifnos, vamos a hacer en orden iniciemos por la izquier-
da (sefialando del lado izquierdo) y asi hasta terminar,-
pero el que lo lea, que lo haga en voz alta para que to-—

dos escuchemos.

... Y asi cada uno de los equipos realizd la lectura de-
sus trabajos, posteriormente se concluyd que es muy im -
portante conocer la operatividad de la divisidn, ya que-—
nos permitirad resolver problemas de reparto de cualquier

cosa entre una determinada persona. (ver anexo).

- M. Para mafiana no se les olvide traer semillas como: maliz,-—

frijol, pepita de calabaza, etc., O piedritas.

—~ As. "iS1 maestro!" (respondid la mayoria).

TERCERA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 31 ALUMNOS.

- M. Levantes la mano los que trajeron lo que les pedi ayer.



- La mayoria de los nifios levantaron la mano, descubrien-
do con un conteo ligero que 17 nifios contaban con lo sgo
licitado, los demds tuvieron que salir del saldn para -
recoger piedritas y asi poder realizar la actividad; al
ver que todos habian regresado, hice el siguiente plan-

teamiento:

-~ M. iQué harian si 4 de ustedes quieren jugar con canicas de-

a mentira y solo uno tiene 207.

- A. "Tenemos que dividir por partes iguales porque es s6lo pa

ra ver quien sabe jugar mejor".

— M, Efectivamente es lo que tendrian que hacer.

- En el momento pude notar de que la mayoria se moviliza-
ron para comenzar con el manipuleo, pero al acercarme —
ante algunos nifios, observé que les estaban dificultan—
do manejar los objetos; entonces eXpliqué en forma gene
ral de qué manera tienen que proceder para encontrar el

resultado. (ver anexo).

- A. "Maestro, les tocan cinco canicas cada quien?.

- Al escuchar &sto, me acerqué donde estaba la nina y le-
dije: tu respuesta esta bien, pero vamos a esperar que-

terminen los demis para ver si les da el mismo resulta-

do.



- A. "Maestro, ¢ét jindt mujsi ntsdjké4" (maestro, yo no puedo-
hacer).

- Me acerqué a su lugar y le fui diciendo, esta semilla-

le toca a este nifio, ésta al otro y asi sucesivamente,-

el caso es que al término de esta cuestidn dijo: "iEs—

ta facil"!.

CUARTA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 38 ALUMNOS.

- M. ¢Se acuerdan que hicimos ayer en matematicas?.,

~ As. "iSiii!" (respondid la mayoria).

- M. Pues ahora dibujaran en sus cuadernos los nifios ¥ las —-
canicas que ‘le hayan tocado cada uno, pintelos con colo-
res que mAds les guste y cuando hayan terminado pasaré en
sus lugares para revisar sus trabajos. Durante la revi -
sidn observé que algunos nifios dibujaron las 20 canicas~—
y aparte los 4 nifios, uniéndolos con lineas las canicas-
con los nifios, pero lo complicaron sus operatividades, -

ya que existid amontonamiento de lineas. (ver anexo).

QUINTA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 36 ALUMNOS.

- M. Nifios, ahora vamos a jugar de "cumpleaiios" representando

con objetos los dulces, paletas y/o tamales que cominmen

te se reparten en este tipo de fiestas.



~-As,

- A partir de ese momento los nifios se inquietaron, que -

rian comenzar de una vez el juego.

Pasen al frente 7 voluntarios y cualquiera de ustedes re-

partird los 30 dulces entre los restantes.

-~ Continuamente comenzaron con la operatividad y cuando -

terminaron uno de ellos did la respuesta. (ver anexo).
"Maestro les tocan cinco cada quien".

{Qué dicen los deméds, estd bien la respuesta que obtuvie~

ron?.

"isiiit",

Que pasen otros seis voluntarios para que repartan 15 pa-

letas entre 5 de sus dinvitados.

- Comenzaron a repartir empleando el proceso ya visto, ob
teniendo asi el resultado positivo. Posteriormente soli

cité a que pasaran diez alumnos que no han participado.
Luis Manuel reparte 45 tamales entre 9 nifios.
iSi maestro!".

—~ De tal manera la mayoria de los educandos se involucra-
ron en esta actividad, comprendiendo mds la importancia

de la divisibdn.



SEXTA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 39 ALUMNOS.

Nifios con los que estdn presentes vamos a formar siete —-
equipos de manera que queden con igual nlimero de elemen -
tos, pero ustedes mismos me ayudardn para saber cuantos -
se quedaran en cada equipo. (utilicen semillas, piedri -—-

tas, dibujos u otros objetos para obtener el resultado.

- Una nifia vi que utilizd tapitas de frascos para repre -~
sentar los equipos que se menciond y los alumnos con sge
millas; lo fue colocando uno en uno las 30 semillas en-—
las tapitas y una vez concluido con la operatividad, di

jo en voz alta:

"Maestro, tumdumpgbd equipo como tsdbya mbisay ¥y spbratsdk
pa makxkuy" (maestro, en cada equipo quedan cinco y so -~

bran 4).

Jene wé, pero de njdktame mddyumu wo'a chékpdyaju wo' a -
de ntsdkista' uka desedi chi'ketpa. (esta bien, pero espge
remos a tus compafieros que terminen para comprobar si asi

mismo da).

- Algunos nifios les pregunté& en varias ocasiones para que
también aportaran la forma como solucionaron; sin lo —-

grar mis propdsitos.

- Cuando todos terminaron, dibujé siete circulos en el pi



so para representar los equipos, en seguida solicité que
pasaran uno por uno los nifios dentro del circulo para -
comprobar las respuestas anteriores. También se hizo la
operacidén de la divisidn: 39 dividido entre 7 de la for

ma convencional, (ver anexo).

- Los alumnos realizaron a gusto esta actividad porque se
movilizaron de sus lugares. Los 4 alumnos que sobraron-

hicieron otro equipo.

-~ M. No se les olvide traer una hoja blanca por cada equipo en

la siguiente clase de matem@ticas.

SEPTIMA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 38 ALUMNOS.

- M. Nifios, ¢(Se acuerdan que hicimos ayer en mateméticas?.

-AS. "Si maestro" formamos equipos.

|

M. Esta vez trabajaran como quedaron integrados; dibujando -
en una hoja de papel los niifios de cada uno de los equipos

y aparte los que sobraron.

- A. "{Maestro, ngdkyapa'at? (imaestro, lo vamos a pintar?).

M. Jg'¢, up'a chg'yu suiii makabg mtsgjtame (si, para que que

de bonito lo que van a hacer).



- Cuando terminaron de dibujar escribieron el encabezado-

39 alumnos divididos en 7 equipos.

- Recogi los trabajos como fueron terminando y ellos mismos me ayuda
ron para pegar en la pared del interior del saldén. Cada
equipo defendid lo que hizo, diciendo de nosotros es --
mis bonito y algo por el estilo. (ver anexo).

OCTAVA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 40 ALUMNOS.

Para iniciar con la clase de matemadticas se did las indi-

caciones necesarias en qué va a consistir la actividad.

-AS.

Se necesitan dos voluntarios para que pasen al frente y -
plantee cada quien un problema de la vida diaria en el que

para resolverlo se utilice la divisidn.

"i{Yo!" (levanten la mano unos cinco nifios, quienes esta -

ban dispuestos a hacer presente sus problematicas).

Pasaran Eregildo y Silvia Maribel; ustedes escuchen bien-

lo que les diran y tomen notas.

"Mis papas llegaron a Tapilula a hacer sus compras, mi pa
pd nos dejd N$ 10.00 y mi mamé N$ 5.00 para nuestros gas-
tos, como somos tres, tuvimos que repartir por partes ---

jguales". ¢Cudntos nos tocd cada quien?.



- Los ninos lo escribieron en sus cuadernos para resolver

en lo posterior,

"E1 otro dia mi mamd y otra sefiora hicieron tamales para-
vender; cuando terminaron de vender sacaron sus cuentas,-—
logrando N$ 24.00 de ganancia., Esta cantidad de dinero 1lo

repartieron entre las dos".

- De la misma forma los alumnos tomaron notas de este pro

blema, en seguida comenzaron a resolverlos y cuando ter

minaron se comprobd los resultados. (ver anexo).

- Algunos nifios no quisieron externar sus respuestas sin—

dar algunos motivos.

NOVENA ACTIVIDAD.- ASISTENCIA 37 ALUMNOS.

Nifios que significado le dan el signo entre ( ).

"Maestro desebg signo ydspa wod'a de nwe'nu ti'iy4" (maes-
tro como de ese signo sirve para hacer repartos de algu -

nas cosas).

"E1l signo entre nos indica entre cuantas personas vamos a
dividir, de manera que les toquen igual cantidad de cosas

que se estd repartiendo”.

Efectivamente (dirigié&ndome al grupo) el signo entre nos-

G
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sirve para reaprtir cualquier cosa entre determinadas per
sonas para que les togquen la misma cantidad. E1 signo en-—
tre ( % ) se puede sustituir con la casita (7 ) para-

hacer la divisidn, ejemplo: 18 naranjas dividir entre 3 -

nifios.
. 6
18 - 3 =06 3 /7718
-18
0

De esta forma los nifios iniciaron con la convencionalidad
de la divisidn, resolviendo problemas sencillos con niime-

ros.

1.- Evaluacidn didactica.

Antes de poner en practica mi propuesta pedagdgica, hice-
preguntas orales ante mi grupo que es de tercer grado con res-
pecto a la temdtica que se abordard con el fin de percatarme -
sobre el nivel de conocimiento que poseen los alumnos en cuan-—
to a la operatividad de divisidn y asi establecer el punto de-
partida de la cuestidn didactica. Las preguntas son los si ——-
guientes y que los fui marcando con una (X) de acuerdo a las -

intervenciones de los nifos.



PREGUNTAS MAYORIA MINORIA NINGUNO

iUstedes han repartido algunas

X
cosas?.
¢Coémo lo han hecho para saber cuan - X
tos les tocan cada quien?.
iSe puede repartir 2 canicas entre 5
.~ X
ninos?.
tPor qué?. X
i{Conocen el signo que se utiliza en—
R X
la divisidn?.
{Les gustaria que viéramos cuando y-—
X

como se utiliza la divisidn?.

Durante el desarrollo de la tarea educativa, tom& mucho -

en cuenta las participaciones, los trabajos individuales y por
equipo, considerdndolos como una evaluacidn continua y por ——-—
ello, los fui controlando bajo un registro para luego poder de
finir sus estructuras intelectuales de cada uno de los educan-

dos. (ver anexo).

Las participaciones individuales de alguna manera fueron—
enriquecidas con las intervenciones de los demés, aunque lo ha

yan hecho en forma breve por el nivel de escolaridad en que se

ubican.

Los trabajos se realizaron para ir reafirmando los conoci

mientos sobre la temdtica y como también para recabar situacio



nes problemidticas de reparto que ocurren en el ambito fami -——-—

liar.

Las tareas escolares fue de manera continua, planteédndo -
les problemas reales para que los nifios reflexionen y luego ——

pongan en prédctica sus capacidades cognitivas.

Para verificar qué tanto de los objetivos propuestos se -
logrd, al término del abordaje del tema que se ejecutd en esta

propuesta, apliqué la siguiente estrategia:

Les pedi a los educandos escribieran en una hoja de sus -
cuadernos todo lo que hayan aprendido en lo referente al conte-
nido "Planteamiento y resolucidn de diversos problemas de divi
sidén", posteriormente lo entregaron para su revisidn y asi dar
me cuenta del avance que lograron. Asimismo, presentaron una-
evaluacidn sencilla por escrito que consta de B reactivos en -
donde destacaron la funcionalidad de cada uno de los componen
tes de la divisidn, la importancia que tiene conocerla su ope-
ratividad y resolver problemas de reparto. Esta evaluacidn es-

con el fin de fundamentar mejor sobre la apropiacidn de conoci

mientos. (ver anexo).

2.— Perspectiva de la propuesta.

Este trabajo para mi tiene un significado indispensable,-

ya que en ello se planted una problematica que obstaculizd el-—



proceso educativo. Por esta razdn si lo llegaran a leer mis —-
compafieros maestros, ya sea del mismo centro de trabajo donde-
actualmente estoy desarrollando mi practica docente u otro com
pafiero que desee aplicarla. Estoy convencido de que lo llevara
a una reflexidn profunda por realizar tambié&n una labor educa-
tiva, ya que la propuesta estd sustentada tedricamente y sobre
todo las estrategias didActicas se ordenaron debidamente con -
la finalidad de que se obtengé resultados positivos con los ——

educandos.

Los maestros podradn tomar ejemplo de este trabajo al ver-
gque la preparacidén del tema a abordar, lleva a la obtencidn de
los propbsitos que se plantean. Asimismo, tengo la plena con -
fianza que cuando lo lean las autoridades educativas este docu
mento, reconocerian el gran esfuerzo hecho para su elaboracidn
y se darian cuenta de que realmente existen personas quienes -
hacen lo posible para brindarle una buena calidad educativa a-
nuestros hermanos indigenas que tambi&n tienen derecho de todo

de acuerdo a la Constitucidn.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

1,- Conclusiones .

Este documento que se elabord, contiene fundamentalmente
las alternativas didacticas para solucionar la problematica-
gque en este mismo se planted justificadamente. Las activida-
des propuestas fueron conjuntadas del contenido oficial y --
contenidos culturales de la propia étnia en donde se emplea-
la divisidn para acercarse a la realidad de los nifios, provo

cando con ello, una mejor comprensiodn.

Es importante que el trabajo que se realiza en la prima
ria sea cada vez mas sustentado con los elementos tedricos--
metodoldgicos acordes a los intereses de los educandos que -
les permitan construir sus propios conocimientos, ya que si
nos dejamos llevar solamente por las experiencias obtenidas-
durante. el tiempo que estamos comprometidos con la educacion
podemos caer en el tradicionalismo con el que se logra for-

mar sujetos pasivos.

Ser docente de educacidn primaria indigena, implica una
mayor responsabilidad porque estamos inmersos en una socie--—
dad de dificil sobrevivencia. Por esta razdn, debemos brin--
dar una gran satisfaccidn educativa a través de las teorias-
de aprendizaje, gue nos sirven para tener una clara concien-
cia de cdmo se construyen y reconstruyen los conocimientos y
gue éstos sean Utiles en la vida cotidiana de nuestros ninos

y hermanos indigenas.-



Fducarse en las matemdticas significa comprender de que-
estamos en un mundo de problemas que constantemente merecen la

utilidad de las operaciones basicas.

E1 rezago educativo que tanto se ha comentado, es necesa
rio tener en cuenta por ser una situacidn problematica en la -
que nos encontramos y por esta cuestidn es de vital importan -
cia proponer las actividades escolares diarias con un enfoque-—
constructivista con el fin de principiar una tarea larga que -
nos corresponde como docente; ya que depende de nuestra acti -

tud para mejorar & complicar la educacidn.
2.- Sugerencias.

Esta propuesta pedagdgica puede ser llevado a la practi-
ca por mis compafieros maestros que laboran frente al grupo de-—
tercer gradb§ aunque este trabajo se elabord de acuerdo a las-
condiciones gue brinda una poblacidn més o menos urbanizada; -
por ello, si la quieren ejecutar los docentes que prestan ser-—
vicios educativos en una comunidad rural, tendrian que inte ——
grar los elementos principales que en ella se especifican y so
bre todo, las estrategias didacticas que estan plasmadas, ten-
drian que ubicarlas de acuerdo al nivel de conocimientos pre -
vios de los educandos que atienden, para dar continuidad de ——

las experiencias matematicas que poseen.
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CONTROL DE ACTIVIDADES

i

Tema: Planteamiento y resolucidén de diversos problemas de di-

visidén en la vida cotidiana,

Marque con una (x) en los cuadritos de la derecha de acuerdo—
a mi criterio de apreéciacidn durante el desarrollo de las ac-

tividades.

N/P | ~ NOMBRE DEL ALUMNO PARTICIPACION | TRABAJO COLABORACION -
INDIVI- EN EQUIPO
DUAL
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CONTROL DE COKDUCTAS

Marcar con una equis (x) en 1os cuadritos de la derecha de --
acuerdo las conductas que demuestren los nifios en el saldn de
clase.

N/P NOMBRE DEL ALUMNO ACTOS BUENOS ACTOS MALOS




ESCUELA PRIMARIA BILINGUE "REFORMA EDUCATIVA"™ CALVE: 07DPB2489S,
ESTABLECIDA EN LA CABECERA MUNICIPAL DE TAPALAPA, CHIAPAS.

EVALUACION DEL TEMA: "PLANTEAMIENTO Y RESOLUCION DE DIVERSOS--
PROBLEMAS DE DIVISION EN LA VIDA COTIDIA-
NAY,

NOMBRE DEL ALUMNO (A):
GRADO: GRUPO: .

INSTRUCCION: LEE CADA UNO DE LOS PROBLEMAS Y SUBRAYA LA RES --
PUESTA CORRECTA.

1.- 56 canicas quieren repartir entre 4 nifios para que le to -

quen la misma cantidad. cada uno le tocaréa:
8 CANICAS 14 CANICAS 20 CANICAS
2.- 6 compafieros van a jugar con 48 cartas numéricas; cada ﬁno
le tocara:
6 CARTAS 7 CARTAS 8 CARTAS

3.— Juli&n y sus 4 amigos quieren repartir por partes iguales-

35 ciruelas. Las ciruelas que les tocan cada quien son:
7 10 15

4,~- Si 8 nifios quieren que le toguen 4 naranjas cada quien, en

tonces la cantidad de naranjas que deben comprar son:
12 25 32

INSTRUCCION: RESUELVE CORRECTAMENTE LO QUE SE TE PIDE.

5.-~ Un dia Gabriel y Rodolfo llegaron a la tienda y cada quien
comprd 8 dulces; si al salir de la tienda se encontraron -
dos amigos maAs; ¢(Cuintos dulces les tocan cada quien si lo

reparten por partes iguales?




La sefiora Luisa quiere repartir N$ 84 entre sus 4 hijos.

i{Qué cantidad de dinero les toca cada quien?.

i{Por qué es importante conocer la operatividad de la di-

visidn?,

Escribe un problema sencillo donde se utiliza la divi --
sidn.







PLANO DE LA CABECERA MUNICIPAL DE TAPALAPA: CHIAPAS.
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CROQUIS DE LA ESCUELA PRIMARIA BILINGUE "REFORMA .EDUCATIVA"

CLAVE : 07DPB2489S

50.70 metros.

sanitarios
T 7
o\l
[} /
' i
\\ ’
. V4
e SALON
[{F N3]
20. A QOFRA.
v »
-/ B
DEPORTIVA 20. "B lo. A
4 . A" | 10. "
]
' i
]
P IT
;
do. "A" lo. "C" @
[en]
*
i
W

SIMBAOGIA =

A.  Sanitarios .
B.— Cancha de basquet-bol.
c.~ Servicios sanitarios.-

55 metros.
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