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INTRODUCCTI ON

El presente trabajo, es una propuesta pedagbdgica enfocada
a las situaciones pedagbgicas del proceso ensefianza-aprendizaje
de la adicién, con los alumnos de primer grado, grupo Gnico de
la escuela primaria rural bilingiie "EMILIANO ZAPATA", con clave
oficial #7DPB1411Y, ubicada en la localidad de San Antonio El -

Brillante, municipio de El Bosque, Chiapas.

Para su estudio, estéd conformada en 4 capitulos importan-
tes, que se clasifican en: ldentificacién del Problema,Problems
tizacion, Propuesta Pedagébgica y Perspectiva de la Alternativa-
Pedagbgica. Cada uno de estos aspectos, cuentan con diversos --

subtemas, para comentar la idea y la construccidén del trabajo.

Capitulo I; identificacién del Problema, en este apartado
dé a conécer los siguientes: Importancia de las matematicas, --
como fendédmeno gue solucionavmﬁltfples problehas en la diversi--
dad social, reconocido desde la antigiiedad, dificultad del nifio
en la construgcién de su conocimiento, habilidad, capacidad y -
destreza en cuanto 2 la adicién dentro del campo matembtico, -—-
planteamiento del problema y'estrategias de solucidén, para ele-
var la calidad de la préactica docente, con el fin de enfocar --

una ensefianza llena de significados.

'Capitulo‘II, Problematizaci6n, se refiere a la constitu--
cién de algunas teorias constructivistas y elementos contextua--
les.Las teorias constructivistas da énfasis a los prochimientos

metodoldégicos, hacia una enseﬁanzaQaprendiiaJe critico y signifi

cativo.




Los elementos contextuales, caracterizan los aspectos fi-
sicos, geograficos y sociales de 1a localidad, donde se lleva-

ra a cabo la aplicacidédn de la propuesta pedagobgica.

Capitulo 111, este capitulo se refiere a 1la propuesta pe-
dagbgica, con sus relevantes incisos a la esfrategia metodold~
gica que cuantifican los procedimientos esencliales para la en-
sefianza-aprendizaje de la adicién, en primer grado en el campo
de las matemhticas.

En el mismo apartado, aparece la descripcién del método -
etnografico como parte esencial para la formacidén de registros
de acontecimientos, durante el proceso de desarrollo de la es-
trategia metodolégica. Se consideran criterios metodolégicos -
dentro de las actividades reales de la comunidad, como princi-
pio fundamental del conocimiento del nifio, acerca de la opera-
cién matematica y el uso de los materiales concretos en la - -
construccion y aplicacioén de la estrategisa didactica, mismo ~--
gque se incluyen'contenidos de la aplipacién convencional de la
adicibén de conjuntos senciilos, propbsitos: generales, especi-

ficos y actividades a realizar.

Capitulo 1V, regtst§a la alternativa de la propuesta peda
goégica que se conforman en: Prihcipios y procesos de la aplica

cibébn de la propuesta pedag6gica, porcentajes de aprovechamien-

tos, dificultades y anexos generales.




CAPITULO 1

IDENTIFICACION DEL PROBLEMA

1.1.- Presentancidén del Problema:

Las matemiticas, son productos de la misma necesidad que
surgié del ser humano de la prehistoria, cuando tenian que me-
dir el tiempo y contar los cambios astrolégicos para llevar el
control de las diversas actividades que se desempeiiaban para -
la supervivencia.

Cuyo fenbmeno son conocimientos que se encuentran en la
actualidad en todos los niveles educativos, por su trascenden-
cia e historicidad ha sido y sigue siendo una de las bases fug
damentales de los saberes del hombre,para enfrentar y regolver
sus problemas y necesidades en la vida diaria; que se manifies
tan en la agriculfufa, artesania, arquitectgr&, carpinteria vy
en otras actividades gue se realizan en lé cotidianeidad so- -
cial.

En los nifios surgen las matemiticas cuando inician a ob-
sérvagién y participar en las actividades que realizan sus pa-
dres, hermanos y miembros de 1la sociedad en donde se. encuen
tran. Mediante la presentancién y simbolizacién en sus juegos,
desarrollan sus conocimientos, ampliando cada vez maAs sus hdb{

lidades sensoriales, fisicas y psicolégicas de la realidad fa-

miliar y comunidad.

En la préictica docente de educacién primaria, es uwno de
los campos de conocimientos basicos para la formacidén y el de-

sarrollo intelectual del nifio, en el proceso ensefianza-aprendi

zaje, no pueden estar alslados estos contenidos curriculares, -




ni se pueden hacer un lado, porque es un elemento que conforman
en la preparacién del educando, si se intentara excluir seria -
come formar a individuos con educacién incompleta; negar su uti
lidad, es desconocer la importancia que tiene para el beneficio
del hombre. Ya que los alumnos de primer grado de eduvcacién pri
maria llegan'a lograr a ampliar y precisar sus conocimientos in

formales adgquiridos en su seno familiar y social,

En la vida cotidiana de los nifios, es evidente 1la aplica-
cibén resal de las mateméticas. En sus casa habitacional saben y
cuentan la cantidad de cosas y animales que tienen, lo‘mismo en
sus juegos y en las compras que realizan en las tienditas que -
existen en la comunidad, aplicando de manera tradicional su co-
cimiento.

En primer grado de educacidén primaria, ya se manejan los -
sistemaé de numeracidén racional y convencional, para incidir en
la vida de los educandos, incluyendo los propios conocimientos-
ouiturales existentes en el medio. Con la interrelacién de los-
conocimientos informales y formales, permiten introducir a los-

nifios hacia un conocimiento verdadero y significativeo.

Pensar la importancia de la educacién de reflexidbn, con- -
forma una espiritualidad profesional para buscar una e;trategia
de aplicacidén al contenido curricular, el cual motiva en las --
actividades a desarrollar 1la participacién activa entre maestro

alumno, alumno-alumno, alumno-contenido. Asi el maestro deja de

ser como-el Gnico que conoce y sabe darle solucién al p;oblema;




sino que también el nifio posee conocimientos y debe aplicar --
participando en la bisqueda de respuesta al tema,desarrollando

sus habilidades mentales.

Ante las cualidades de la matemltica, es importante que-
el docente del primer grado de educacidén primaria, reconozca -
los valores y la importancia que tiene al aplicar los conteni-
dos curriculares, para que cuantifiquen nuevos procedimientos-
. de aplicacién de manera que sean claros y coherentes, con el -
propbésito de fomentar una educacion significativa, con la in--
tencién que el nifio logre conocer y comprender reflexivamente
el resultado de conjuntar una cantidad convencional con otra, -
realizando mediante el uso de materiales concretos conocidos e
interesentes. Esta referencia temidtica se desarrollard con 26
alumnos de primer grado, de la escuela primaria bilingie " EMI
LIANO ZAPATA ", con clave oficial O7DPB1411Y, ubicada en la co
munidad de Sﬁn Antonio E1 Brillante, El1 Bosque; Chiapas.

1.2.- Sifuacién Problematica:

El tema mAs interesante a reflexionar en el presente tra
bajo, se refiere al contenido curricular de las matemdticas, -
que se desarrollan en el primer grado de educacién primaria, -
relacionado al-eJe,tematico de los ntmeros, sus relaciones y--
sus'operaciones, especificamente se trata a la aplicacién de -
la adiciébn convencional de una manera sencilla, es decir; con-
juntos que tengan que ver con las cantidades adecuadas, al gra

do de desarrbllo(conceptual de los nifios del grado escolar men

cionado.




Al dessarrollar éste contenido en actividades escolares, se de--
tectan cotidianamente diversas dificultades en los nifios, en --
cuanto a la construccidn de sus conocimientos, habilidades, ca-
pacldades y destrezas en el uso y aplicacién de la adicién con-
vencional. Cuando se les presenta operaciones a realizar en sus
cuadernos de ejercicios, en el pizarrén o en cualquier otro me-
dio dentro y fuera del espacio escolar,ubican cualquiera de los
sumandos como resultado; sino simplemente se quedan sin pintar-
su material de accién, demostrando desintereses en realizar sus
operaciones. )

Al reflexionar sobre las situaciones probleméticas del --
aprendizaje de la adicioéon de conjuntos sencilles, que no impli-
can agrupaciones mayores como en decenas, centenas etc. Conduce
a haper planteamientos consistentes, en donde establezcan ele--
mentos criticos de investigacién en la bisqueda de alternati--
vas que puedan solucionar algunas de 1as.di£icu1tades que nho -
permiten el desarrollo de 1As capacidades psicolégicas de la -
nifiez, resulfando lilegar a la memorizacién de contenidos. Ests
preocupacién tematica, se plantean‘como interrogantes para ser
analizados en el campo della pedagogia constructivista, (Por -
qué los alumnos se les'd§ficu1ta resolver problemas de la adi-
ciéon de conjuntos sencillos mediante operaciones convenciona--
les?; ;Sera que las estfaiegias didacticas empleadas, no han -
sido factibles y acordes a las necesidades de los nifios?. Con

estos planteamientos implican y obligan a planear actividades

laboriosas, para buscar nuevos procedimientos para mejorar la

calidad de aprendizéie, requiere de una metodologia.




didactica que resignifique y transforme el conocimiento para la
realizacién de la adiciébn de una cantidad con otra, mediante el
uso de materiales concretos que proporcionan la naturaleza del
medio en que se encuentra el nifo.

Para que los nifios logren un aprendizaje significativo de
la adicién, es necesario que actGen directamente realizando di-
versas actividades mediante representaciones graficas (numeral)
con materiales concretos que proporcionan utilidad y satisfac--
ciébn al observar y manipular directamente durante el desarrollo

de las actividades.

1.3.- Justificaciébn:

Las dificultades de los nifios en resolver los problemas -
gue perjuéiéan el desarrollo de enseﬁanza—aprendizaie escdlar,—
se manifiestan en desintereses yrresistencia en la mayoria de -
los alumnos, pueden ser el resultado de la didactica tradicio--
nal, que ha venido generando conocimientos de una manera mecéni
ca, que no ha permitido la reflexion critica del nifio,acerca de
la realidad para encontrar el resultado de sumar una cantidad -
con otra, sino que ha exagerado el aspecto de memorizacion de -
contenidos; como resultado de esta naturaleza de eﬁseﬁanza, ha
conducido a procedimientos inadecuados, convirtiendo gl edﬁcan—
do en un sujeto receptor y no a -la asimilacién vy const}uccién -
de conocimientos significativos y creativgs;

El constructivismo, ofrece al alumno un aprendizaje de re

flexibn,que son Gtiles para la solucién activa de sus'problemas




reales dentro de su cotidianeidad social. No trata de cambiar
una modalidad técnica por otra, sino que busca una alternativa
mediante el an&lisis de la préctica docente, tomando en cuenta
las experiencias del maestro y del nifho, acerca de la realidad
del contexto en el que se encuentra, para fortalecer y resigni
ficar el conocimiento. Esto es, para el sujeto alumno opere
sobre el contenido del aprendizaje y en consecuencia el profe-
sor deje de actuar como un transmisor informante de valores -
culturales ajenos del nifio, convirtiéndose en un promotor de
conocimiéntos a través de una relaciébn interaccionista.

Lo hue se ha observado en la practica docente que se ha -
venido realizando con los alumnos de primer grado, de la escue
la primaria bilingiie "EMILIANO ZAPATA" con clave oficial 87DPB
1411Y,establecida en la localidad dé‘San Antonio El Brillante,
de El1 Bosque, Chiapas; es que algunos de los nifos escolarés -

no han logrado aprender la suma en forma de operaciones conven

cionales por decir; 3 + 2 = 5; 4 + 3 = 7 etc. La aplicacion de
esta adicién se ha desarrollado que: 3 + 2 = 5; 4 + 3 =17 6
2 + 3 =51y 3+ 4 =7, realizando la reciprocidad de las opera-

ciones loégicas mateméticas: Se ha visto con los alumnos dque
sumar una cantidad con otra, donde existen nGmeros mayores Yy
-menores cComo sebcaracterizaron en los.ejemplos anteriores, les
origina muchas dificultades en obtener los reéultados 6 produg
tos totales.

De los 26 alumncs a mi ca}go, 15 de ellos no logran obte-

ner el resultado correcto al realizar las operaclones;en lugar

-de poner el nGmero correspondiente como resultado correcto - -




ubican cualquiera de los nGmeros sumandos; esto quiere decir -
que no han logrado entender el proceso de sumar una cantidad -
con otra, debiendo salir un producto total en unibén de los dos

conjuntos.

Al detectar la sitwvacién problematica de los nifios que no
logran asimilar los conocimientos sobre las operaciones de la
adicién. Es preocupante, .porque se ha comprobado que cuando --
describen la cantidad de hermanos que tienen, pueden realizar
y mencionar inmediatamente el total, mencionando y operando -—-
con los dedos, jun = 1, representa un hermano, chim' = 2, re--
presenta a 2 etc. Al mismo tiempo va internalizando la secuen-
cia del contéo, vuelve a contar bara reafirmar y obtener el to
tal. Asi mismo cuando se tocan temas de gastos en la compra ¥y
venta de: dulces, galletas, paletas,etc. realizan sus operacio
nes exactas, primero préguntén el precio de Qada objeto, repre
sentando con sus dedos el valof de cada uno, por decir que com
pra un dulce que vale 10 centavos y una paleta de 20 centavos,
gejecutan inmediatamente la adicién expresando asi en su lengua
materna; Jjun svik'it k'om Jja' lajunem centavédé, chim s§ik'it ~
c'om ja' jtom centavé, lajunem chiuk tom centavé chlok' ta sko
tol lajunem xchavinik centavé, que significa 10 centavos + 20

centavos = 30 Centavos.

Estas dificultades en el aérendizaje, se considera enton-

ces que se debe a la falta de relacidén de las operaciones con-

vencionales con las actividades cotidianas del nifio y conteni-
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dos culturales del grupo étnico, relacidén con los bropios inte
reses, necesidades y la utilizacién de materiales concretos
que estan en el alcance de los educandos, para construir sus -

conocimientos significativos.

Otro de 1los posibles factores causantes de las dificulta-
des del nifio, es por su inmadurez mental por encontrarse en --
una transicién de procesos de desarrollo psicolbgico al otro -
ya que los nifios de primer grado, generalmente se encuentran -
a2l borde tentativo de terminar el periodo preoperacional, que
inician después de la etapa sensoriomotora que se extiende por
término medio entre los 2 a 7 u 8 afios y termina entre los 11
a 12 afios de edad. Al no considerar en la organizacién de las
actividades estos procesos de desarrollo intelectual, pueden -
causar que los nifios no logren captar debidamente la manera de

sumar o conjuntar una cantidad con otrsa.

Cabe mencionar también que el espacio del salén de clases
es inadecuado para la realizacién)de las actividades, el cual
inciden en el uso de los materiales concretos por parte de los
nifios, por ejemplo,cuando trabajan en equipos,no pueden formar
se con facilidad; ya que eﬁ primer lugar el salén de clases es
reducido, en segundo porque los muebles son mesabancos bina- -
fios de materiales pesados gque no se pueden mover con faci}1~—'
dad, qued&ndose los alumnos incémodos y desinteresados a inte-

.grarse en equipos para la realizaclidédn de sus actividades.

Estos elementos sintomdticos y consideraciones iniciales
acerca dé los factores que inciden en el problema, constituyen

el conjunto de caracteristicas diagnésticas, para determinar -




la basqueda de diversas estrategias didadcticas favorables a la
adquisiciéon de conocimientos,habilidades y actitudes creativas

en el nifio.

Al interesarse sobre la preocupacion tematica para buscar
estrategias del proceso pe ensefianza-aprendizaje, que implica
reflexionar acerca de los propbésitos fundamentales del conteni
do curricular, analizando diversas propuestas pedagbgicas para
estructufar una metodologia didactica més écorde & las necesi-
dades e intereses de los nifios indigenas, especificamente se -

trata de los nifios de la comunidad antes mencionada, este apay

tado, nos lleva a la idea de formar alumnos activos y partici-

pativos dentro de las actividades,dando prioridad de encontrar
nuevas estrategias para propiciar aprendizajes,significativos,
como una opcién para el maestro de obtener nuevos enfoques - -

practicos y contar con elementos estratégicos de planear, desa

rrollar,utilizar materiales adecuados Yy mejorar constantemente

las actividades escolares dentro de la préactica docente.




CAPITULO 11

PROBLEMATIZACION

2.1.- Analisis del Problema:

La construccién del conocimiento de las mateméaticas, no -
ha estado basado Gnicamente en las ideas de los numerales gra-
ficos y del espacio, sino que cada vez més han existido activi
dades humanas en las gque funcionan las estructuras matematicas
por eso, la ensefianza ya no sélo debe dirigirse basicamente en

la adquisicién de las destrezas de célculo.

Es aceptable que las matem&iicas son una creacién de la -

mente humana, es desde este puntoAde vista donde el enfoque de

" "

la ensefanza-aprendizaje no debe ser la simple transmisiodn
de contenidos considerados en el plan y programa de trabajo,
debiendo consistir a través de un proceso de descubrimiento -
por parte de los alumnos. De esta manera, se considera que el-
_proceso de enseﬁanza~aprendizaje de las matematicas, aspira a-
formar alumnos creativos y participativos parsa actua; ante si-
tuaciones problemdticas en cuestiones de adicion, para desarro
llar las estrategias mentales de tipo légico que les permitan-
acercarse a los contextos amplios y subjetivos de la vida, em-

pezar siempre de lo concreto, real y conocido.

Para propiciar el aprendizaje de las matematicas, es de -
vital importancia tomar encuenta el desarrollo de la inteligen

cia del niﬁo; asi como los .principios é%icolégicos y metodold-

gicos enuciandos por: JEAN PIAGET, VYGOTSKY y después seguidos




por: BRUNER, DELVAL y otros autores que ofrecen criterios ele-
mentales para la construccion de conocimientos a través del =

enfoque psicogenético.

Los trabajos de estos investigadores, son aceptables den-
tro de la pedagogia operatoria, por lo que aportan muchos ele-
mentos importantes para mejorar el aprendizadie de la nifiez es-
tudiantil, de una manera critica, significativa y reflexiva.
En la ensefianza de las mateméticas, deben ser considerados los
intereses y necesidades de los educandos, de acuerdo a su desa
rrolio intelectual,po; eso surge la necesidad de retomar estos
enfoques para estgucturar nuevas alternativas constructivistas

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se da por supuesto, que &l ingresar el nifio a la escuels
de educacién primaria, se encuentra en una edad donde ve las -
cosas concretas como parte del mundo circundante, para interag
tuar al igual que las personas que le rodean y recibe de ellos
un estimulo afectivo. Al no considerér estas caractefisticas -
del nifio en la organizacién curricular, seria apegarse a la -~
idea tradicionalista, sin tomar en cuenta la evolucién mental

del sujeto, para que pueda aprender un contenido.

2.2.- Fundamentaci6n de la Alternativa Pedagogica:

Es de suma importancia tomar en cuenta que los alumnos de
educacién primaria pasan por diferentes periodos de inteligen-

cia, inicialmente, cuando el nifio nace, comienza & desarro-

llarse la efapa sensorio-motriz,que va hasta los 18-24 meses -




de edad aproximadamente, después se desarrollan la etapa preo
peracional, que parte entre la etapa sensoriomotora y se ex-
tiende por término medio entre los 2-7 ahos de edad, al tér-
mino de la cual ingresa el nifio a la escuela,con capacidad de
representar los objetos concretos con una relacidn simbélica,
facilitando la conceptualizacién objetiva de las acciones in-
teraccionistas y constructivistas en el medio social vy natu-
ral del entorno,por lo que el sujeto construye su aprendizaije
cuando entra en contacto con los objetos, ya que de la rela-
cibn sujeto-objeto surge el aprendizaje, lo dicPo significa
gue al manipular objetos por necesidad o por placer produce |
un conocimientoc concreto y significativo. Lo anteriormente -
afirmado, se refiere en particularva la teoria psicogenética,
la cual dice que " o1 sujeto debe actuar sobre el obieto con-
creto, por lo tanto debe manipular para transformarlo, despla
zay, convinar. separar Yy volver a unir‘" (1).

La accién del sujeto sobre el objeto natural para el desa
rrollo de ia inteligencia, es indisociable de los procesos - -
afectivos de la sociedad del entorno; en cuanto a un nifho que-
se encuentra en el desarrollo de la etapa preoperacional, nor-
malmente permanece con la familia y empieza a relacionarse con
el mundo exterior a través de sus pariehtes y amiguitos en 1la

comunidad,en este caso, los que son mayores que el nifio inter-

(1) PIAGET, Jean. "La teoria de Piaget: La relacibén entre su-
jeto y objeto", paquete del autor Jean Piaget:lLicenclatura
en Educacién Basica. México, UPN, 1984, pp. 65-77. En: De
sarrollo del nifio y aprendizaje escolar, Antologia Basica
U.P.N. LEEPMI1/99 pag. 214. ‘




vienen mas en la formacidn conceptual,mediante la comunicacidn
constante y en apoyo en la manipulacién y uso de los objetos -
concretos por decir; que el papéd de un nific es mecénico y tra-
baja en su casa, al observar la actividad que realiza y los -
instrumentos que utiliza de algunsa manera el nifio intenta rea-
lizar algo semejante, tomando algunos de los instrumentos que-
esté nsu alcance ejecutando de manera de juego. Lo importante
de esta idea, es que tanto el contacto directo con los objetos
y el contacto social, forman dos elementos inseparables en el
aprendizade.

Los aspectos afectivos sén también cognitivos, por es0o -—-
" la naturaleza del intercambio emocional con la persona, es -
algo gque va descubriendo a través del intercambio mismo, simu}

t

an

neamente va construyendo su nocién del objetc permanente en-
tre la formaciodn del objeto‘fisico y el afectivo” (2.

De lo anterior se puede deducir que el desarrollo del ni-
fio y los aspectos afectivos descritos, son factores -esenciales
para el aprendizaije escolar, tomando como base el ﬁivel evolu-
tivo v las experiencias que se adquieren a través de 1as"accig
nes de relacién sujeto-objeto y la funcidén social, permite que
‘las acciones sirvan para resolver necesidades de interaccion,

por eso, en el proceso de ensefianza-aprendizaje es conveniente

promover que los propios alumnos sigan las mismas pautas de --

(2) PANSZA, Margarita "Una aproximacidén a la psicologia genéti
ca de Jean Piaget ",Perfiles Educativos. CISE-UNAM, México,
1879, No.18 pp.3-16, en: Desarrollo del nifio y aprendizaje
escolar, Antologia Basica, U.P.N. LEPEPMI/380, pag.206.
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aprendizaje mediante la préctica objetiva, esto se legra utili
zando estrategias interaccionistas entre individuos, para mani
festar sus previos conocimientos e internalizar para construir
su desarrollo potencial, esto significa que lo que aprende en
la escuela, tenga uso en su vida diaria y que enriquezca su ex
periencia extraescolar, yva gue "cuando el nifio se ingresa a la
escuela su conocimiento no parte del cero, por 1o que ya poseg
un conjunto de conocimientos adgquirido en el seno familiar y -
social” (3).

Dentro de este enfoque constiructivista, los problemas que
enfrentan los nifios en el aprendizaje, es més posible que la -
causa sea por el empleo de criterios y estrategias metodolégi-
cas equi&ocadas, que han llevado el proceso de aplicacidén de -
los contenidos curriculares de una manera inférmativa, pasiva
y mecéanica, tomando los alumnos & guien no sabe, sin darle la
Aoportunidad.de participar en las actividades para buscar reflf
xivamente la respuesta al problema, adem&s no se han tomado en
cuenta los recursos favorable§ quéAexisten en €l medio social
para la construcciéon del conocimiento, por lo tanto se ha obte
nidé como resultado la estabilidad del conocimiento del educan

do.
En la préactica docente, se han utilizado mas unos modelos

construidos de acuerdo a otros intereses y por medio de una --

(3) PALACIOS, Jestis. "Reflexiones entorno a las implicaciones -
‘educativas de la obra de Vygotsky " M. Siguan (.comp ). - -
Actualidad de L.S.” Vygotsky, Barcelona, Antropos, 1987 pp.
176-188, en: Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, - -
Antologia Basica, U.P.N. LEPEPM1/96, pag. 508.




comunicacién inadecuada, que no permite la compresion de los ni
fios sobre la manera de conjuntar una cantidad con otra, por de-
cir; el uso de la lengua castellana, que los nifnos indigenas no
cuentan con esa capacidad comunicativa, para la expresién de --
sus propios intereses y capacidades en el desarrollo de las ac-
tividades. Lo que se requiere, es propiciar el uso de las capa-
cidades cognoscitivas prépias del educando, aunque represente -
una labor dificil para el maestro, pero es de suma importancia
buscar la manera de organizar y selecionar estrategias de apli-
cacibn de las actividades, de manera que los nifios propicien -
aprendizajes significativos, asimilando e internalizando los --
conocimientos a largo plazo, ya que si se trata de dar Gnicamen
te una informacién de contenidos, a que los nifnos 1o momoricen
‘de una forma subjetiva, puede ocurrir a gque se les olvide con -
facilidad, manifestando una deficiencia de aprendizaje,causando
incapacidad en la participacioén activa en la soluciodén de sus --
problemas reales, que en su vida cotidiana se les presenta. - -
Apartir de esta racionalidad, éurgé_;a necesidad de formar alum
nos activos, creativos y no pasivos de simples receptores de --

"

contenidos. A los ninos no se les emite una informaciodén ni se

les deja en el papel pasivo de simples receptores, mas bién se

busca integrarlos y enfrentarlos a una situaciodn problematica’” -

(4.

(4) ESPINOSA R. Angel, Importancia de la idea de trabajo grupal
en: Metodologia de-la investigacién V. Antologia Basica,- -
U.P.N. LEPEPMl /84, pag. 35.




La idea esencial del enfoque constructivista, tiene una -
implicacién al concepto de aprendizaje significativos, desde -
este punto de vista, se considera que el conocimiento es cons-
truido por el mismo nifo dentro de una situacidn didactica fa-
vorable, en la gque se permite la creacidén y la manipulacidén de
los medios concretos, para alcanzar los objetivos propuestos.-
La participacioéon de los alumnos en la cosntruccién de su cono-
cimiento, implica aprovechar necesariamente el desarrollo cog-
nitivo del individuo deﬁtro de la organizacién de las activida
des, como criterios para propiciar el aprendizaje significati-
vo, la importancia en este caso, se trata de qué puedan usar -

sus propias estrategias de aprendizajes, con ls intencion de -

que en los mismos procesos logren planear, supervisar y anali-
zar los errores que vayan éncontréndo. Se aclara que dificil--
ménte podréa el nifio adguirir un aprendizaje significativo; si
¢l maestro implementa la memorizacidn de contenidos, ademés, -
seria imposible que los alumnos descubrieran sus facultades vy
sus errorés sin el ugso de materiales didacticos y oportunida-- .
des de participacion dentro de las actividades " el niho debe
participar en la construccién de su conocimiento para lograr -
una transformacion de su aprendizaje, se trata de no proporcig

narle, sino de producirle las condiciomes para que lo constru-

(5) BLOK, David, et. al. " Didactica constructivista y matems-
ticas. Una introduccién. Cero en conducta, afic 1, marzo, -
abril, 1986, pp. 13-23 ", en: Matematicas y Educacién Ind}
gena 111, Antologia complementaria, U.P.N. LEPEPM1/S96, - -
pag.162. o » -




En las sitvaciones didéacticas, la participacion grupal - -

juega un papel importante en el proceso de 1la construccidn del
aprendizaje, promoviendo las actividades cooperativas y el uso
de las propias estrategias del nifio, para gue pueda expresar —-
Sus conocimientos previos ante el grupo.

La intencidén gue se  tiene por la integracidn en equipos o
participacioén grupal,es para que haya una interaccidon constante
entre alumnos, permitiendo el apoyo miGtuo en la realizacibdbn de
las actividades escolares; a los nifios que cuentan con mayor --
capacidad de conocimientos, seran los que aportan mas ideas en
la realizacidn de los trabajos, ayudando a los dembs, los que -
necesitan apoyo también construirén sus aprendizaje retomando -
los recursos, experiencias y concepciones que tienen sus compa-
fieros para llegar & un proceso de internalizacion. " Los compa-
fieros con mas conocimientos, inicialmente guian la actividad de
los novatos que aprenden; graaualmente todos empiezan & formar
una situvacién de solucidén de problema donde los novates comien-
zan & tomar la iniciativa, mientras los expertos corriéen vy - -
guian cﬁando los novatos fallan " (6).

Por ot{a parte, son también importantes los trabajos coope
rativos entre .nifios, de manera que las actividades no sean im--
puestas ni dirigidas desde fuega,es decir no dejando & los alum
nos ausentes.en la toma de decisiones y el tipo de material a

usar dentro de las actividades, considerando asi, €s mejor que-

(8) VYGOTSKY REVISADO " Origenes sociales de aprendizaje ", en:
'~ Organizacién de actividades para el aprendizaje escolar, -—-
Antologlia Basica, U.P.N. LEPEPMI/96, pag. ;8.




los alumnos utilicen sus propios recursos cognoscitivos y favo
rables para seleccionar las actividades que consideren més ne-
cesarios e interesantes, es decir, una actividad libre por par
te del alumno ante el maestro. La funcidén del profesor sera --
propiciar ei ambiente favorable en las discuciones grupales, -
dando énfasis el aprendizaje significativo y cooperativo, para
fecilitar el logro mds o menocs similar en todo el grupo, pero
ante tode dandoles oportunidad de expresar lo que les gusta --
realizar, yé que en la organizacion de las actividades y para

lograr los aprendizajes significativos

1

s6lo los alumnos pue-
den decidir el Gltimo término los contenidos, las actividades
y determinar cuando,cbébmo llevarlas a cabo en la practica"” (7).

La aplicacién tematica, se ha de desarrollar mediante jue
gés como conocimientos psicolodgicos y habilidades corporales -
del niﬁo; llevando & cabo en 1los diferentes_lugargs del ambitfo
educativo y social, reconociendo que han sido una de las bases
del conocimiento del ser humano, en la realizaéién de los tra-
bajos individuales vy Cooperativas, se debe reconocer como una
de las estrategias para la construccion del conocimiqnto signi
ficativo; sino se reconoce, esta modalidad técnica en la cons~-
truccibébn del aprendizaje, favorece la conéepcién de la educa--
cién tradicionalista que sélo emite una informacién de contenli

dos y no al conocimiento significativo. En la solucién del - -

(7) COLL, Cesar " Actividad e inter-actividad en el proceso de
ensefianza—aprendizaje ", en: Criterios para propiciar el -
aprendizaje significativo en el aula, Antologia Basica, --
U.P.N. LEPEPM1 /96, pag. 81.
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problema se debe relacionar esta actividad para crear un proce
dimiento creativo, ocupando los espacios recreativos del entoE
no escolar y social, el uso de los materiales concretos como -
medios para la construccién del conocimiento, ampliando cada -
vez mhs el estado de &nimo del educando, para que no se sients
cohibido y aburrido en buscar criticamente la respuesta al pro
blema, ya que esta actividad no tiene elementos frustrantes --
que impida la participacién activa del educando, el cual puede
actuar de acuerdo a sus propias inquietudes mediante los valo-
res del Jjuego, buscando respuestas al problema,” el Jjuego pro-
porciona &nimo y placer, comparte cuazlidades en la resolucion
de problemas para que el nifio no se sienta aburrido " (8).
" Tradicionalmente el maestro, ha usado Unicamente la len-—-
gua castellana en el proceso ensehanza-aprendizalje, llevando a
cabo conforme a-los contenidos curriculares gue estéan escritos
en lengua ajena del niho, ésto ha causado la incompresibn so--
bre la manera de realizar la operaciébn. Los enfoques actuales,
toma en cuenta la realidad comunicativa del educando Vy éi inge
nice del ﬁaestro pars desarrcllar las habilidades de acverdo &
los intereses'y necesidades del nifho.
Para encontrar buenos resultados de la aplicacidédn de los

contenidos, es necesario establecer una comunicacion entendible

entre todos los participantes del proceso escolar, en donde el

(8) BRUNER, Jeromé,” Juego pensamiento y lenguaje ", J.L. Lina
za (comp), Jeromé Bruner, accién, pensamiento y lenguaje,=
México, Alianza,1886,pp. 211-219. en: Desarrollo del nino-
'y aprendizaje escolar, Antologia Basica, U.P.N. LEPEPMI /90
pag. 487.




maestro hable la lengua materne del nifo, ya que es un factor
importante que favorece la situacioén participativa, como una -
interaccion social entre los nifios y con el maestro. "Para que
el proceso de ensefianza-aprendizaje tengsa significado y sea de
tacil comprension, se necesita el uso de la lengua materna del
nifio. ya que histoéricamente los antepasados usaron su propia -
lengua para comunicarse sobre sus acclones ¥ resclver sus pro-
blemas aritméticos, aungue no de manera sistematizada, pero —-

rico por su papel de comunicacidbén oral vy representaciones gra-

ficas "(9).

2.3.- Elementos Contextuales:

La comunidad se denomina San Antonio El Brillanie, perte-
necliente al municipio de El1 Bosque,Chiapas; se encuentra ubica
da en la parte central del estado y sur de ia caﬁecera munici-
pal de 30 kildémetros de distancis aproximadamente, con una al-
titud de 850 metros sobre el nivel del mar. Al norte de la po-
blacién, limita con el terreno de ejido los Platanos, al sur -
con el paraje Bajoveltic Larrainzar, en el oriente cén la comu
nidad de San Cayetano, en el poniente con el terreno nacional

del cerro Caté. La extensién total es de 258 hectareas en faor-

ma cuadrangular.

(9) FISHER,Ernest,” El1 lenguaje ", La necesidad del arte. Pe -
ninsula, Barcelona, Espafia, 1878, pp. 25-38, en: Lengua -~
grupos_étnicos y sociedad nacional,Antologia Basica,U.P.N.
LEPEPMI /90, pag.11. ) ' . : '




La poblacién cuenta con 388 habitantes, 185 hombres y 18%
mujeres, entre el total mencionado existen 140 nifos, 25 de --
ellos estan inscritos en el centro de educacibdn pre-escolar v
100 en la escuela primaria, cursando diferentes grados, los de
més ¢ sea los 15 estéan estudiando en los pueblos mas cercanos
del lugar, los 248 restaptes hay 125 hombres. 110 mujeres, 8§0%
son analfabetas, 20% alfabetas, todos son indigenas de habla -
tsotsgil sin variante d;alectal. La poblacién adulta 40% son -
bilingies entre el espafol y tsotsil, el 60% son monolingles -
en su lengua materna de origen de San Andrés Larrainzar, Chia-
pas . |

Las condiciones climéticas de la poblacién, es templado -

himedo, llueve en los meses de junio a diciembre, baja la tem-

peratura de 15 a 16 grados centigrados, la gente aprovechs de

]

raguras -

{

realizar diversas actividades: la siembra de malz, V¢

o
@ %
Wy

{omates, calabazas,chiles etc. para satisfacer sus necesida
familiares. A partir de énero comienza el tiempo de sequia, el
70% de los padres de familia inician otras actividades agriéo=
las como la siémbra de maiz,frijol, el 30% salen de un lugar a
oiro en busca de trabajo, llevando sus hijos que estén inscri-
tos en la escuela. -

Hidrografia: A 200 métros en el Yado sur de la comunidad,
‘pasa un caudaloso rio; que parte de un lugar llamado Arco - -
Ch'en, localizada en la parte més alta de la situacidén geogra-

tica de lugar, se dirige al norte de la misma, cruzando colo -

nias circunvecinas, cuenta con bellisimas arenas, piedras. La

mayoria de la ciudadania, acuden en este rio para bafiarse, -=~~-

13060
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principalmente las sefioras llegan a lavar la ropa de la fami--

lia.
La comunidad esté organizada culturalmente,respetando sus

costumbres y tradiciones, cada 12 de junioc celebran la fiesta-
de San Antonio., Santo patrono del lugar,para esto cooperan eco
nomicamente para las contrataciones de misicas modernas, regio
nales, castillos, cohetes, etc. En el dia més solemne de la -—-

para la felicitacion del Santo patrg

4]

feria, bailan los alfere
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ne para demostrarle
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El deporte mis destscado de la localidad, es el basquet--
bool, les Jjovenes vy sehores se organizan constantemente pars -
realizar encuentros en diferentes fechas, llevandoeose z cabo de
un lugar a otro, promoviendo siempre la recreacion fisica y --

mental.

Cada fin de semana, los sefiores, ancianos y joévenes se -~

reunen en la cancha deportiva para divertirse en los Jusggos de
basquet-bool y hacer sus comentarios historicos vivenciales vy
otros, ya que es la Gnica forma de socializarse y hacer sus rg

lzjamientos corporales y psicologicos.

La institucion escolar donde se llevarad a cabo la propues
ta pedagoégica se denomina " EMILIANO ZAPATA ", con clave ofi -
cial O7DPB1411Y, es de organizaciobon completa, se encuentra fun
cionando con ias siguientes cantidades de alumnds por grado: -
Primero 26 alumnos, segundo 19, terbero 13, cuarto 14, quinto
13 y sexto 15, eh total 100 alumnos, por la poca cantidad por

grado, se encuentran laborando Gnicamente 3 maestros de grupo,

incluyendo el director de la escuela.




Desde el inicio del periodo escolar 1994-1995, se organizd
el Consejo Técnico Consultivo, para el buen funcionamiento de -
los trabajos académicos y administracidén escolar, integrado por
el director de la escuela, personal docente y autoridades edu--
cativas. El director de la escuela funge como presidente y los
deméds profesores y autoridades, se quedaron con las siguientes
comisiones: Accién social, educaciodon f{isica, higiene, bienes ma
teriales y ahorro escolar, todos en funcién ayudandose mGtuamen
te para el bién de la educacidn infantil.

La atencidén de los grupos sehnalado

w

, s& encuentra ubicados
por ciclos, cada uno de ellos es atendido por un maestro,por lo
que no completa el nGmero de alumnos con que debe funcionar un
profesor, cabe mencionar que es otro de los factores que no pery
mite desarrollar adecuadamente las aciividades y &lcanzar el --
nivel de aprovechamiento del nifio, como objetivo, por la razdn
que en cada grupo,se quedan con el espacic reducido para formar
libremente su equipo de trabajo y también se perturban la aten-

cion de ambos grupos en los momentos de aplicacion de conteni--

dos t

®

méticos, perdiendo el proceso de adquisicidén y el interés
en la realizacidn de sus trabajos que se les presenta.

Las caracteristicas que interesa precisar mhs en este pa--
rrafo, es gl primer grado érupo inice, inscrito en este periodo
escolar 1994-1995, el cual estéd formadce de 10 hombres y 16 muje

res, total 26 alumnos, 23 de ellos son de nuevo ingreso - 0 sea

son 1o0s que apenas terminarén su tecer nivel de educacioéon pre-

escolar y los tres restantes son repetidores.




El grupo en lo general se encueniran oscilando entre los 6
y los 9 afios de edad, por otra parte como los nifnos son el 100%
indigenas culturalmente, la comunicacién gue se establece en —-
todas las situaciones escolares y no escolares se lleva & cabo
mediante el uso de la lengua materna tsotsil, ademés, los docen

tes hablan la misma lengua de la comunidad.

En cuanto al interés de lo¢s alumnos en ia realizacibdbn de -

y

diversas actividades ralacionadas a las maiembticas,se detectan

gue como todo ser humano, desde su infancia manifiestan en forma

practica, resolviendo problemas sencillos, de manera oral, asl
como en la compra de algunos jugﬁetes, dulces,utiles escolgres,
etc.ademas en los diferentes Jjuegos realizan aspecto de conteo,
medicién, trazos de figuras geograficos ybotras actividades re-

lacionadas & las mateméticas.

En la escolaridad existen mucha ina§istencia, débido & que
son hijos de padres muy pobres que sélo viven vendiendo sus - -
fuerzas de trabajo para satisfacer sus necesidades. Los padres
de familia llevan a sus hijos Al trabajo del campo, estando ins

critos en la

B
e
ey

(&3 V)

T

la,porque asi lo consideran conveniente y por
esta razbn repercute en la educaciodén de sus hijos, por lo que -

pierden el proceso de ensefiaza—-aprendizalje.

Otro factor que preéenta problema en el avance del trabaijo
y aprendizaje de los nifios, es la desercidn escolar, derivado a

la situvaciébn econdémica de los padres de familia que obligan a -

incorporar a sus hijos al trabajo agricola.
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2.4.- Aplicacidn de la Teoria constructivista:

En el curriculum de educacidn primaria de 1983, se puede -
apreciar que los elementos psicolégicos y pedagbgicos expressa—-
dos en toda su estructura, se refievre al enfoque psicogenético

constructivista en €l proceso de ensennza-aprendizaje, ya que -
&8l analizar los propébsitos y la organizacioéon de los contenidos
escolares se ponen de manifiesto las estrategias didacticas &

partir de la necesidad de resolver poblemas concretos de la re

P

lidad social, con todas las particularidades culturales del gru
po étnico en el que se lleva a cabo el estudioc de los contenli-
dos.

Entendiendo asi que el proceso de énseﬁanza~aprendizaje de
las meteméticas,debe partir de los previos conocimientos de los

nifios e ir sistematizandolos con el apoyo de las diversas parti

cipaciones interaccionistés entre alumnos y con el maestro. Por
esta razdn, las operaciones aritméticas forman en si misma un - !
conjﬁnto de Lﬁstruhentos para resolver problemas significativos
pare el individuo en situaciones de adicidn y en el enfoque de
las mateméticas como asignatursa qué se encuentre explicita e -
implicita, " las operaciones son instrumentos para resolver pro
blemas; en donde los nifos le encuentran significados y sentido
segun la importanciavde_las situvaciones que se resuvelvan. La -
conceptualizacidén de los problemas operacionales se construye a
partir de las ‘acciones realizadas con caracteristicas de agre--
gar, unir, ligualar etc."” (10}.

(10) 7 MATEMATICAS “,En: Plan y programa de educacibn primaria,
S.E.P. México, 1993. Pags. 49-55.




A1 concebir a las necesidades e intereses del nifio en el
proceso de ensefianza—aprendizaje, es necesario analizar y con-
ceptualizar en primer momento que el campo de conocimiento de
las mateméiicas, es algo complejo para aprender, no porque sea
¢ificil ni imposible, sino,porque lo que se quiere es entender
el contenido, su importancia, sus procesos y su utilidad como
instrumento pare facilitar la solucidén de problemeas complejos.

En la sitvacion didactics de las matematicas, el magstro
se enfrenta con cuatro éspectos fundamentales gue deben ser -
analizados: 1).- El maestro ha de considerarse como parte im—-
pertante en las scciones coolaborativas con voluntad clara pa-
ra intervenir y proporcionar apoyos en la realizacidén de las
aciividades, 2Y.- Los alumnos como elementos dispuestos a apre

der y participes, manifestando sus saberes previos,necesidades

¢ intereses. 3).- E! conocimiento como objetive primorcdial de

ot

& situacioéon didactica, reconociéndolo como el desarrollo de -
habilidades vy destrezas mentales. 4).- El medic ambiente qﬁe -
interviene en €l contexto escolar en donde realizar las activi
¢ades, tantoc en el interior como en el exterior del saloén de -

Cuando no se toma en cuenta éstos aspecltos ¥ sus'cgracte~
risticas o si faltara glguno, dificilmente se podria construir
aprendizaje mateméticos uw otras asignaturas, ya que esto§ son

elementos que constituyen para realizar adecuadamente las prac

ticas educativas conformando vn todo para la formacidn del co-

nocimiento significativo del educando, por lo tanto se hace --




relevante que " en toda situacibn didactica en un salén de cla-
ses, intervienen cuatro sujelos protagonistas: El maesiro, los
alumnos, los conocimientos y medio ambiente”™ (11).

Las mateméticas permiten resolver problemas en diversos -
ambitos, tales como el cientifico, el técnico, el artistico y -
la vida cotidiana. Todas "las personas construyen conocimientos
fuerz de la escuela que les permiten enfrentar dichos proble---
mas, esos conocimientos no bastan para actuar eficazmente en la
practica diaria. Los procedimientos generados en la vida coti--
diang para resolver siiuaciones‘prob}ematicas, muchas veces son
largos, complicados §y poco eficientes,si se les compara con "los
procedimientos convencionales que permiten resolver las mismas
situaciones con mas facilidad y rapidez.

Contar con las habilidades, conocimientos y formas de ex—-
presion que la escuela proporciona, permite la comunicacién y -
comprensiodn de la informacion matematica presentada a través de
medios de distinta indole.

Se ognsidera que una de las funciones de la escuela, es —-
byindar situaciones en las que los nifios utilicen los conocli-=--
mientcs que ya tienen para resolver ciertos problemas ¥y que, a

partir de sus scluciones iniciales comparen sus resultados y —-

sus formas de solucién para hacerlos evolucionar hacia los pro-

cedimientos y las conceptualizaciones propias de las matemidti--

cas.

(11) BLOK, David, et, al. " Didéctica constructivista y mateméa-
ticas, una introduccién”, cero en conducta, afo 1, 'marzo-
abril, 1986, pp.13-23, en: Mateméticas Yy educacioén indigena
111, Antologia Basica, U.P.N. LEPEPM1 /90, pag. 166.




LLas operaciones son concebidas como instrumento que permi-
ten resolver problemas; el significado v sentido que los nihos
puedan darles,deriva precisamente de las situaciones que resuel
ven con ellas.

De acuerdo a éste enfoque actual sobre el aprendizaje de -
las matematicas, se necesita que los ninos adguieran la capaci-

dad conceptual a itravés de la necesidad de satisfacer y solucic

nar problemas comunicativos dentro de los contextos naturales ¥
sociales en €l que se enfreta diariamente el nific, empleando ff
cursos operacionales en forma mental pero estrictamente préacti-
co; reales vy significa{ivos. "El significado de las operaciones
aritméticas»depende del useo v la utilidad que se d&d a la opera-
cion, podemos sumar algo abstracto que contiene ningin objeto,
péro no ie encontrariamos razodn ni significado en el resultado”
(12).

Tradicionalmenie,se considera que para adguirir 1as nocio-
nes de la adicién v otras operaciones, es indispensable la memo
rizacién y la reproduccioén de férmulas- en representaciones gra-
ficas, en el momento que ya conozcan los signos,ya podréan resoi
ver diversos problemas. Otras de las caracteristicas tradicionsa
les de aprender las operaciones bésicas, es mediante la realiza
cibén excesiva de las operaciones, ademads realizando y memorizan

do todas las tablas matematicas.

{12) CASTRO, Martinez, Encarnacién et.al. " la accién en el au-

) la y su planificacion", Nameros y operaciones. Madrid: - -
Sintesis, 1888, pp. 97-125. En: Matemiticas y educ.indigena
11, Antologia Basica, U.P.N. LEPEPMI/S0. pag. 164.




El resultado de esta naturaleza de aprendizaje, es la pa-
cividad del sujeto alumno, no reflexiona ni critica para encon
trar reflexivamentie el resultado a la realizacidén de una opera
cién, sino que unicamente espera del maestro y de otras perso-
nas. Lo que quiere en la actualidad, es contra restar ese tipo
de {formacioén, mediante l¢s valores de la educacion constructi-
vista alcanzando eficazmente la cosnirucciédn del conocimiento
critico y significativo para enfrentarse en las situaciones -

reales dentro de la vida social.

Es conveniente aclarar que dentro de las acciones,se cum-

"

ple los signos representativos de las matematicas Las repre-
sentaciones graficas que se usan en las matembdticas son arbi--
trarias y convencionales ( +,-,,X, etc.),la cual para aplicar
los signos, es necesario qgue sépa el sujeto 1o que significs

las representaciones graficas " (13). Dentro de la ensefianza-

aprendizaje.es necesario explicarles claramente 21 nific gque el

)

signo mas ( * )y significa agregar, { - ), gquitar,  x ) muliti-
plicar,para que esté consciente sobre el tipo de operacidn que

-

1 resultado que logra obtener, al no ser asi

<
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caerian en un problema, porgque no saben el tipo de operacion -

que van a realizar y los signos a utilizar.

(13) VAZQUEZ, Irma et. al. " La representacidén ". Propuesta- -
para el aprendizaje de las matematicas en grupos integra-
dos. México: SEP-OEA, Direccidén General de Educacibén Espe

.~ cial 1984, pp. 459-484. En: Matemdticas y educacion indi-
gena 11, Antologia Basica, U.P.N. LEPEPMI/S80, pag. 216.




CAPITULO I1T1

PROPUESTA PEDAGOGICA

& 4 —_— - 4
3.1 Est

g

ategia Metodolobgics:

De la interpretacidn de todas las concepciones vy analisis
realizados acerca de los planteamientos tedbricos de algunocs au-
tores y de los factores que influyen en el proceso de ensefianza
—aprencizaje implicados en la misms practicsa docente, propongo

los siguientes criterios y metodologias para resalizar durante -

biles, comprendidos del % al 16 de diciembre del pe--

3

[« 3]

10 dias h
riode escolar 1994-1995, con los alumnos de primer grado grupo
Gnico de la escuels primaria bilingte " EMILIANO ZAPATA 7, con

clave oficial O7DPB1411Y, establecida en la comunidad de San -~

Antonio El Brillante, municipio de El Bosgue, Chiapas.

a).- Descripcidn del Método:

Durante el proceso de la aplicacidn de la estrategia meto

ol

on
On

gica, valoraré el avance y logros de las actividades, utili

2]

rando 1 método ETNOGRAFICO, con la finalidad de llevar una se-

[

cuenciea mediante el registro de todos los aconlecimientos que -
ocurran denitroe y fuera del saldén de clases, posteriormente rea-
lizaré un. analisis reflexivo acercs de los resultados que se —-
'obpengan y asi articularlas con bases y argumentos en la practi

ca real,de manera que sea una estrategia didactica con suficien

tes elementos para propiciar la comprensioén y aprendizaje de la

adicidn.




En el procedimientio de la resolucidén de problemas, se uti-
lizaran condjuntos de materiales concretos con cantidades del 1
al 9, con la finalidad de formular actividades reales y signi-
ficativas, como sumar 3 manzanas amarillas y 4 rojas, luego en
contrar l1a totalidad de manzanas existentes, de manera que se
obtengan las nociones concretas. Sé utilizard el método induc-
tivo como procedimiento de actividades, va que con el enfoque
constructivista se emplea teniendo en cuenta las _experiencias
reales desde lo concreto, facil y conocido; posteriormente de
manera gra@ual avanzar progresivamente el desarrollo concep-
tual hacia lo concreto, general y desconocido, és decir hacia

lo universal.

erios Metodolégicos:

1Y,- Consideracion de las Actividades Reales de la -

Comunidad:

Al empezar a desarrollar las actividades escolares de los
contenidos mateméticos, especificamente de la adicidén conven--
cional de conjuntos sencillos, es de suma importancia conside-
rar las diversas actividades que se realizan constantemente en
la comunidad: en donde se expresan operaciones con caracteris-
ticas de adicion, asi como: La suma de precios en la compra 4y
venta de productos, el contéo de los dias de la semana, mes, -

afio, los materiales que se usan en la construccién de casas- -

habitacionales, artesanias,trabajos agricolas y animales domés

ticos etc.




Aprovechar estas situaciones, problemas conocidos que sean
¢l resultado de las experiencias del nific en el ambito fami-
liar, comunitario y en otros contextos, ejemplos: llevar el -
100% de los nifios en alguna tiendita més cercana de la escuela,
para comprar algunas cositas por decir; dulces, chicles, galle-
tas etc. Para resolver el problema pasaréan e comprar el 40% y -
el 60% observaran y analizaran los procesos de la operabilidad
de la compra vy venta. El cual se tomarad en cuenta en forma oral
las cantidades de objetos de cada clase y el costo de cada uno,
de manera que €l nific observe y actle reflexivamente realizando
la operascidon de acuerdo z su aprendizaje adguirido en su seno -
familiar v social, con la intencién de encontrar la totalidad -
de cositas v el costo fotal, en seguida presentaréan las cantids

des en nUmeros para reelizar la operacion y lograr el resultado

D

~

ividades que el nino ha Realizado ¢ Prefiere Reall

Para darle seguimiento del apartado anterior, considerar -
democréticamente todas aquellas actividades que el nifio haya
realizado o presenciado la accién juntos con sus familiares, de
modo qgue el nifio realice actividades conocidas, significativas

v realizables. Esto significaria la utilidad de la adicidén en -
la resolucidon de problemas reales, asi como el consumo diario -
en la casa, el gasto para los materiales escolares, juguetes, -~

los dias de clases, los dias de no asistir a al escuela, etc. -

tomar en cuenta las actividades practicas y hacer planteamien—-

an

tos en el Saléh de clases basadas en la realidad, posibilitar




el aprendizaje consiructivista e interesante, ejemplo: si les
interesa saber los dias de la semana podrian plantear, ¢ Cuéan-
tos dias se asiste a la escuela durante la semana?, . Cuantos
no se asisten 7, Jjuntando estos dos aspectos, nos dard como
resultado los dias de una semana, ademds para concretizar el -

aprendizaje de la operacién, presentar un calendario ¢ uvna - -

(3]

lamina que tenga los dias de la semansa en el que se desarrolla
las actividades, con la {inalidad de que los nifios puedan ob--
servar graficamente,pero de preferencia marcados en diferentes

colores que sean ilustrativos.

‘2) .- Retomar los Conocimientos Previos acerca de la
Adicion:

En el momento de iniciar la realizacion de las operaciones
de la adicidn en forma con?encional, promover una actividad- -
grupal, en dondehexpongan todas sus experiencias ¢ nociones ~—-
acercea de la operacién en cuestién, esto permitira valorar - -

hastz donde y que saben, lo cual determinard desde donde empe-—

zar v con que grado de dificultad han de plantearse los proble
mas . Por otra parte, ratificar hasta dénde y quiénes han com—-
prendido el uso de los signos y férmulas de la adicidbn, con -
forme a los resultados que aporta el grupo. En forma de con--
clusiodn prqcedef a lé creacién de las propias representaciones
graficas de mane}a individual,después procurar que investiguen
con'otras personas acerca de los signos arbitrarios y conven--
cionales. Las investigaciones realizadas por alumnos, se éen--

riqueceran con las aportaciones del maestro, dando & conocer -

explﬁcitaménte los signos gréficbswque se vutilizan en la - - -




3+
i

operaciobn aditiva ( +, = ). Como refuerzc de las nociones cons-
truidas dentro de las interacciones grupales, finalmente expli-
car claramente el procedimiento de cémo y doédnde utilizar los --

sighos convencionales en la formulacidédn de la suma, ejemplo: &

6
+ 3 = 9 v/o + 3
g

4y.- Uso y A
cidos:

licacibn de Materiasles Concretos y Cono

w

En el desarrollo de las actividades, es necesario gue los

fe

mismos nifios busquen y utilicen materiales concretos que ellos

crean conveniente, tsles como: dinerce en monedas. corcholatas,
palitos, libros, mesabancos, piedritas, semillas, gises y ellos
mismos etc.

En uso de estos materiales, se pueden darse en diferentes

maneras para la mavor compresidn de los nifios de conjuntar una

ntidad con otra: retomar las monedas expresadas para ejempli-

(@]
I

plicacién de aprendizajes significativos. Jugar de com-

[¢]

3]
o
.
Q'\

S

J

pra y venta de unos dulces y galletas de diferentes precios y -
cantidades. Designar un.comprador y un vendedor de manera que -
tengea en su-poder dineroc en sencillo, luego realizar la adicidn
en forma mental, utilizando todas las cualidades de su propio -
aprendizaje adquirido en su seno familiar y social, es_decir, -
usando las estrategias de sus padres, hermancs y demis personas
que le rodean en su ambito social cuvando realizan actividadeé -

semejantes dentro-y fuera de su contexte social.

Presentarles los precios mediante; fichas, cartulinas etc.




bién remarcados en colores llamativos, para reafirmar el valor
de cada uno, con el fin de introducirlos al conocimiento de la
operacion convencional. Durante el desarrollo de las activida-
des, se debera expresar con claridad y coherencia en la lengusa
msterna del nifio, sobre la manera de adicionar los precios de

cads objeto, para precisér la comprension e interpretacién de

o

coémoe encontrar el costo total de los dulces y galletas o el re
sultado general de la operaciobn.

E).- Relacidédn Maestro-Alumno:

En el desarrollo de las actividades escolares, el maestro
sers come un observador gue problematice los conocimientos de
los nifios, para confrontar sus experiencias ¥y desiciones sobre
las actividades, los alumnos seréan los principales actores del
aprendizaje sscolar, apoyados por la intervencion del maestro
perc no para imponer conocimientos, sino més bién como guia O

propiciador de aprendizajes.

3.2.- Propositos Generales:

Los propésitos generales de la propuesta pedagbgica son:

a).- Inducir al nific 3 un conocimiento matemético que le
séa atil y beneficioso, para plantear y resolver problemas en
su vida cotidiana, para lo cual se retomarén algunos valores -
culturales del medio social, donde expresen operaciones matema
ticos para transformar dicho conocimiento en una realidad -
donde puedan observar, ;anipular conoretahente los materiales

de apoyo, para encontrar favorablemente la adicidén de una can-

tidad con otra.




b).- Promover la capacidad en la formaciodon de conjuntos o
agrupaciones de objetos e identificar las representaciones sl
boélicas de las cantidades.

c).- Generar conocimientos y habilidades en la solucién -

de problemas aditivas, mediante el anédlisis e intercambic de
opiniones entre alumnos, maestro~alumne, utilizando materiales

1C0, usar

-+

concretos para la tormacidébn cdel conocimientos meatema
do los signos convencionales ¢+, = 3.

d).- Introducivy &l nifioc hacia un conocimiento practico ¥
significativo de la adicidn, mediante la utilizacidén de instru
mentos didacticos y la relevancia de sus propios conocimientos
matemidticos adguirido en su seno familiar y social.

e).- Ampliar la capsacidad del nifio para interpretar ¥y res
ponder l1os problemas de acdicidn que enirenta en la cotidianeil-

dad dentro y fuera de su ambito social.

iy

i.- Propiciar actividades & través de los cuales ¢1 niho
desplierte su intervés en la.observacién y manipulacion de obje-
tos, para desarrollar las capacidades cognoscitivas respecto a
las operaciones convencionales de la adicibn.

).~ Proposilos Especificos:
De acuerdoc con 1os-p1anteamientos anteriores v de los pro-
pésitos generales de la propuests pedagédgica, se propone que -

el nifio adguiera conocimientos, habilidades, actitudes ¥y habi-

tos que le permitan:

=2
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a).- Desarrollar su pensamiento légico, cuantitativo vy ra-
cional,para contribuir el desarrollc de la disposicidn y capeacil
dad de solucionar problemas aditivas, mediante el uso adecuado

de materiales concretos e intervencidon de sus compaferos y de -

su maestro.

b).- Desarrollar con destreza el valor namerico sl conjun-
tar una cantidad con otra, para expresar Sus resultados signi--

ficativos.

¢).- Actuar en el proceso de su aprendizaje, observando, -
preguntando, explorando, experimentado,proponiendo,resolviehdo,
inventando, expresando, comunicando, etc. De esta manera estara
utilizando la matematica como un medio de expresion dé su mundo
gue le rodea. Asi desarrollara su confianza en si mismoe ¥y los -

Y

velores matematicoes.

"Reﬁlexionar sobre estos objetivos del tema en la practica
docente, ®s buscar criterios generales para estructurar una prg
puesta pedagbgica, con fines de mejorar el procesoc de ensenanza
-aprendizaje que favorezca la construccion de conocimientos in-
teresantes y acordes a la necesidad del nifio de la cultura indi

gena. Por otra parte, servira pars planear y desarrolilar los -

contenidos curriculares -de las matematicas, relacionandolo --

estrechamente con el medio social y reconocer la funcién en el
aspecto mental del nifio. Permitira que los alumnos logren ad-

quirir y comprender la importancia ¥y 1a utilidad de la adicion

en los problemas reales actuales.




Finalmente se pretende lograr un cambioc de actitud profe
sional, es decir la ensefianza tradicional, memoristico y meca

nica que no le permite al nifio una reflexidn critica al real

res

zay una operacidn de carécter matemético, trasladar esa menta

lidad v técnica hacia una construccidn de conocimiento durade

ot

ro y significative, obteniendo como resultadce la formacidn de
slumnos pensantes y activos para enfrentarse en cualguiera -
situacidn mateméticas que en su vida cotidiana que se le pre-
senta.

Para esto, se da énfasis la participacidén acliva de lo

nifios en cuanto a la invesiigaciododn personal ¥ grupal,utiliza

o
13

do todos los medios de construccion: palitoes, corcholatas, se

millas, frutitas etc. v la aplicecidn en el plzarroén, patio -

de la escuelsa, cancha deportiva y otros lugares estrateéegicos

)

de ap

.

icacién dentro y fuera del contexto escolar.
3.3.- Contenidos:

El proceso ensefianza-aprendizaje convencional de la Adi-
~cibn en primer grado de educacién primaria.

l.as operaciones aditivas que se aplicaréa con los niftos -
de primer grado de educacidn primaria, son contenidos mateméa-
ticos basados en el plan y programa de estudio de 1883, plan-
teamientos y resolucidén de problemas de adicidén y el algorit-
mo convencional de la misma.

Estos contenidos tienen una gran importancia en la solu-

cién de muchos proeblemas,que se enfrentan los nifios todos los

dias desde gue entran en contacto con las cosas concretas y

U




con las personas que les rodean, con sus acciones vy manifesta-
ciones para resolver y satisfacer sus necesidades reales.

La aplicacién de la adiclion en la escuela, -8 para apren-
der y comprender su uso como instrumento necesarioc, que permi-
tirés facilitar en forma simplificada 1o gue en una situacidn -
de adultos le puede ser complicado mentalmente,aunque lo pueda
hacer por su habilidad intelectual por su naturaleza, pero no
de manera rapida como solucionarlo mediante la férmula.

il

3.4.- Metodclogia:

Aprendizaje significativo de la adicidn convencional, con
sﬁmandos de un solo digito, en primer grado de educacién prima
ria.

La modalidad critica sobre la aplicacidn de la adicion -
convéncional de una cifra, se desarrollaréd con los 26 &alumnos
de primer grado, grupo Unico, de la escuela primariza "EMILIANO
ZAPATAY, ubicada en la éomun}dad de San Antonio El1 Brillante,
municipio de El Bosgque, Chiapas.

La realizacién de las actividades, tendréd lugar del © al
16 de diciembre del ciclo escolar 1994-1885.

"El nifio, por la situacioéon cultural del medio social en --

gque se encuentra, esta dotado de conocimientos ¥y valores mate

maticos,los cuales son tomados en cuenta dentro de las activi
dades que se realizaran para enfocar un conocimiento dura-

dero. Se tomaran en cuenta los propios intereses del nino, -

para cuantificar principios significativos en la aplicacién -




del tema,sin olvidar los criterios psicolégicos de JEAN PIAGET:
asi como también se considerara el nivel de inteligencia de -
cada uno de los educandos,ya que 1& mayoria de los nifios de ese
grado oscilan entre los 6 y 8 ahos de edad. Su grado de inteli-
gencia puede ser uno de los obstéaculos para la comprensidn de
procedimientos constructivos de la suma convencional de cantida
des sencillas o conjuntos que itengan gue ver con la numeracioédn
del 1 a1 9.

Se daréan principios de la aplicacidn de la ensehanza-apren

dizaje de la adicion, mediante actividades ludicas donde se des

™

pierte el interés de participar directamente en l& blsqueda de
resuvltados, al conjunter una cantidad con otra, con &1 uso de -
materiales concretos,dando énfasis &l conocimiento de reflexidn

hacia un procese de razonamiento loégico matembdtico.

En el presente trabajo, se emplearéd el metodo inductive, -

fa:

base de éste es intuitiva; de manera que el nibe vaya

[
m

v& que

f

formandgo graduslmente su conocimiento, por su corta edad no -
tiene mayores experiencias._ ni el nivel intelectual requerido, -
pare {ormar ideas abstractas en la solucidén de sus problemas --

matemdticos.

DéntroAde esta metodologia, se aplicaran técnicas de‘ense—
flanza: expositiva, interrogativa, diadlogos, lluvias de ideas, -
etc.

Expositiva: Esta accibén consistira en que loé nifios expon-
gan sus conocimientos ante el grupo,” tanto en forma individual

y en equipo. La aplicacién de este trabajo, se procederan me—--




diante fichas, cartulinas, etc. El grupo estaré libre de anali-
zsy, criticar la participacién de sus compaferos y posteriormen
te concluir en forma general los resultados, convirtiendo a un
conocimiento critico y significativo dicha accibn participati-
Va .

Interrogativa: Adquiriran los conocimientos a través de la
participacién individual, grupal! y en equipos, haciéndose pre--
guntas entre sus iguales con la intervencidén del maestro sobre
¢l como, el cuél es la manera de realizar la operacidn aditiva,
usando sus materiales concretos, para hacer sus comparaciones y
representaciones de cantidades hasta lograr los resultados sig-
nif{icatives y la ‘internalizacidén de procedimientos criticos.

Dislogos: En equipo o grupal, buscarén mediante diéadlogos -
comentarios los resultados critices de las operaciones aditi-

ves, con la intervenci6n del maestro de grupo, utilizando sus -

3
y

materiales concretos pars hacer sus representanciones ¥y com-

4

paraciones de cantidades, hasts lograr la comprension e inter-

o
wn
ar

pretacién de los procedimientos signﬁficativos.

Liluvias de ideas: Los alumnhos participaran de manera gene-
rs1. dando sus opiniones y sugerencias en forma individual de -
acuerdo a su ingenio y capacidad personal, cuando se les presen
ta un probleﬁa en el pizarrén o en cualquier otro medio para -~
resolver, de manera gque enire alumno-alumnos, maestro-alumnos
se busque el resultado critico de la operacion, dando énfasis -

que el maestro no es el Gnico que sabe dar respuesta al proble-

ma, sino que tambien 10s alumnos. .




Y.~ Actividades a realizar:

m

1.- Se iniciaréd con una moltivacién con releciodon a Jos numeros
la ronda " LAS MARIPOSAS ", se realizaréa en la cancha de-
portiva o en cualquier otro lugar adecuado, dentro o fue-
ra del &mbito escolar.

2.- Distribuciébn de log azlumnhos de 2 en 2, déandoles ls liber-
tad de asignarle nombre & su equipo para diferenciar a --

ambos grupos.

&4

3.~ Observacidn d la cantidad de integrantes en cada equipo
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de menera que recuerden y precisen las ¢
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individualmente al frente a comentar 21 nume

ro de elementos que tiene su equipo y los demas, para ana

izar y reflesionar sobre las cantidades; en donde ellos

ond

se daran cuenta que un nifo mas otro, es igual a 2 nifos.




4.- Se haran recomendaciones para el siguiente dia, que lleven
un objeto cualquiera por elemento, de manera que esté & svu
alcance para continuar la aplicacidn de la adicidén. Nueva-
mente formaran sus equipos de trabajo de 2 elementos, ya -
sea con los mismos o diferentes compafieros, luego analiza-
ran cuantos objetos ‘juntaron por los dos nihos, déndoles -

ia libertad de realizar sus contéos en la manera que ellos

puedan, expresandoles en forms oral lo que significa la —-

cantidad de objetos en su lengua materna por decir:

5. - Pars darle continuidad la aplicacién de la adicién, se re-
presentaran en cartulinas lo observado vy analizado ante-
riormente que: uno més uno se representa asi, utilizando

materiales concretos y conocidos.




6 - Practicas en la cancha deportiva, utilizando materiales --

concretos a su conveniencia.

-
.
-
- - DN e




UM U PO R e S

7.~ Uns vez aprendido que: 1 -+ = 2, se procederé a la aplica

1
cién de 2 4+ 1 = 3, 3+ 1 =4, 4 + 1 =&, etc. a modo que
adquieran el conocimiento de sumar une cantidad agregéando-

le uno & un nOmero, circulande de 1 al §.

mé s igual : /
«l/
2 + 1 = 3
chim’ xchiuk jun stsom’' sva oxim’
6 viceversas i
i
mas igual
1 + 2 = : 3

Jun xchiuk chim’ stsom'sva oxim'




§.- Aplicacién de maners verftical y horizontal.

gk e o8

4]
<

t2
4

[N
n

(AN

.- Se procederd a la realizacion de ejercicios de manera -
abstracte, en el pizarron, en la arenal del patio de la
escuela, en la cancha deportiva y en sus cuadernos de - |

ejercicios.

o 3
g+ 1 =« 3 0+ 1= -
1 1
1 1
: 1+ 2 =+ 10+ 3 = t
2 3
4
+ 4 + 1 .=




19.- Aplicacidon de diferentes cantidades con los mismos proce-

dimientos.

4 3 7 6
+ + + +

b4 * p 3
3 + 2 = 6 + 2 = 3 + 4 =

11.- Formaréan equipos para analizar y criticar los procesos de
coniuntar estas cantidades, obteniendo los resultados sig

ie

n

nificativos como en los casos anteriores, utilizando

g

pre sus materiales concretos qgue existen en sus casas, éen

el medio ambiente y en el saldén de clases.

3 + 2 = 5
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3.5.- Recursos:

Para llevar a cabo la realizacidn de la propuesta pedagd
gica, los principales recursos seran los propios alumnos en la
aportacién de diversas experiencias, Jjuntamente con el maestro
como agente propiciador de aprendizajes, mediante las acclones
reales vy significativas. Por otra parte., se utilizaran todos -
los materiales concretos que se encuentran en el alcance de --
los mismos nifos: piedritas, hojitas, palitos,semillas,frutas,

n de clases, lapices, cua-

o

mesabancos, libros, pizarrones, seal
dernos, cartulinas, gises, etc.
Estos materiales seran los principalies elementos para -

propiciar el aprendizeje significativos de la adicion, convir-

t
. 1
- PR . . !
tiendo al nifo en un sujeto creador de la realidad. i
|
i
3.6.- Procedimientos de la evaluacion didéctica: X

Dentro de la aplicacion de la propuesta pedagobgica, se

O

realizaran evaluciones: Giagnoésticas, formativas y sumarias,
para ir conociendo el nivel de capacidad de cada uno de los -
nihos, registréndolos por medio de una gréfical

Al finalizar la aplicacion de la propuesta pedagoégica, -
se procederada realizar una evaluacién.finai, para generalizar -
el conocimiento, hasta dénde los alumhos lograran asimilar el
conocimiento aplicado dﬁrante los dias 5 a1l 16 de diciembre de

1984, dicha evaluciodn se realizard en forma oral y escrita, --

utilizando materiales concretos que esté a su alcance. Los re-

sultados obtenidos se registraradn mediante graficas.




CAPITULO 1V
PERSPECTIVA DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA
Propositos}

- Adguirir los procedimientos criticos de la adicion de nlOmeros
convencionales del 1 &l 9, mediante el uso de materiales con-
cretos.

- Precisar el conocimiento de la adicion de conjuntos sencillos
a traveés de la observacién, manipulacién de objelos concretos
en la integraciodon de una cantidad con otra ( numeral ).

- Que los alumnos adquieran conocimientos criticos y reflexivos
de la adicion de 1 + 1 = 2, 2 + 1 = 3... & + 1 = 9, usando
la reversibilidad, verticalidad y horizontalidad de los nlme-

ros.

*1 dia 2 de diciembre de 19884 (*), se lleéé & cabo una eva‘
luacién diagnéstica, para conocer y criticar el nivel de capacl
dad de cada uno de los nifios sobrella adicién, con el propésito
de iniciar la aplicacion de la estrategla metodolbgica conforme
sl grado de conocimiento e inteligencia de cada uno de ellos. -
De los 26 alumnos que existen en el grupo, 1% demostraron una -
capacidad regular y 7 tuvieron mucha dificultad en - la solucién
de las pequeﬁas operacioqes que se les presentdé en forma oral vy

escrita, obteniendo un porcentaje general de 73% de aprovecha--

miento.

* ( ver anexo ) 1 : : o - ' N




Apartir de 1
ciembre de 1894,
gogica con los al
dad tuvo lugar en
motivacién relaci
en donde los nifio
var cantidades al
sas. Cada element
coordinador de la

de las cantidades

may: 1 + 1 = 2,
6 + 1 =7, 7T + 1
1 al 9.

Durante la e
activamente: cont
tanto en forma in

vechamiento, los

dad, desinterés e

falta de maduraci
la etapa preopera

mo.
Al continuar

por afinidad, for
la cantidad de 1
manera que tomen
Qtra. Ya estando

que visualizaran

¥ ( ver anexo ) 1

< 9:00 a 10:00 de la manana del dia & de &

o
!;.A.

(¥*),se llevo a la practica la propuesta peda
umnos de primer grado grupo Gnico. La activi
la canchs deportiva,-principiando con una -
onado a los numeros,la ronda "LAS MARIPOSAS”
£ comenzarodn a expresar, recordar y a obser-

\rd
i

mencionar 1, 2, 3, 4, 5, 6, , 8§, 9, maripo
o que se integraba como mariposas, entre el

actividad y los alumnos, hacian comentarios

conforme se iban formando como manera de su

2+~ 1 = 3, 3 4+ 1 = 4, 4 + 1= 5, 5 + 1 = &,
= §, § + 1 = 9, circulando la numeracion del

jecuciédén de 1é»ronda;20 alumnos participaron
ando, cantando, comentando las cantidades --
dividual y grupal, obteniendo el 77% de apro

restantes ( 6 alumnos ) demostraron incapacl

n la realizacién de las actividades, por la.

6n fisica y psicolégica, por encontrarse en

cional que todavia conservan sus egocentris-

(3]

la actividad, se distribuyeron de 2 en 2 -
mando pequefios equipos para que identifiquen
+-1 = 2, que es el namero de su grupito, de
la nocién inicial de sumar una cantidad con
en agrupaciones,se les pidiod individualmente

y analizaran criticamente su propio equipo, -




de cuantos elementos se quedaron integrados. Luego se les motl
v6 la participacién personal a que dijeran de cuantas personas
esta conformado su equipo y los demas equipos, El 8§5% (22) de
la totalidad de los alumnos, contestaron activamente que su -
equipo de trabajo y los demas se componen de 2 elementos, di--
ciendo la cantidad exac{a en su lengua materna, ma' ta jchival

1

kutike oyut kutik' cha' vo', Jja'noj’ jechik' 1i yanetike oyik’
cha'cha vo' ik, el 15% (4 alumnos) decian: oxim'= 3, chanim'=4,
jom'=5, por no fijarse bién de las cantidadés, por las mismas
causas mencionadas anteriormente, que todavia no utilizan la -
revergibilidad mental para ejecutar psicoloégicamente y mate---
rial sus operaciones aditivas.

Al finalizar la hora de las actividades, se les hizo re--
comendaciones en forma individual'de cada miembre¢ de equipos.
gque pare el siguiente dia llevaran un obieto cualquieraApor de
cir: maiz, frijol, palito, piedrita, frutita, etc.

El dia © del mismo mes (*), al llegar la hora de las acti

vidades clasificadas.de esa materia, se dié continuida del trs

wn

bajo, se formaron nuevamente en equipos con la misma cantidad
de elmentos, unos se quedaron con los mismos integrantes y - -~
otros con diferentes compafieros. Colocaron sus materiales con-
cretos en elllugar correspondiente de cada equipo, unos lleva-
ron semilla, corcholata, frijol, hojita y frutita, anallizaron
v criticaron la cantidad de objetos que juntaron cada equipo,

después de esa acciodn participaron en forma individual y por -

equipo: expreséandoles al'grupo 1a cantidad de materiales que -

* (ver anexo) 1

o e v e it g Yo o T




reunieron entre los 2. Durante el procesc de la acltividad, el
$8% (23) de los alumnos demostraron empefio, actuando critica-
menten la bGsqueda de respuesta al problema, el 12% ( 3 alum-
nos) se quedaron sin participar, por motivo gue no llevaron
sus objetos concretos, va que unos se les olviddé de llevar ¥y
otros porgque no asistieron a clases el dia anterior,por haber
los llevado al trabajo agricela con sus padres,causd ésto que
se presntaron al dia siguiente sin sus materiales de construgc
cién, en donde les dificultée la realizacidn de sus operacio
nes de comparacion entre el nudmerc de su eguipo y la cant idad

de uvbietos gue juntaron por los 2 que

©

s €1 1 + 1 = 2, mien

B

iras los de més se quedaron simplemente sin hacer nada,por la
falta de interés y maduracién psicolégica por encontrarse den
tro de la etépa predperacional que va de 2 a 7 ahos de edad,
porque "_el pensamiento es egocéntrico, irreversible y carece
del concepto de conservacion” (14).

Se preéento mediante dibujos en unsa cartuline unos de --
los obietos concretos mencionados ( hoja y frijol), con repreg
sentacidén en signos y nimeros convencionales la cantidad 1+1=
2,para que visualizaran que cada obijeto representa un numero,
reafirmandoles claramente asi en su lengua materna; p'ej - -
yanalte’xchiuk' p'ej chenek' stsom'sva chim'. Para continuar
precisandb dicho conocimiento, salimos en el campo de la natu
raleza para seguilr adicionado la cantidad 1 + 1 en nimeros -—-—
convencionales; utilizando cualquier animalito u otro objeto
(14) PIAGET, Jéan, "Loé estadios del desarrollo de Piaget, en

Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar, guia de trabajo,
" segunda edicion, enero de 1983. U.P.N. LEPEPMI /90, pag. 55.




concreto como material de apoyo, tanto individual como grupal.

Al finalizar la tercera sesiodn de actividades 7 de diciembre -

N

de 1994 (*), se realiz6 una evalucidédn formativa para caracte--
rizar el nivel de aprendizaje, lograndoc el 80% de aprovecha--
miento.

k1 ver que no todos lograron asimilar e internalizar los
procedimientos de la adicidén de esa cantidad, se continto la -
misma préctica en los dias 8 y 9 del mismo mes (¥). Al conti--
nuar, formaron 4 equipos de trabajo de © elementos y uno de §,

para reafirmar sus aprendizaljes, integrandolos uno de cada - -

Berd
oM

agrupacioéon los gue ya habian aprendido, de manera a que los --
guie a los de mas que todavia les dificultaba resolver sus pro
blemas, precisando siempre con el uso de materiales concretos:
corcholatas, hojitas, palaitos, piedritas, semillas, frutitas,

mesabancos, sillitas, etc. Al-término de esta reafirmacioin de

conocimientos, el dia 8 de diciembre de 1884 (*), se procedid

o

vealizar una evaluci6n formativa alcanzade el 100% de aprove-
chamiento.

Una vez que se 1ogr6 el aprendizaje significative del 1 +
1 = 2,se continudé la aplicacién del 2 -~ 1= 3, 3 + 1=4, 4 +1=5,
5F + 1 =6, 6 +1 =7, 7+ 1 =28, 8 + 1 =38, durante los dilas

12 vy 13 de diciembre de 1994, siguiendo los mismos procedimien
tos anteriores que el nimero 2 es igual (=) a 2 objetos, mas -
(+) 1 es igual (=) a 3 objetos etc. mismo que se aplicdé en vi-

ceversa 1 + 2 = 3,... 1 + 8 = 8. Para la mayor comprensidn, sé

utilizé el 50% de su lengua materna y 50% de la lengua - - - -

* ( ver anexo ) 1

130600




castellana de acuerdoe come se expresa a continuacibén: jun mexa
schiuk' jun xzila cholk’'chim’, chim'ton «caxlan xchiuk’' jun -
vanalte'
chanim' etc. El dia 13 de diciembre de 1994, (*) se aplicdé una
evalucioén formativa en donde se calificé el 100% de aprovecha-
miento, por la razén que hubo comprensidn e inlerpretacid, va
que entre meestro-alumno,alumno-alumnos y el uso de materiales
concreios se encontréd reflgxivamente la solucidén al problema,
mediante diadlogos, lluvias de ideas etc. en todoc 10s momentos
de desarrollo de las actividades.

El dia 14 de diciembre de 1884 (¥), se penetrd a la apli-
cacidn de ls adicidon en forma vertical y horizontal,circulando
la cantidad del.i_al g, tanto en nameros convencionales como -
en maleriales concretoé. Al finalizar estos procedimientos, se
reafirmé los conocimientos en compra y venta, utilizando las -
diferentes formas de realizar la operacibn.S¢ asigné un compra
dor y un vendedor de dulces y galletas, el comprador tuvo en -
su poder dinero en sencillo, €l cual comprabz una cosa y luego
otra, ambas personas hacian sus cuentas,cuanto vendid vy cuanto
compré, en donde obtenian sus resultados criticos, mientrés el
resto de los alumnos observaban criticamente la actividad, al
término de cada pareja continuaban los otros, hasta <que todos

lograron pasar en la compra y venta, logrando el 100% de abrep

dizajes comprobando mediante una evalucién formativa.

* ( ver anexo) 1

chlok'oxim', oxim’'yanalte'xchiuk'jun vik'it ton chlok’
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El dia 18 se les presentd operaciones de manera abstrac-
ta, con diferentes sumandos, tanto en forma vertical como en
horizontal. Lo llevaron a cabo en diferentes formas, seglin- -
como les facilité mejor; unos en sus cuadernos de ejercicios,
otros en la arenal, en el pizarr6n y en la cancha deportiva,
lugares que ellos selececionaron de manera libre, para hacer -
sus practicas, con el fin de detectar la conservaciédon de los
nameros, observandoles la verticalidad vy horizqntalidad de -
sus aprendizajes.

An{g esta situaciodn, se hizo la evalucibn final el disa
18 de diciembre de 1294 (*). Logrando el 96% de aprovechamien
to en donde se registraron mediante gréaficas de control,en el
mismo dia se hizo la evalucién sumaria, obteniendo también el

96% de aprendizaje durante el proceso de aplicacién de la pro

puesta pedagoégica aplicada del 5 al 16 de diciembre de 1994.

¥ (ver anexo) 1
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CONCLUSI1 ONES

Después de haber analizado los factores que causan la - -
situaciodn prableméiica que se manifiesta dentro de la practica
docente, tal como el caso del PROCESO ENSERANZA-APRENDIZAJE -
CONVENCIONAL DE LA ADICION, EN PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMA
RIA, es de suma importancia suv aplicacién con los nifios que se
encuentran en el proceso de desarrollo mental para la construg
cidén de diversos conocimientos, adquisicién de habilidades y -

d

4]

strezas, comc un proceso propio de la transicion del desa-

o
w

rrollo intelectuzl de representaciones preoperacionsales a 1
operaciones concretas.

Conjugando los elementos sintomaticos de la situacién pro
blemédtica con los elementos metodologicos de la teoria cons-
tructivista, se puede decir gue es posible encontrar las solu-
ciones al problema pedagbgico, pero implica analizar la practi
ca, fundamentales con los aportes tebébricos pare gue se puedan
elaborar.estr"{egias didacticas, alternativas y luego llevar a

ta practica.

En este sentido cabe precisar gue durante la aplicacion -
de la propuesta pedagdgica, se tomaron en cuenta el contexto -

real, materiales naturales, contenidos culturales de la local

§ bt

dad y las propias experiencias de los nifios que sirvierpn para
reconstruir sus nociones reales yrobtener,aprendizajes signifi
cativos para enfrentarse a las diversas dificultades sociales,
précticas.

Durante el proceso de la aplicacidn de las actividades -

planteadas en la metodologia segln los propobsitos a‘seguir en




la misma propuesta pedagébgica, puede percatar muchas dificulta-
des en cuanto al uvso y manipulacidén de los objetos concretos, -
las participaciones frente sl grupo, pero hubo superacidén en --
relacién a las actividades anteriores cuvando no poseia los ele-
mentos tedricos para propiciar el aprendizaje significativo,por
lo tanto considero que wvale la pena esforzarse en estudiar la -
practica docente para buscar alternativas de solucidn a las di-
ficultades,tomando en cuenta elementos como los saberes propios
de los nifios, los juegos gqgue se realizan en la comunidad, nece-

sidades, intereses y facultad mental etc.

i
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SUGERENCTIA

Por lz profunda reflexidén acerca de la situacidén problema
tica de la educacidn en el medio indigeha, sugliero & que todo
educador reflexione e investigue la realidad de su préactica do
cente, para conocer criticamente los factores edificantes y -
obstaculizadores que no permiten alcanzar los propésites, que

s formar a individuos pensantes y reflexivos de la realidad -

Con este pensamiento, quiero enfatizar que para formar -
personss con educacién llenos de significados, es menester to-
may en cuenta la circularidad de los valores sociales del mis-
mo educando, es decir, su propia realidad contextual, cultu

ral ¥ natural.

A partir de este, se logran elemenios para cuantificar
1 b

los procesos de la Ensefanze-Aprendizaje de le adicion en el -

campo de las matemédticas.

Esta es un realidad de la vida educativa. El maestro de-
be uvtilizar materiales concretos, para la formacién del conoci
miento, con el fin de representarle al niho 1o que significa

una cantidad en forma numeral y al conjuntar con otra.

Olvidar la educaciéon tradicional, cuando el educador pre-
sentaba operaciones a realizar sin el uso de algln material de

comparaciédn. La educacibdn actual rechaza esa actitud profesio-

nal, la verdadera educacidén toma en cuenta -los recursos que --




existen en el medio natural vy social del nino para la interna-
lizacibn criticéd del conocimiento. El nino se debe darle par-

ticipacién en la formacibén de su conocimiento. Tomar en cuent

w

el nivel de capacidad psicolégica en los principios y en los -
procesos de desarrollo de los conlenidos programaticos, todo -

esto relaciona una conciencia profesgsional mas real y formativa.

{
|
|
|
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RELACION DE ALUMNOS DE PRIMER GRADO, GRUPO UNICO, DE LA

ESCUELA PRIMARIA BILINGUE " EMILIANO ZAPATA "; CLAVE OFICIAL

i

O7DPB1411Y, ESTABLECIDA EN Lz COMUNIDAD DE SAN ANTONIO EL BRI

LLANTE, MUNICIPIO DEL EL BOSQUE, CHIAPAS; CORRESPONDIENTE A

LA ZONA ESCOLAR NUMERO 070207,CON CABECERA OFICIAL EN MAJOVAL,

LARRAINZAR, CHIAPAS. PERIODO ESCOLAR 1984-1980.

NP, N OMERES EDAD SEXO REP. N.1.
¢1.- Diaz Gémez Marcelino 7 M X
#2.- Diaz Hernandez Antonio 6 M X
#3.- Diaz Nifiez Erasmo (S] M X -
4.- Diaz Nuhez Feciliano 6 M X
#5 .- Diaz NGhez Asuncibn 7 F x
6.~ Diaz Rulz Dominga § F X
7.- GoOmez NGnez Marcos 6 M X
g .- Hernandez Nutfiez Bernardino 7 M X
‘4.~ Hernandez Pérez Maria Magdealena 6 F. X
1¢.- Hernadndez Pérez Martins 6 ¥ X
11.- BHBernandez Ruiz Lucas 6 M x
12.- Lépez Hernandez Luciana 6 F X
3.- NGnez Hernandez Onorio 6 Mo X
14.- Nunez Ruiz Petrona 6 F X
15.- Pérez Hernandez Maris Asuncidén & F x '
16.- Pérez Ruiz Carlos 6 F X :
7.- Pérez Ruiz Martina 8 F X i
18.- Ruiz Diaz Felipe 7 M X !
18.- Ruiz Diaz Hilario 6 M X 3
2¢.- Ruiz Diaz Jorge T M X I
21.- Ruiz Hernéndez Angeliné & F ‘ X i
22.- Ruiz NGnez Arminio € M X i
23.~- Ruiz NGnez Prudencio 7 M X
24.- Ruiz Pérez Nicolas 6 M X
28,.~- Ruiz Ruiz Marthsa 6 F. X
26.~- Ruiz Teratol Teresa 6 F X
Simbologia: - B 15 M 11 T 26

REP. REPETIDORES

N.I. NUEVO -INGRENSO




PRACTICAS DE COMPRA Y VENTA




GRUPO A MI CARGO

POBLACION ESCOLAR ’




TIPO DE VIVIENDAS




VISTA PANORAMICA DE LA COMUNIDAD , .

ACTIVIDAD CULTURAL . . : -




CROQUIS DE LA LOCALIDAD DE SAN ANTONIO EL BRILLANTE,

i MUNTGIPHO-DE EL BOSQUE, CHIAPAS.

ry PUERTO CATE

B0 E1I. BOSQUE

SAN ANDRES LA T.AGUNA

|

ALY

WO LARRAINZAR

TERRENO DE LA COMUNIDAD

T

TERRENC DE LA ESCUELA

:I]‘T,f

AULAS
TERRACERIA
CARRETERA PAVIMENTADA

CABECERA MUNICIPAL
~LOCALIDADES CIRCUNVECINAS
PUERTO CATE
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EVALUCIONES:

- DIAGNOSTICA . ........... 1
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EVALUACION DIAGNOSTICA

REALIZA LAS SIGUIENTES OPERACIONES, UTILIZANDO LOS OBJETOS

e R
-~ T m————
/ () h ’ IEVARYAS |
. Yy f
1) e " LAY ’ ;
=y k ERORC Ay }\ -+ !
- i 4 { . ) \ :
SRR 49 AR BN ?
Cnl S
A T
I I e ; b
» ol 4o | t 6 o+ 1 .= | i
1 | T
e 4 e L i S

r




EVALUACION FORMATIVA
REPRESENTA EN FORMA NUMERAL LOS DIBUJOS X OBTENGA LOS RESULTADOS
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EVALUACION FORMATIVA

ENCUENTRE LA TOTALIDAD DE LOS CONJUNTOS
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EVALUACION FORMATIVA

OBSERVA Y RESUELVA LAS SUMAS DE LOS DIBUJOS
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Flay O dulces
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Ahora hay — tores




EVALUACION FORMATIVA

ANALIZA Y RESUELVA LOS SIGUIENTES PROBLEMAS
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s REALIZA LA ADICION, CONTANDO LAS CANTIDADES DE OBJETOS DE

CADA CONJUNTO Y UBICA LOS RESULTADOS EN LOS CUADROS CORRESPON -

DIENTES.
EVALUACION FINAL
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EVALUACION FINAL

RESUELVA LAS SIGUIENTES OPERACIONES, UTILIZANDO LOS

OBJETOS SENALADOS Y/0 NOMBRES:
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4 = 3 =
4 manzanas rojas 3 huvevos se vendio el sabado
5 manzanas amarillas 2 bhuevos se vendidé el domingo
ManzZanas huevos se vendid

RESUELVA LOS SIGUIENTES PROBLEMAS

o

1.- Onorio Nufiez Hernéndez, quiere comprar un cuaderno de & <
pesos v una cajiia de colores de a 4 pesos ; Cuanto debe

pagar en total ¢

2.- Felipe tiene 3 canicas verdes y Luis tiene 5 azules /[Cuéntas

canicas tiene los dos ¢




EVALUCIONES:

- SUMARIAS




REALIZA LAS SIGUIENTES OPERACIONES
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REALIZA LA ADICION DE CONJUNTOS

Ahora hay—2. dy os

mas 2 ‘Ahoiro hay -« flores




RESUELVA LGOS SIGUIENTES PROBLEMAS
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RELACION DE RESULTADOS OBTENIDOS DURANTE LA REALIZACION DE
LAS ACTIVIDADES DEL & AL 1& DE DICIEMBRE DE 1954, CON LOS ALUM-
NOS DE PRIMER GRADO, GRUPO UNICO, DE LA ESCUELA PRIMARIA BILIN-
GUE " EMILIANO ZAPATA "CON CLAVE OFICIAL O7DPB1411Y, ESTABLECI-
DA EN LA COMUNIDAD DE SAN ANTONIO EL BRILLANTE, MUNICIPIO DE EL

BOSQUE, CHIAPAS.

OBSERVACION RESULTADOS DE EVALUACIONES
N.P. Mot. Asim. Part. Asist. Diag. For. For. For. For. Sum. Fi-
nail
g1.- 1¢ 9 14 16 8 18 8 16 10 19 16
g2 .- 5 ) & ) 5 5 6 3 ] 5 g
3. 9 9 9 14 7 14 8 8 16 & 8
94, - 9 S g 16 5 5 7 7 9 5 7
g5 .- g 16 & 4 5 5 € 7 -9 6 7
g6.—- 16 S & g & g 9 16 7 9 4
o7 .- § 9 5 4] § 9 4 g 9 9 4
@48 .- £ 8 T 9 7 T 9 8 9 9 g
g9.- 9 9 7 g 8 g 7 8 § 8 9
1e.- 9 9 g 16 g 9 & 9 S g 9
i1.- 9 9 g 1¢ 9 g 16 9. § 9 7
12.- 7 9 7 16 & 9 8 9 4 9 7
13.- 7 9 7 & i¢ 14 1@ 9 g 9 S
i4.- s 9 & 9 T 9 g 19 7 9 8
15, 714 3 7 ) o ¢ G 7 9 s
16.- ] & & & 16 S 5 7 g & 4
i7.- 9 7 & 7 $ 7 7 § 9 19 9
18.- 19 6 g 7 9 7T 7 9 18 10
18.- 3 6 & g ) 7 § 7 & 10 7
2@8.- 18 7 g T 8 g 1@ 19 9 16 7
21.- 5 9 & 4 16 g 9 16 19 16 10
22.- 16 g 7 16 5 ] 6 7 7 g 9
23.- 1@ 8 7 7 14 16 7 8 g 9 16
24, - 9 7 9 8 9 19 10 9 10 8 16
25.- 10 g 4 1@ 9 16 16 14 i¢ 16 1¢
26. - 5 6 5 5 5 5 7 6 6 9 o
VARIABLES: RESULTADOS ( Caliticaciones )
Clase Frecuencia Frecuencia Relativa

5 1 . g.83

6 — —_— _—

7 6 9.23

.8 6 .23

9 7 9.26

18- 6 ¢.23

26 .98 = 1.9




ANEXO 1

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES REALIZADA DURANTE LOS DIAS § AL
16 DE DICIEMBRE DE 1994, CON LOS ALUMNOS DE PRIMER GRADC GRUPO
UNICO, DE LA ESCUELA PRIMARIA BILINGUGE " EMILIANO ZAPATA " CON
CLAVE OFICIAL O7DPB1411Y, ESTABLECIDA EN LA COMUNIDAD DE SAN -
ANTONIO EL BRILLANTE, MUNICIPIO DE EL BOSQUE, CHIAPAS.

MES: DICIEMBRE DE 1994.

ACTIVIDADES FECHAS |
v L M M J V L M M J VvV,
e 5 6 T & 9 12 13 14 15 16 |

{ 1 { ! ? :
'EVALUCIONES DIAGNOS- ! T T %
TICA. | L I T

INICIACION DE ACTIVI-: =4 E : i
"DADES & TRAVES DE - - 590l ’ i f
JUEGOS . |

ANALISIS CRITICO DE - | : } P : : %
LA CANTIDAD DE OBJE-. ; 5 : i
TOS CONCRETOS 1 + 1. f }

REPRESENTACION OBJE- j g
TIVA Y NUMERAL 1+1 Y | s
EVALUACION FORMATIVA.

REAFIRMACION DE CONO- ] | | i 3
CIMIENTOS 1 + 1. : ; |

EVALUACION FORMATIVA -

APLICACION DE LA ADI
CION 2+1=3...8+1=9 ¥
1+2=3...1+8=9.

EVALUACION FORMATIVA % T §

APLICACION DE LA ADI i | ; r ; ]
.CION EN FORMA VERTI- . | i ; ; s
CAL Y HORIZONTAL Y - ? . i

EVALUACION FORMATIVA

REALIZACION DE OPERA
CION DE DIFERENTES -
SUMANDOS, EN DIFEREN
TES MEDIOS. %

EVALUACIONES FINALES
Y SUMARIA. ’

PO




