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RESUMENHN
Esta tesis se sustenta conceptualmente a traves de
)
diversas concepciones sobre educacién escolar (formal) vy
extraescolar (informal), tiempo 1libre, adolescencia y sus
multiples caracteristicas. ‘

Se hace incapie en lo importante que resultan las
relaciones familiares y el status social que se le ha impuesto
al joven, dichas situaciones predeterminan su comportamiento,
el cual puede ser convencional o no convencional dependiendo
del punto de vista de cada protagonista.

La intencién de describir y analizar, procesos grupales,
estrategias motivacionales, usoc del tiempo libre escolar
entre coetaneos y pautas de interaccién frecuentes entre
jévenes y autoridades; enfocadas principalmente a la relacién
que existe entre los comportamientos Jjuveniles.

Para describir y analizar dichas situaciones se utilizd un
cuestionario el cual fue piloteads, dicho instrumento fue
depurado, quedandc uanicamente 183 preguntas, este obtuvo un
95% de confiabilidad y validez.#®
Dicho instrumento se compone de 7 apartados gue song

.— Hoja de identificaciodn.

—Actividades compartidas.

.~Jovenes en situaciones escolares.

-.~Tiempo libre escolar.

.—Jévenes en situaciones extraescolares.

.—Jévenes en relaciones familiares.

.~Convencionalismos en los Jjévenes.

(%} Las pruebas para confiabilizar y validar el instrumento fuerén; t de student y alpha de Cronbach.



El cual se aplicé definitivamente a 677 sujetos de dos
instituciones CCH Vallejo y Cecyt 9 . La distribucién fue por
cuotas ; 1@8% para segundo semestre, 45 Z para cuarto y sexto

semestre respectivamente.

Para su Analisis se utilizé el analisis de la Variania, de
tal suerte que pudimos obsevvar tendencias de Aistribucién de
la muestra.

A partir de estas se realizaron cruces con la intencién de

conocer la significatividad de los comportamientos Juveniles,

considerando como consigna @85 = a significativo.

Resultando significativos sélo:

Jévenes en situaciones escolares con escuela.
Jévenes en situaciones extraescolares con semestre
Jévenes en situaciones extraescolares con sexo
Tiempo libre escolar con semestre

Tiempo libres escolar con sexo

Jévenes en relaciones familiares con promedio
Jévenes en relaciones familiares con expectativas

Convencionalismoc en los Jévenes con escuela

Podemos concluir que el modelos institucional educativo
necesita ajustes no salo curriculares sino también
extracurriculares, las actividades gue podrian ser una opcidn

para el Jjoven (los talleres } no retoman expectativas de
estos, los cuales hacen uso de su tiempo libre en otro lugar,
ya sea viendo televisién o escuchandc radio etc., actividades

que son poco utilizadas en el ambito escolar.

Es necesario reorganizar y flexibilizar el sistema
educativo con la fdnica intenciocn de satisfacer necesidades

enciales . educativas e individuales.
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INTRODUCTION

Abordar la Jjuventud no es tarea sencilla ya que, pOor un
lado, es un tema de gran complejidad y por el otro, esta de moda:s
pese a esto intentamos ejemplificar procesos juveniles en la

educacién media superior mexicana.

La presente investigacién tiene el propésito de detectar
actividades Jjuveniles en dos instituciones de educacién media
superior (Cecyt 9 Juan de Dios Batiz y CCH Vallejo 1 para
describir los distintos comportamientos { convencionales y no
convencionales » del adolescente en situaciones curriculares y
extracurriculares; asimismo, detectar el impacto que pueden tener

105 coetaneos en la generacidén de comportamientos especiales.

El instrumento que se elaboré, para lograr este propésito,
‘fue un cuestionarioc con una serie de apartados en donde se
preguntan caracteristicas demograficas, actividades sobre tiempo
libre vy opiniones sobre situaciones escolares y extraescolares:
en la parte metodologia de esta investigacién se describen mas
detalladamente las secciones del cuestionario que utilizamos para

realizar este estudio.

En el capitulo primerc se presentan algunas reflexiones sobre
lo que la educacidén supone, en relacién a la organizacién Yy
planificacién del tiempo escolar hacia los Jjévenes. Especial
atencién le daremos a la problematica del desarrvollo de la

adoclescencia en condiciones normales.



Se habla, a grandes rasgos de lo que la imitacién parcial o
total de algun objeto introyectado puede significar en el joveng
a través de los datos obtenidos siehdo estos superficiaies, asi
come del comportamiento no convencional, en estos Jjévenes

entrevistados y las relaciones interpersonales y pautas de

interaccién que pueden generarse en la situacidén escolar.

Dentro del segundoc capitulo se describe la metodologia
seguida, los objetivos y preguntas de investigacién, se delimitan

las variables vy se especifica el instrumento utilizado.

lLos resultados obtenidos y 1las discusiones de los mismos
conformaran el tercer capitulo: las reflexiones no obedecen a
ningan orden en funcién, por el Anadlisis de la Varianza. Especial
mencién tuvieron aquellos cruces no significativos pero si,

importantes para el analisis de los comportamientos juveniles.

La importancia de este trabajo radica en el hecho de gque tanto
el Cecyt 9 como el CCH Vallejo se vinculan con una poblacién a
veces muy homogeneizada y precisan de informacién para mejorar
sus servicios educativos: esperamos iniciar servicios mas

integrados hacia los Jjévenes.

Asimismo esperamos delimitar 4areas de investigacidén que

detallen mas los procesos de interaccién juvenil en la



institucidn escolar, de tal forma gue los escenar ios
institucionales puedan sev verdaderos potenciadores del

desarrollc en los Jjévenes.

Se concluye este trabajo de investigacién planteando uﬁa serie
de consideraciones finales que giran alrededor del Jjoven en
situaciones escolares Yy extraescolares gque responderan no sélo a
los limites del trabajo sino a la necesidad de lograr uha visién

critica de la educacién; 1la psicologia educativa no es la

excepcidn.

Resta comentar que las opiniones y reflexiones aqui incluidas
son responsabilidad nuestra: recurrimos a técnicas propias de la
investigacién documental para sintetizar los hallazgos de la
Psicologia del desarrollo y la sociclogia de la Jjuventud. Los
analisis posteriores pretenden nc solo sintetizar, sino obtener

reflexiones y describir aquello que los jévenes valoran.



1. Consideraciones tedricas en tornc a Jjoévenes.

Entendemos por__educacidén a un »"_ .. proceso cultural que busca la
eclosién y el desarrollo de todas las virtudes del ser y de su
sociedad. Es una actividad continua, su obJjetivo no es la
formacién del nifo y del adolescente, sino la de todos los
hombres durante toda su vida. Su lugar no se limita a la escuelas

esta constituido por todo el ambiente vital..."(12

w___ La educacién por lo tantoc ya no se define en funcién de
la adquisicién de una serie de conocimientos, sino comoc un
procesc del ser humano y de su grupo social que a traves de la
asimilacién y 1la orientacién de sus experiencias aprende a

dominar al mundo y a ser cada vez mas humano... ®{2)

(1) LEMUS, Arturo. Pedagogia, 3ed., Argentina, 1380. Edt Kapelusz. p 13-14.

(2) SUAREZ, Diaz Reinaldo, La educacién., 4ed Héxico. 19984, Edt. Trillas p 16-17



Entonces podemos decir que la educacién se interesa por la
formacién del individuo para la superacién de €l mismo, es un
procesc natural vinculado con el crecimiento, su mecanismo
psicolégico esencial es la aptitud &e imitar; sin desca;tar las
bases en las cuales se sustenta, como necesidad individual,
social, de integracién y con el fin de formar culturalmente al

sujeto para su enriquecimiento aprovechando todos 1los recursos

humanos que de él1 provienen y son latentes .

El educar es influir de alguna manera en la forma de pensar,
sentir y actuar del ser humano, pero sélo &l tiene la decisién de

aceptar o rechazar aquellc que se le ofrece.

Por su parte...” la escuela cumple con la funcién de imponer
la ideologia dominante en la comunidad social, mediante un
proceso parcialmente abierto y explicito de transmisién de ideas,
comunicacién de mensajes, seleccién y organizacidén de contenidos

de aprendizaje. Asentandose en un sistema de control...

.= de modo gue, los alumnos al asimilar los contenidos
explicitos en el curriculum e interiorizando los mensajes de los
procesos de comunicacién que se activan en el aula, van
configurande un cuerpo de ideas y representaciones subjetivas
conforme a las exigencias del status quo: la aceptacién del orden

real, como inevitable, natural y conveniente...” (3)

(3) PEREI, Gémez Angel., Comprender para transforsar en el aula. Madrid 1392, Edt. Horata p 17.



», ..sospechamos que nuestra voluntad y conducta, estd normada
y establecida por otros, estamos determinados por el exterior,
hemos logrado establecer y aceptar dominios...” (4
Esta sospecha constituye una respuesta a la necesidad de
llevar a cabo una re-socializacién 1égitima, creada por 1; misma
dindmica de la sociedad moderna.
Entonces, es en la escuela donde se organiza la experiencia

cotidiana y personal del alumno, con la misma fuerza, o mas, gue

las relaciones de produccién organizan a toda la sociedad.

Por que entonces seguir mirando el espacio escolar como si
en el no hubiera otra cosas mas que las ideas y valores que se

2

transmiten en forma autoritaria y obligatoria

La transmisién de estas ideas y valores se ha delegado a los
maestros, quienes por su parte, cumplen con la funcién y status
que se le ha pre—-determinado, son ellos, quienes interactdan con
los estudiantes con el propésito de efectuar un cambioco en los
Jjovenes. ¥

“_ . .maestros, dejen soclos a los chicos, !

despues de todo
somos otvro ladrillé en la pared,
después de todo

eres otro ladrillo en la pared...’

#*3% Pink Floyd.

{4) HENDIOLA, Salvador., Recopilacién de textos de Hendiola 1993.
() FPara aspliar la visién sobre relaciones interpersonales entre aluanos y profesores, ver fndlisis de los
gatos. Parte 3.3

(%) Pink Floyd., Un ladrillc ads en la pared .



Sabemos que dentroc de la institucién escolar existen una
serie de situaciones escolares que tienen lugar en el aula,
principalmente mds no exclusivamente y son el resultado de un
proceso de negociacién que se situa en algan lugar intermedio
entre el profesor y la institucidén en donde los alumnos h;rén lo

-

dispuesto. (Pérez, Gémez Angel 1992 ).

«=«" No necesitamos educacidén
No necesitamos control de pensamiento

No mas ironia en el salén de clases "... #Pink Floyd

Las escuelas se han complejizado a tal grado que su procesc de
ensenanza - aprendizaje tiene la intencién de globalizar

conocimientos a través de dos tipos de actividades, que son:

dopan con la curricula

comprenden loc institucionalizado en donde

hay objetivos formal izados v estatutos internos de
funcionamiento. Asi mismo, esta gama de objetivos formalizados
se relacionan con conocimientos que 1le son transmitidos al
educando en el salén de clases, a través de 1la curricula

escolar.

BJ actividades gue . se _relacionan con 1o

extracurvicular { lo informal 3. Cuando el individuo actua a

partir del tiempo libre de wuna manera mas flexible con los
amigos, autoridades escolares, padres, medios de comunicacién,

entre otros. Aparentemente existe cierta libertad, pero siempre

(%) Pink Floyd., Un ladrillo sds en la pared.



en base a un modelo especifico e institucional.

Dentro de estas dos actividades se entremezclan
comportamientos gue para facilitar nuestras consideraciones hemos

denominado:

Lo Convencional i Comportamientos grupales en funcién del

control institucional para que no haya una desviacién en el
esquema de valores dominantess; asimismo, mantiene a sus
participantes integrados a tal sistema de valores y pone de

manifiesto lo que es socialmente conveniente.

También implica disposiciones sutiles que permiten que la
historia particular del sujeto sea compatible con 1los roles
"normales”, correspondientes a su edad, sexo vy condiciones.
Limitando, por medic del aprendizaje, aquellc que tiene gue ver
con la naturaleza espontanea del individuo para establecer y

mantener el orden escolar.

Es decir; son aquellos comportamientos que la escuela permite,

los cuales quedan determinados por lo que estad " bien

hablamos de respetar normas , reglas y funciocnamiento.

ko no  Convencional: Comportamientos grupales que permiten

lineas de actuacién divergentes a los principios de autoridad: es
decir, alteran la jerarquia de valores institucionales y pueden

llegar a modificar las pautas sociales dominantes de la escuela.

fisi, estos comportamientos pueden contradecir normas y

reglas : se hace exactamente lo no permitido suponemos que es

8



también un vehiculo de re-socializacién entre aquellas partes
del procesc educativo tratadas como no poseedores del

conocimiento.

En esta investigacién hemos .supuesto que es .en las
actividades extracurriculares en donde el Joven tienen mayor
posibilidad de crear, transformar y humanizar por medio del arte,
la misica, 1la pintura, la danza, la literatura, el dibujo, etc.,
va que le brindan la posibilidad de avivar emociones, criterios,

actitudes vy sentidos provocando pensamientos, a través de su

abstracta estructura, donde el arte brilla en su esplendor.

Estas actividades adquieren la caracteristica de poder ser un
conjunto de ocupaciones; a las cuales los alumnos se entregan con
plena aceptacién para descansar, divertirse o complementar su
informacién o formacidén desinteresada vy su participacién social
voluntafia, después de ser liberado de las obligaciones gque " el
saber™ reclama. (¥)

z

Asi el es un instrumentc de

aculturacién, de &l cual se producen y veproducen actitudes vy
valores. La representacién de éste, es el potencial hacia la
realizacién individual, el enriquecimiento de la formacién del

hombre a través de actividades desinteresadas.

Insistimos que el tiempo libre es un factor importante que

conforma la vida de los Jjévenes, las metaforas, las imagenes, las

(#) Para saber cudles son las actividades que los jévenes realizan. Ver Andlisis de los datos partes 3.6 y 3.7.



variédades del ritmo musical aparecen coOmo una necesidad cada vez
que el material a expresar se muestra demasiado fugitivo parva
ser aprisionado por las palabras del Jjoven; las novelas, el
drama, los versos ,el cine, las revistas, la televisidén, los
deportes, la propia misica arrojan sobre el joven los frégmentos
abrigados en la experiencia humana. Juntce con ia economia Yy la
politica del pais, la educacién extracurricular y su tiempo libre

de la sociedad moderna, son fundamentales en las expresiones

juveniles{ Hernandez Z. Ayelen, 19943

Esta aculturacién por medio del tiempo libre se da en cada
opcién, ya sea en el deporte, en el concierto de misica, en el
cine, etc. Y tiene beneficios como, pOY ejempla, incrementar la
capacidad fisica, aumentar sus habilidades intelectuales,

politicas y sociales. { CREA. 1984 ).

Asimismo, muchas de estas actividades han sido delimitadas
sé6lo para unos cuantos; ya que la sociedad ordena binariamente su
mundo; siendo el génerc uno de sus principales diferenciadores;
por 1lo tanto, se estableceran distinciones a partir de la
diferencia sexual, que adjudica atributos y pontecial idades como

frenos y prohibiciones a unos Yy otros jovenes.

La construccién de la masculinidad y femineidad define tanto
aspectos individuales , sociales , psicolégicos, emocionales, de
intelecto, de moral etc., en las practicas rituales , el
ejercicio de poder y la participacién en determinadas actividades
limitandc a cualguiera de los dos grupos. (Hernandez Z. Ayelen

1994 )

i6



Ademas de lo anterior, la sociedad ha considerado a la edad
como un elemento adicional que afecta la vida escolar, tantc de
las actividades curriculares como extracurriculares: este aspecto
tiene una significacién cultural.

Lo cultural hace que el escenario este ".:. en permanente
proceso de cambio, <Como consecuencia de 1la reinterpretacién
constante que hacen los individuos y grupos que viven en ellaj es
un conglomerado abierto de representaciones y normas de

comportamiento que contextualizan la rica, cambiante y creadora
vida de los miembros de una comunidad y que se va ampl iando,
enr iqueciendo y modificando precisamente como consecuencia de la

vida innovadora.” (5

Por su parte, la cultura escolar se aprende asi, enlatada,
para servir y tirar, para olvidar despueés del examen. Sin embargo
esta puede producir grupos heterogéneos de intereses, de
expectativas socioculturales y socioeducativas que afaden matices
particulares a la organizacioén cotidiana escolar y de
socializacién. Pensamos que los intereses, las expectativas
socioculturales vy socioeducativas juveniles, pueden encontrarse
mas facilmente en las situaciones extraescolares de la
institucién educativa, vya gque implican, principalmente, mas no
exclusivamente, el usc del tiempo libre escolar que 1la escuela

progyama.

(5) PEREZ, Gbmez Angel. Comprender y transformar en el aula. Radrid 1992, Edt. Morata, p 63.
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Una vez reflexionado sobre 1o gue implica la educacidn, sus
situaciones v actividades, pasaremos a comentar algunas
consideraciones tedéricas vinculadas con los adolescentes: sujetos

que, en esta investigacién, son fundamentales.

De acuerdo con Rodolf Muss ( 1989 3,

periodo de transicidén gue media entre la nifiez dependiente y la

edad adulta auténoma .

Cronoclégicamente se le ubica desde 1los 12 o 13 hasta los 28
afos: sin embargo, el final de la adolescencia es dificil de
determinar va que existen diversos factores que varian de un ser
humanc a otro, como son los cambios psicoldégicos, los fisicos,
intelectuales vy sociclégicos, o el caso de la maduyr ez
cognoscitiva que se alcanza cuando el adolescente es capaz de

dominar el pensamiento abstracto, segin Piaget. (1986)

Perc a la adolescencia se le debe considerar de diferentes
maneras y con muchas perspectivas distintas ;, ya que difiere de
acuerdo con las épocas, las culturas y medios sociales(isterrirt
1984} . La adolescencia es un producte de nuestro siglo, con
virtudes y defectos peroc siempre a imagen y semejanza de lo que
representa nuestra sociedad.

Fodemos concluir de acuerdo con diversos autores (%)

gue la adolescencia es el paso de la vida infantil hacia la vida

(¥) Blos Peter, Erickson, Gesell, Gringser E. Kobert, buillen Ramirez Luz, Hurleck Elizabeth, Laplanche Jean,
Mead Margarat, Wuss Rodolf, Offer Daniel, Osterriet P., Ortiz de los Rios, Pepin Louise, Piaget Jean, Powel

Marvirn, Bhitaker Jases y Gandra.
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adulta en donde se le puede negar o no su independencia. Durante

esta transicién intervienen diversos factores gue son :

a)Cambios a nivel interno o individual que son tanto

fisicos como psicoldgicos .

b) Cambios a nivel social, que son tanto familiares,

morales, culturales, politicos y econémicos .

Ambos cambios provocan alteraciones en la conducta del
joven, por lo cual, se le considera inadaptado, inseguro,
intolerante vy a veces contradictorio, provocando a que se le
predetermine un status social o© rol que se le otorgard con la
intencién de " moldearlo® para después insertarlo dentro de la

sociedad.

Por su parte, Freud (1973) ha senalado a lc largo de su
trabajo de psicoanalisis, que los comportamientos que se
manifiestan en la adolescencia tienen su  origen en las
concepciones que se aprehenden desde infantes: es decir, las
imposiciones, vrestricciones y prohibiciones de que se s objeto
en la nifez se traducen en una escala de valores, inhibiciones,
manias, rechazos, y dolencias que hacen presa del sujeto tarde o

tempranc y que se reflejan en la adoclescencia.

Es innegable entonces gque hay
importantes. Entendemos por identificacién a 1los fenémenos
psicolégicos mediante los cuales el sujeto asimila un aspecto,

una propiedad, un atributc de otrc y se transforma total o
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parcialmente, sobre el modelo de éste. La personalidad se
constituye Y sé diferencia mediante una serie de
identificaciones... [ De acuerdo con Freud,1921]1 hay tres modos
de identificacién de los cuales sélo haremos mencién de aquel que

mas se relaciona con este estudio.

Identificacién por imitacién parcial o total de algun
objeto introyectado, por ejemplo, imitacién de patrones de
conducta, formas de vestir, de actuar, de ser, costumbres, de
preferencias hacia 1los medios de comunicacién etc. Estos puede
hasta llegar a negar y cambiar aquellos pafrones y valores

inculcados dentro del ambito familiar y escolar.

"S8clo es una representacién ,
tan sélo un acto de teatro
una simple asimilacién,
de aquel tiempc y ese espacic
desde que nacid barnizaron sus entrafas,
retacaron su cabeza de patradas,
costumbres que como araras
lo atraparon en su red hecha de manas
creyd creciendo ser normal,
con sus botones precisos...®
confundido por creencias,
de religiones y ciencias
aturdidc por el ruido,
en su interior..."”

* Rodrigo Gonzdlez.

(#) Rodrigo Gonzdle:z., Perro en el periférice.
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Esta identificacién es necesaria, tanto para el aspecto
individual como social; ejerce un papel importantisimo
en 1la pefsonalidad del joven, quien se identifica, en primer
término, con la familia, pues es con quien pasa la mayor parte de
su tiempo. Posteriormente, busca modelos en otras personaé, hasta
gque toma conciencia de que la propia personalid;d es distinta de
los modelos que han buscado: al darse cuenta trata de ser él

mismo, peroc inevitablemente se tiende a idealizar a personajes:

cantantes, artistas o idolos. (%)

Consideramos que es en el seno familiar en donde existe la
posibilidad de que el Jjoven se pueda desenvol ver mas
arménicamente, sin embargc soloc puede ser una posibilidad, ya que
en ocasiones los padres se guejan de los hijos y no se esfuerzan
por comprenderlos, mientras eéstos a su vezr se revelan contra
aquellos que desprecian su moral, noc ven en la conducta de sus
progenitores mas que convencionalismo. A menudo los adultos
reaccionan con observaciones irénicas, o medidas ccercitivas que
sélo pueden suscitar la agresividad y reforzar la oposicidn de

los jévenes.

Los adolescentes al mismoe tiempoc Juzgan a los mayores,
tratan de sorprenderlos contradiciendo principios por elios
sostenidos y desenmascarando sin empacho las hipocresias de la
soc iedad adulta.

Los adultos, en algunos casos, ven esgrimida no sélo a su
autoridad , sinolfrustradas alqunos suefios gue pretendian ver

realizados a través de sus hijos.

(#)Para saber con quien se identifican los jévenes ver Andlisis de los datos parte 3.4
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R, hijo, eres,
una mala inversidn
no seqguiste jamas mis pasos
hijo mio,
nd me gueda taiento para gobernarte;
preferi alguna vez odiar
que amarte,
hijo eres un loca obsesién
que me explique el Sefor tu caso,
hijo mio,
decidiste romper
o

el espejo de mis fracasoS...

% Real de Catorce.

Creemos que los jévenes deben tener la oportunidad de actuar
desde su individualidad y hacer 1las cosas segun sus propilas
caracteristicas: podran los adultos ayudarlos a ampliar su
horizonte de participacién comunicandocles puntos de vista

para que ellos tomen decisiones finales. { CAardenas Alberto, 1995

Perc asi comc hay cosas gque parecieran ser negativas y muy
cuestionables, en cuanta al comportamiento de los adultds,
sabemos que hay posibilidades de gque, en algunos casos, éste sea
mirado favorablemente por el Jjoven, se trata de aquellas personas
mayores que se muestran capaces de escucharlos, de tomarlos en

seric y los tranguilizan respecto a su propic valor .

{#) Real de Catorce., Mala Inversién.
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Podr iamos considerar que son agquellos padres que aprenden a
negociar ya sea, el volumen del estereo, la hora de llegada, o la
vestimenta; todo puede ser sujeto de discusién abierta. Afirmamos
que la voluntad de negociacién y el compromisc del respeto a lo
mutuamente acordado estimulan al adolescente a razoﬁar sus
demandas y ver gqué tan reales son, ofreciéndose. a si mismo, un

criterioc personal de responsabilidad , Juntc al compromisc de

respetarlo.

Estos acuerdos si se llevan acabo porque ambas partes han
flexibilizando sus criterios: padres e hijos han intentado
compartir la misma definicién, © una aproximacidén de 1la

situacién, lo cual permitird una mejor comunicacién entre ambos.

La intencién no es destacar lo negativo o positivo que se
manifiesta en las relaciones entre jévenes y autoridades en este
casc familiares , sino hacer hincapie en lo importante que
resulta llegar a acuerdos para una mejor comunicacidén. La
imposicién,'puede provocar una infinidad de compor tamientos gque
generan fricciones. No podemos afirmar de ninguna manera, gque son
en las relaciones entre padres e hijos donde siempre hay

diferencias, pero si hay posibilidades de que asi suceda (¥)

Después de no encontrar lo gque se busca dentro de la familia
vy la escuela, las cuales se rigen por reglas, gstatutos o leyes
estrictas que aparentemente todos hemos decidido representar,

pero que en realidad nos han sido impuestas por

{#) Para ampliar la visién sobre las relaciones familiares ver andlisis de los datos parte 3.8
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tradicién o costumbre y que sélo favorece a unos cuantos, el

joven - como una ﬁosibilidad -~ recurre a _sus amigos, quienes
funcionan como una alternativa re—-socializadora, pues con ellos
platican, les entienden, les apoyan, les hacen sentirse
importantes. Estoc se debe a que el adolescente ha encont;ado en
el coetdneo, a una persona que lo toma realmen;e en seric, hay
alguien que lo comprende y a quien creen comprender y sobre todo,
a una persona ante quien no necesita defenderse v a la que no
tiene que engafar.

Esto es de gran importancia, puesto que puede confirmar
parte de su perscnalidad y de su identidad, contribuye a fijar

sus rasgos y a distinguirlos hacia las tareas escolares y a

trazar metas y cumplirlas (Anibal Ponce 1984).

Se permitiran, entre iguales, sus propias modas, habitos,
estilos de vida, sus propios valores, preccupaciones,
inquietudes, manias, amaneramientos , formas de vestirse y de
expresarse, consideramos que es en el tiempo libre en donde se
manifiestan mas cémodamente. Todo esto apunta a insistir que los

coetaneos san un vehiculo re—socializador.

Son en estos proceseos en  donde sucede la interaccidn entre
iguales: por ser entre iguales es intensa y calida. Cada Jjoven
puede tener la oportunidad de eglaborar pautas de comportamiento
comunicativoe, agresivo, defensivao vy cooperativo. FPuede ser
convencional o no convencional vya que comparten situaciones

particulares , flexibles y diferentes. (*5

{#) Para saber con quienes cosparte su tiespo los jévenes ver anilisis de los datos parte 3.4
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Son estos usos, los que le permiten reconfortarse, sentir gue
no estd solo; vy los que al mismo tiempo le permite diferenciarse
del grupo de adultos. Asi, y retomando la interaccién entre
iguales, ”citamos a Wallon (19873 "toda vez que el adoiescente

-

tiende a distinguirse del adulto y no a imitarle.

Ademas de todo lo anterior, el adolescente ya no pude
seguir siendo el pequefio. Ahora se convierte en un individuoc gue
cuestiona, solicita comunicacién entre personas, que genera
transformaciones, crea necesidades, <c¢ritica, propone , promueve
habitos, relaciona al individuo con ideas, conceptos , hechos y
vincula al hombre a su tiempo y cultura. (Ceasar Coll y Colombina

Rosa 199@)

Independientemente de sus necesidades y cuestionamientos
debe adaptarse a los requerimientco del sistema socioecondmico:
la sociedad le exige que sea responsable, que comience a ser
productivoc vy que se prepare con seriedad para la vida adulta. 5in
embargoe, noc le ofrece ni un status, ni un rol bien

definido. Sé¢lo le dice a gué edad se puede votar; quien puede
entrar a determinada funcién de cine o teatro, a los bares, a
centros recreativos etc. Estas determinaciones sociales limitan
el ejercicic de la capacidad de eleccidn. fAisi como las
posibil idades de crecimiento ya que lo restringen en su
experimentar y en su conocimiento. Siendo excluido a veces, de
sus derechos politicos, sociales y laborales por consideralos
poco responsables y e incapaces para determinados puestos,

jerarquicamente mas elevados.
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Y ees andamos de agqui, andamos para alla
chocamos al pais diciendo la verdad
es normal  NC SoOMOS cualguiera:..
gueremos ya a un presidente Jjoven
que ame la vida, que enfrente la muerte
la tuya, la mia, la de un perro,
la de un gato , la de un arbol,
la de toda la gente,
compramos  la jornada leemos a galeno
cantamos con la negra, escuchamos a Marcos
dicen la Jjuventud no tiene experiencia suficiente
es normal gue nunca la tenga
la experiencia de robar

es normal que nunca la tenga ...

% Leon Gieco

La ausencia de una situacién sacial bien definida para los
jévenes, tratados a veces Ccomo nifos y otras sometidos a las
exigencias de los adultos , la prolcngacién de los estudios y la
imposibilidad de asumir verdaderas responsabilidades en la
sociedad, provaoca que se sientan incomprendidos, que lo que hacen
carece de materialidad . Esperan que alqo suceda, presas de vagos

anhelos , de una ansiosa nostalgia o de la impaciencia esperan la

(#) Leon Gieco., Los salierys de Charly.




revelacién; aguardan el momentoc en el que realmente viviran,
pero tienen la impresién de que en la sociedad no hay lugar para
ellos. Debido a este tipo de situaciones el adolescente aparece
como contradictoric , problematico tantoc para si como para los

demis .

La incomprensidn de su medio, 1o ha ensefado a contemplarse
como un ser aparte; cada castigo, cada fracasoc, aumenta la
distancia que los separa de los otros. Y como nadie se acercéd

hasta ellos, un vacio los fue absorbiendc, ; qué tiene de
extrafo que su altimo gesto sea de irritacidén y de rencor contra
la sociedad, que sin saberlo, 1o arrojo de su senc 7 ( Anibal
Ponce 1984)

Sin duda s=e le otorgan ciertos derechos y facilidades de los
que nco disfrutaba, pero a cambic de ellos se le imponen nuevas
demandas: cuando el Jjoven decide no aceptar alguna imposicidn se
el califica de rebelde y se comporta no convencionalmente, a
través de proceso grupales particulares, tal es el casoc de las
tocadas de Rock, las actividades que realizan los porros, ¢ las
que efectian por ejemplo, los Jjévenes del CCH Vallejo todos los
viernes. #*

Es claroc gque " Toda socciedad humana trata de protegerse
ipventads ia agolescencla OusE YEeOUuLiEvE. £En otras palabras, cada
chaci@5a0 INVENTE la &COISSCESRTIA DUE  SB mEVeCE ¥ ijueqo considera
a ese invento monstruoso, santo o herdéico. Los adultos tienden a

crear mitos sobre su significado . Cualesquiera que sean sus

(#) Situaciones que se detectaron cuandc se aplicarén los cuesticnaries. Algunos jévenes entraban a la escuela

a golpear, y 2 asaltar a cualguier alumnc que se enconiraba a su pase, sin distincién de sexe.



inclinaciones politicas o personales; ya sea que glorifiquen a
la naturaleza o reverencien a la sociedad; que se identifiquen
con la juventud o gue la detracten, la mayoria de los adultos se
sienten obligados a apaciguar la temible vitalidad de esos

monstruos , santos o héroes.... " (&

Sin embargo, y a pesar de las trabas que la sociedad ha
impuesto de manera sutil, los medios de comuniéacibn, por Ssu
parte han atribuideo etiquetas muy comerciales, tal es el casc de
lo bonito , lo aleagre, inocente, Jovial, travieso, etc: han
tratadoc de crear una imagen de un grupoc social sin problemas,
décil, pasivo, sumisc y conforme . Este fenémenc no ha permitido
una reorientacién y reconstruccidén de sus actividades vy
cituaciones. Pensamos gque la juventud no deberia estar sujeta a
la manipulacién, por parte de estos medios, ya que han llevado a

creer y crear expectativas falsas y fuera de su realidad.

La frustracidén no es exclusiva de los jévenes, sin embargo
hay altas posibilidades de que ellos, al ser " moldeables ",
estén en mayor riesgo de sentirse frustrados, toda vez que los
procesos de busqueda de identificacidén estén permeados por fines

rigidos, consumistas y conformistas.

5i bien log medics de comunicacidn nNo son una Jeringa
hipodermica que se creia que inyectaban patrones de
comportamiento; tampoco son tan nobles. Son empresas vy funcionan

como tales.

{8} KAPLAN., Louise. Adclescencia, Argentina 1387, Edt. Paidos p 43.
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Se han complejizade a tal gradco que no podemos negar, pov
ejemplc, la influencia de la televisién vy la publicidad al
utilizar las pasiones humanas como principales protagonistas,
para construir mensajes.

Preocupa, entonces, "... que los jévenes tengan ante sus ojos
todo un desfile de perscnajes enfrascados en situaciones
sumamente banales, con pocos o casi nulos elementos para aportar

soluciones o construir su propia visién de la realidad..."(7)

Creemos que, los medios de comunicacidén podrian convertirse

en una alternativa que propiciard la informacién necesaria parva
la recorientacidén, reconstruccidn, aculturacidn, entretenimiento
y el uso del tiempo libre escolar juvenil; asi como contribuir a

potenciar la educacidén curricular y extracurvicular ( Charbonneau 1988 ).

Necesitamos que la poblacién juvenil, de nuestros dias, tenga
un papel protagénico, mucho mas inteligente vy lGdcido que el de

generaciones pasadas ( Charbonneau 1988 ).

El Jjoven sigue Jjugadc un papel tradicional dentro del procesc
de ensefanza - aprendizaje . Creemocs que "... la educacién es
algoe gque una perscna consigue por sSi misma, y no algoe que le
otorgan. E1 Jjoven debe gozar de libertad para decidir cuando, en
qué medida y de qgué forma debe utilizar cualquiera de los

recursos que pueda ofrecerle la escuela. " (82

(7) LARA Reyes Oscar K., Desarrollc ., V 2 No 11 Abril 1935 p 12

{8) HOLT Jhon Caricatura didactica.i98%p 2




El joven por su parte ya aprendié o tiene una idea de lo que
es la vida y a partir de ello analiza sus experiencias, piensa en
sus necesidades vy posibilidades: ve en la educacidén escolar un
arma para la superacién cultural y econémica. Sin embarg&, en la
institucién educativa no hay una articulacidn E;tre el DEBER &ER
y el SER Jjuvenil, toda vez que las situaciones curriculares
pueden tener un papel de exclusién y marginacion en las

cituaciones extracurriculares pueden tener un papel mas flexible

con mayores posibilidades de participacidn.

Creemos que en el sistema educativo nacional no existe una
articulacién didactica entre lo curricular y lo extracurricular,
prueba de ellc pueden ser los comportamientos no convencianales

vy la no participacién gque suceden en algunas actividades de
tiempo libre escolar: creemos gue es posible una articulacién mas
flexible vy dinamica, delineandc estrategias que provogquen una
globalizacién entre el tiempo libre escolar, lo extracurricular y
1o curricular convocandolos a participar en la organizacién

escolar no solo entre iguales, sino interactuando con diferentes.

Esta ruptura entre lo curricular y 1o extracurricular
promueve la ruptura entre lo tedrico vy lo practico, dando como
resultadc un cuerpo de ideas transmitidas En‘el saldén de clases,
que en el mejor de los casos carecen de materialidad y que al
mirarlas sélio son un conjuntc de palabras ordenadas pero gue
carecen de significado, situacidn gque acarvea maltiples
problemas, tal es el casc de la incomprensién de contenidos, 1lo

cual predetermina la no significatividad de la expuesto en clase,



la falta de interés, en que el Jjoven se aprenda de memoria las
cosas vy después del examen las clvide, ; sera esto el fin Gltimo

de la educacién ?

Estimamos que sélo aquellas actividades en las que se
conjunta teoria con practica resultan ser significativas, pues lo
aprendido en el salén de clases tiene una utilidad, aplicarlo ya

sea en laboratorios, précticas, o en la vida misma.

Esta ruptura ha Jjustificado la implantacidén de actividades
extracurriculares que nunca recuperan el significadco que

construyen los jévenes sobre el tiempo libre escolar.

Es decir, planear y administrar no es suficiente ya que nc se
ha incidido en su potencial educativo. No hay lineamientos claros
para el joven en 1la programacién de tales actividades ello da

como resultado cursos aislados con poca participacidén. Pensamos

¥t 113

gue puede haber una rvelacidén entre estar dispuestc a ¥
participar realmente, entre " el rechazo" y la no participacidn,
entre un Juicio y una conducta no convencional y entre una

creencia y una conducta convencional -

Asi, Jjunto a un comportamiento siempre hay una actitud,
implicita o explicita, gque puede describir pautas de interaccidn.
5i le preguntamcs a un  Jjoven su rechazo o aceptacidén a
determinada conducta, éste nos da informacidn sobre aspectos
conductuales , sobre su creencia, Jjuicio y disposicién. Esta
informacién es lo suficientemente importante comoc para ser tomada

en cuenta por los programadores de las actividades escolares.



fsi mismo en lo que respecta a las actividades extraescolares

nos preguntamos si:

¢ Podran permitir un aprendizaje significativo en los

-~

Jjévenes 7

; Cémo ha sido enjuiciado el adulto en las situaciones

escolares 7

. Realmente el joven participa mas libremente en los

talleres y concursos de la escuela 7

5i estas actividades extraescolares, estan apoyadas por
creencias firmes pueden poasibilitar, entonces, un comportamiento

diferente entre los jovenes entrevistados.

FPara esta investigacién hemos supuesto gue el comportamiento

diferente se puede distinguir en dos tipos :
El convencicnal y el no convencional

4 traves de esto intentamos ejemplificar dicha visidén, en

donde consideramos gque:

. Es indispensable retomar algunos conceptos gue
intervienen en el procesc educativo, tal es el casoc de las

opiniones de los Jjovenes.
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.—Es indispensable identificar situaciones muy particulares
y puntos de vista que pocas veces son retomados por las

autoridades escolares.

.—Es indispensable retomar expectativas psicolégicas y
educativas en donde los adclescentes la escuela, lo
extracurricular, lo familiar, social y personal se hacen
presente, ya que son fundamentales para la conformacidén integral

del educando.



11. Consideraciones Metodoldégicas de la investigacidén.

Como lo hemos mencionadc anteriormente, el uso del tiempo
libre escolar , en 1lo curricular Yy extracurricular, puede ser
utilizado para ejemplificar una dimensién de la expériencia
Jjuvenil y sus actividades, peroc esta dimensién -no corresponde a
una simple vrealidad fisica: el concepto de tiempo libre en los

jévenes viene impuestc por la experiencia de cambios, no s&loc en

los roles, sinc en su adjudicacién y asuncidn.

Es en la familia y en la escuela, principalmente, donde se
inicia el engranaje al orden, direccién vy orientacidén de las
acciones presentes a la luz de las necesidades futuras. Peroc
sobre todo, insistimos gue las actitudes y opiniones del tiempo
libre escolar de los Jjévenes, se centran en laos usos
szlternativos” que les ofrece una complicada divisidén del trabaJo
escalar, en la cronometracidn de clases y talleres y en la
continua presencia de un velod en la mufieca del joven, del
coetanec, o de los maestros, gue mantienen al adolescente siempre

consciente del calendario escolar.

Al percatarse de que el tiempo escolar esta aorganizado,
planificado y orientado, aprende el Jjoven a "gastarle” a
“ahorrarla® Yy a compor tarse canvenc ionalmente ] no

-

convencionalmente: ¢ Serd entonces asunto suyo ?. No cabe duda
gue el potencial juvenil es arande en estc de gastar, ahorrar y

comportarse, sin embargo, Yy para los fines de este estudio, se ha

elaborado un cuestionaric (%) hacia los alumnos,

{#) Se anexa cuestionario.



dividido en las siguientes areas:

1.— Datos de identificacién del entrevistado.

Todas las preguntas que constituyen esta area son cervadas

y con opciones a las cuales debera résponder el entrevistado.

Siendo los indicadores:

Sexo

ARo escolar

Caracteristicas de

residencia

Tiempo de traslado a la

escuela

Escolaridad de los padres

Tipo de vivienda.

11.- Aproavechamiento escolar:

Jodas las preguntas son abiertas.

El aprovechamiento escolar se cuantificao a través del

promedic del afc pasada, del afo en Ccurso,

materias y ausentismo o abandono escolar.

I1I.—- Comportamiento en el salén de clases:

Todas las preguntas son  cerradas,

respondidas a traves de una escala del
su equivalente con 1la frecuencia en

{siempre — nNuncal.

reprobacién en

las cuales han

1 al 5. Escala que

gue

suceden las

la zona de

de ser

tiene

COSasS.



Siendo los indicadores:
Aspecto del profesor
Comportamiento.
Toma de decisiones
Autofidad dentro del saléé de
clases.
Material didactico.

Felaciones interpersonales

Motivacidén y responsabilidad.

IV.—- Relaciones Familiares:

Todas las preguntas son cerrvadas enfocadas hacia las
actividades gque se realizan en el senc familiar, impuestas o no.
lLas variables givan entorno con los acuerdos familiares , las
reglas o normas qgque existen dentro de la familia vy la

comunicacidén padres e hijos .

V.~ Tiempc libre escolar:
Agqui las preguntas giran alrvededor de cada cuanda se han
realizado algunas actividades fuera o dentro de la institucidn,
enfocadas hacia la frecuencia de éstas: todas las preguntas son

cerradas y hacen referencia a hechos.

Los aspectos desglosados son s
Salidas de vacaciones o algin eventa
(cine, teatro , musecs, conciertos, fiestas , conferenciasli;
actividades de ocic dentro de la casa ( ver TV, ocir misica ,
grabar cassettes, leer, 3y actividades al aire libre ( deportes,
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participacién en alguna campana etc.

VI.-Actividades Compartidas
Basicamente hace referencia a preguntas abiertas que tiene
que ver con : Actividades que se reaiizan durante el tiempo libre

y con quién, los fendomenos de solidaridad entre los jévenes y los

gustos o afinidades entre amigos.

Viil.— Actividades Extraescolares

Esta parte esta compuesta por preguntas cerradas centradas
en lac actividades extraescolares gue ofrecen las instituciones
de educacién media superior. Enfocadas hacia la frecuencia con:

que se practican o son realizadas por los jévenes.

Se cuantifico a través de las opciones que ofrecen las
escuelas: asi , hablamos en su casoc de talleres , Cconcursos y

actividades recreativas, principalmente.

VIIii.-Comportamientoc Escolar y Extraescolar:

El sentidc de las afirmaciones, que esta parte maneja, va
orientado hacia las actitudes tanto convencionales como no
convenciconales que manifiestan 1los Jévenes hacia la realizacidén

de ciertas actividades .

Se cuantificarén las variables deacuerdo a lo permitido y lo
gque se supone gue no  esta permitido asi como aguellas actitudes
gue han calificado a nuestros Jjévenes de inquietos , rebeldes

inconscientes etc.
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Las actitudes y opiniones de los jévenes a tales situaciones,
nos permitiran acercarnos a cémo el sujeto ve o percibe a
personas en el mundo que le rodea, asi cémo los patrones de
asociacién y atributos que se le presentan; detectamos frecuencia
de actividades y tendencias generalés: no se pretendidé élaborar

una escala de actitudes, sinoc describir y poder ejemplificar

procesos grupales Jjuveniles.

La divisi4én se centro principalmente en las actividades vy
opiniones de los Jjdévenes hacia situaciones escolares, que se
relacionan con la curricula escolar y hacia actividades gue son
extraescolares: diferenciando todo lo anterior, para fines de

esta investigacidén, en lo convencional y no convencional.

Cabe aclarar, entonces , que los criterios utilizados para la
elaboracién de los items vinculados con lo convencional y lo no
convencional, estan basados en parte por la consulta de cuatro
reglamentos escolares, tal fue el caso del reglamento del
Instituta Politécnico MNacional, del Colegic de Ciencias ¥y
Humanidades, el de 1a Escuela del Sindicatoc Mexicanoc de

Electricistas y del Colegioc de Bachilleres

El cuestionarioc estd conformadoc por preguntas estructuradas de
tal manera gue "... al informante se le ofrecen sélo determinadas
alternativas de respuesta...”{3] para elaborar preferencias y
ordenamiento de opcicones, de tal suerte que se faciliten los

procesos de codificacidén de los resultados.

{9)5usan Pick y Ana Luisa Lépez. Como investigar en Ciencias Seciales, 3Jed, México Ed. trillas 1988 bBp

oy
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Por todo 1lo anterior pretendimos, a traves de  un

cuestionario, eJjemplificar opinicones de los Jévenes hacia
situaciones escolares ¥y describir comportamientos de 1los

adolescentes v su relacién educacidén curricular v

extracurricular.

.~Sarar a luz las formas culturales se manifestarse en el

comportamiento Jjuvenil.

.—Cémo los adolescentes forman estructuras organizativas
(grupos operativos? en base a un ocbjetivoe ya sea escolar o
extraescolar, manifestandoc su herencia cultural, que les es
transmitida por diversos medios tal es el casc de la familia, los

amigos , la escuela, etc.

.—Cémo influyen las situaciones particulares en las opiniones

y comportamientos Jjuveniles.

.—Ejemplificar, a través de una muestra las relacicnes
sociales y experiencias educativas, <an el fin de distinguir el

tipo de aprendizaje que se realiza dentro y fuera de la escuela.
2.1 Caracteristicas de la muestra.

Real izamos un ) ; i j ] 3 o
en dos instituciones de educacién media supericr en la ciudad de
México: El Colegioc de Ciencia vy Humanidades Vallejo y E1  Centro
de Estudios Cientificos y Tecnolégicos *Juan de Dios BRatiz®, las

razones de su eleccién obedecen a varias consideracliones:

(0]
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1350on dos instituciones que tiene mucha demanda por parte de
los alumnos egresados de secundaria. (Afirmamos lo anterior por
los trabajos que viene realizando el Sistema Nacional de
Orientacién Educativa, en algunas instituciones secundarias del
pais tal fue el caso de la Secundaria Martin V Gonzélei No: 69

Ubicada en Rio Churubusco.

Las actividades de apoyc del Sistema NMacional de Orientacidn
Educativa, organismc dependiente de la Direccién General de
Educacién Extraescolar, se enfocaron basicamente en los alumnos
de tercer gradc de secundaria, con la intencién de mostrarle
diferentes alternativas educativas para que ellos tuvieran la
opcién de elegir una carrera mas conscientemente y completamente
convencidos de que esd es la mejor opcién; nos percatamos de que

ellcos no tenian claro gue opcidén educativa escoger.

Como primer pasoc se les entrevistd para saber cudles eran sus
gustos, inguietudes e intereses hacia un futuro; postericrmente
se les aplicé una pequefia bateria tnicamente comc apoyoc, para la
eleccidén de una carrera, después, considerando tanto 1a
entrevista comoc la bateria que se aplicé , se les dieron a
ronocer las opciones elegidas y cual era el plan de estudios asi
como las actividades profesionales gue realizarian en determinada
carrera, por uGltimo, se les cuestiond saobre la carrera elegida
para considerar si realmente esa opcién habia sido en realidad la
que mas les interesaba.

Asi, este ejemplo confirma una congregacidén juvenil en espera

de atencién y servicio: nosctras no ibamos a dejar pasar la

#( Informacidn cbtenida del SNOE Mayo 1933




oportunidad de trabajar en tornoc a ellos e ilustrar demandas

educativas particulares.

La tabla 1 muestra la cantidad de alumnos de la 5Sec. Martin

RV Gonzalez" distribuidos or Sexc ue se interesaron en
¥

.

ingresar en ambas instituciones educativas.

Alumnos Hombres |[Mujeres Total

Cecyt 156 &5 221

CCH 214 174 388

TOTAL. z7@ =33 o9
Tabla 1.

-3 Por el rol o status que representa el estudiar en estas dos
instituciones; las cuales, a través del tiempa, han logrado
cbtener cierto prestigio por la cantidad y calidad de alumnos que
han egresadc de ellas. Son escuelas preferidas, por la mayor ia de
los Jjévenes egresados de 1la secundaria quienes afanosamente

desean pertenecer a estas.

23 For la diversidad de opciones recreativas que ofrecen las
instituciones dentro de sus instalaciones, tal es el caso de los

talleres de danza, teatro , Jazz, Basquet etc.

4)For las opcicnes educativas que se generan dentro de dichas
jnstituciones, tal es el caso de los CONCUrsos de matematicas, de
pintura, de trabajos creados por ellos mismos, las expasiciones

etc.
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Asi mismo la opcién de tomar algunas materias extras para que
pueda trabajar saliendo del CCH o del Cecyt y posterior mente

segquir estudiandc a nivel licenciatura.

-

=y Por la distinta ubicacién de ambas instituciones ya que una
se encuentra localizada en la Delegacién Gustavo A Maderc vy la
otra en la Del. Miguel Hidalgo; ambas zonas tiene caracteristicas
saocioceconémicas muy particulares , por lo cual nos interesa
observar si existen o no diferencias entre unos y otros

adolescentes.

63FPcr las facilidades que nos brindan ambas instituciones para

realizar el estudioc dentro de estas.

7)Y Por la permanencia que tienen los alumnos dentro de las

instituciones.

En la tabla 2 se puede apreciar el nuamerc total de alumnos,

distribuidos por sexo, que asisten a ambas instituciones.

ALUMNGS Hombres {Mujeres Tatal

Cecyt 2 1216 365 1581

CCH 7422 Si1649 1z S26

Total 8638 5469 i4 1@7
Tabla Z.
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En la tabla 3 aparece unicamente la poblacién del CCH
Vallejo ubicada por semestre Yy turnc .{ Se consideran
los semestres regulares) (Daic obienido por la Direccitn de Servicios académicos a través del

Lic. José Luis Garcial)

Peblacién juvenil.

TURND primgerc tercerc guinto poblacién
@i 316 {12 1247 3664
a2 98z 1837 1895 3486
82 958 930 362 3256
84 722 £33 &3l 28
TOTAL 3683 4383 4436 12527
1
abla 4

La tabla 4 se observa el nuamero total de la poblacidén que
asiste al Cecyt 9 ubicado tanto por semestre y turno. ¢

Considerando Gnicamente los semestres regulares)( Datos obienidos a traves

de la Lic. Tatiana Cadena Flores., Jefa del departasento Psicopedagégico Y actualizacién de personal)



Cecyt 9.

Poblacién Juvenil.

Turnc 1 ero 3 ero]l S to Total
Hatutino 369 274 218 861
i .
Vespertino 365 284 i1 728
Total 734 478 369 1581
Tabla 4

8) Por las similitudes en cuestién de funciocnamiento de ambas
instituciones, en horarios de clases, eventos que se realizan

tanto culturales, recreativos y en actividades curriculares.

Se trabajo en ambos turnos con la finalidad de obtener una
muestra representativa de las actividades tanto curriculares como

extracurriculares que se llevan acabo en estas instituciones.

Estimamos gue las variables edad y sexo:

a) Presentaron diferencias en comportamientos y procescs
grupales: asi, el numerc de sujetos seleccionados en
cada rango se relacionaron con la poblacién que

asiste a las instituciones Yy,

by los sujetos entrevistados estuvieron situados en
un determinado afo escolar: asi el namerc de sujetos
sesleccionados en cada afo escolar se relaciono con

la poblacién gque asiste a las instituciones.
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Este tipc de muestreo reduce al maximo prejuicios de
seleccién que el investigador tenga y asi se puedan obtener datos
representativos y Gtiles al diagnéstico e identificacidn de los
comportamientos problematicos juveniles.

Cada area del cuestionaric se analizé de acuerdoc con
fenémenos diferentes, en tanto que se esta trabajandoc con
opiniones de los jdévenes que asisten a las ya mencionadas

instituciones educativas.

Estadisticamente nos apcoyamos en:

La encuesta comparativa en la cual se
tiene dos o mAs poblaciones y Sé pretende comparar algunas
variables en una ocasidén anica, Con objetc de contrastar una ©

varias hipétesis. Se definen las caracteristicas generales y la

ubicacién temporal y espacial de cada poblacidén " €18@)

El hecho de tomar a dos instituciones permitic tener dos
muestras en donde se observarén diferencias significativas entre
los grupos sometidos al estudio, haciendo referencia a tendencias

en los comportamientos juveniles.

Estas dos instituciones ( C.C.H. Vallejo y Cecyt 9) congregan
adolescentes, esto permitidé recabar informacién para saber que
hacen los adolescentes, cémo se compoartan Yy cédmo interactdan, en
actividades escolares y extraescolares del proceso ensenanza -
aprendizaje; tambien se saco a lur las formas culturales que se

manifiestan en el comportamiento grupal de los adolescentes.

{(18) MENDEZ., Ramirez 1. El protocclo de la investigacién Jed., Héxice, Edt. Trillas 1988.
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. para una mejor representatividad se dividid ala

poblacién por cuotas...

.==La poblacién estuvo constituida por el wmismo tipo de
unidades, las cuales se dividen en subgrupos o© cuotas homogéeneas

sequn diferentes caracteristicas especificas...

...De cada cuota se obtiene una muestra por separadoc para
evitar gue alguno de ellos no quede representado en la

muestra... o (112

De acuerdo con la permanencia que tienen los alumnos en ambas
instituciones se tomo una muestra que oscila entre 458 a 35358 para
el CCH y 9S@ a 120 para la Vocacicnal, considerando cuatro
aspectos @ Sexo, ( femenino, masculino) tipo de escuela, {( CCH o
Cecyt 92 grado escolar, (del 1 semestre a & semestre) y turno.
(matutinoc , vespertino J.

Las cuotas de seleccidn fueron:

a) SB% de la muestra para cada sexo

b) 8@% para el CCH y 20 %Z para el Cecyt 9

c) Grado escolar; 180 % para 1 semestre.
45% para 3 semestre y 45 % para S

semestre.

Se considerc el 18% de la poblacidén a los jévenes inmersSos en
el primer afc de educacién media superior, ya que estos atn no se

han ubicado del todo en su  nueva situacién, por tal motivo

{11) Op. Cit. HKENDEZ., Ramirez 1. p 35,



apenas empiezan a conocer y a decidir qué actividades pueden o
no desarrollar fuera y dentro del plantel. Es decir su falta de

familiar idad puede arrojarnos datos poco confiables.

Para los alumnos de segundoc y tefcer anoc se Fonsidera un 457
para ambos, pues estos ya se han adaptado del todo a la situacidén
ern la cual se desenvuelven a diaric, conocen la gran diversidad
de opciones que les ofrece tanto la escuela comoc su ambiente y
pueden delimitar mas facilmente su campo de accidén .

En la tabla 5 y & se muestra la distribucién de los sujetos,

por sexo, grado y turno.

Colegic de Ciencias y Humanidades.

Semestre Turno i Turno 2

Hombres Mujeres Hombres MuJjeres
Primeroc 8 7 8 7
Tercero i4 14 i4 i4

Buinto *

Matematicas i@a i@ i@ i@

LLédgica 1@ 1@ i@ 1@

Estadistica g 7 8 7
Tabla S

(¥7 Considerasos a los grupos del érea de matesdticas porque en este sepestre 1a poblacién se distribuye por

ireas. La intencién fue que toda la poblacién quedara representada.
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Centro de Estudios Cientificos y Tecnolégicos. Nao 3.

Semestre Turno Matutino Turnc Vespertino
Hombres Mujeres Hombres Mugjeres
Primero 3 ? 3 Z
ETercero 1@ & i@ &
GQuinteo 1@ = 1@ &
) Tabla &

2.2 Construccién del Instrumento

El
tuvieron

Cecyt 9 =

cuestionaric

el mismo nivel

fue piloteado en

para eleqgir a estas instituciones

Mercadol égico del area Metropolitana de

el se localizardn las zonas

fue de 1 a 2.5 salarios minimos.

Las dos instituciones elegidas fueron:

- El Colegic de Ciencias y Humanidades (Av. Canal de San
Juan, esguina sur

Iztacalco,?

Colonia Agricola

dos instituciones
sociocecondémico del CCH Vallejo y del
se consulté el Mapa
la Ciudad de México;

con el mismo nivel de ingresos,

Oriental Delegacién

- El Centro de Estudios Cientificos y Tecnolégicos, 3

. {Av. de los

Miguel Hidalgo)

maestros No

217 Colonia Santco

Tomas , Delegacién




Este piloteoc respeto la referencia de Naldesticher 1983>,

toda vez que a partir de 5@ sujetos se puede confiabilizar y

validar un instrumentoc de recoleccién de datos: es decir, el 188%

en este procesc de validacién y confiabilidad fueron ‘de 112

Jévenes encuestados.

Las cuoctas de seleccién fueron para ambas instituciones:

Semestre Turno 1 Turno 3 Total
Hosbres Hujeres Hombres Hujeres

Pr imero 1 1 1 1 18 sujetos

Tercero 3 3 3 3 129 sujetos

Guinto 3 3 3 3 124 sujetos

ars@yv de la muestra para cada sexoc.
b)Y SB% de la muestra para cada escuela.

c)Grado escolar; 18% para 1 semestre, 45 % para 3 semestre

y 45 % para S semestre.

Se considerc el 1B% para los alumnos de primer gradoc ya que

estos aun no se han ubicado del todo el la nueva situacidén, por

tal motivo apenas empiezan a conocer y a decidir sobre que

actividades pueden ¢ no desarrallar dentro o fuera del plantel.
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Es por esto que dnicamente se considero este pequenoc porcentaje,
pues por su falta de familiaridad pueden arrojar datos poco

confiables.

Para 1los alumnos de 3 y 5 grado se considero un 45% para
ambos, pues estos ya se han ubicado del todo a las situaciones
que se presentan dentrc de la institucidén , ya conocen la gran
diversidad de opciones que les presenta la institucidén por tal

motivo ya pueden definir claramente su campo de accién.

Una vezr entrevistado a los 112 sujetos, se aplico la ¢t de
student y el Alpha de Cronbach ambas pruebas permiten la medicién
de la consistencia de las respuestas del sujeto con respecto a
los itemes del instrumento. Fosteriormente se aplicé una prueba
de correlacidn entre cada pregunta v la puntuacidén total, con la

idea de eliminar aguellos que tengan correlaciones bajas.

Una vez piloteada, confiabilizado y validado el cuestionario,
se realizdé la aplicacién definitiva en el CCH Vallejo y en el

Cecyt No 9,

FPara el analisis vy vepresentacion de 1los resultados se

utilizaron:
i.—Comparacidén de tendencias.

2. -FPrueba de correlacidén ( Anadlisis de Varianza

3.— Grdaficas de calculo de porcentajes.
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Z2.2.1 Resultados del piloteo

El estudio pilotoc que se llevo a cabo para validar ¥
confiabilizar el instrumentos:; respeto la referengia de
Naldesticher (1983) vya que se consideré una muestra piloto a 112
sujetos para realizar tales procesos construccién de cualguier

instrumento.

Como ya comentamos en la parte anterior, las dos instituciones

que tuvieron el mismo nivel de ingresos ( de 1l a 2.5 salaros?

fueron:
CCH vallejo —————— CCH Iztacalco ubicado en Av. Canal de San
Juan esqg. Sur 24 Col. Agricola
Oriental Del. Iztacalco
Cecyt 9 Popotla —————- Cecyt 3 Av. de los Maestros No 217 ,

Col Santc Tomas del. Miguel Hidalgo.

81 controlar €1 entorno sociceconémico, nuestro eje central
del analisis fue el comportamientc no convencional y convencional

de los grupos juveniles .

La distribucién de los sujetos se realizéd a partir del hecho

de que el 1@@% era igual a 11Z sujetos.

Se considerd:

.—o@%de la muest}a para cada escuela.

.—5@8% de la muestra para cada sexc

.—50% de la muestra para cada turnc

.—para ler semestre 107, para 3Jero y Sto 454 de la muestra.
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Escuela | CCH Cecyt 3 Hoabr es
Hombres HRujeres Mujeres

Prigser semestire yi pd 2 2

Matutino 2 2 ’ 2 2

Vespertino

Tercer segestre

Matutino b & ) &

Yesperting & b & &

Quintc semestre b 6 & &

Hatutino & & & &

Vespertino

De las ocho Areas constitutivas del cuestionaric, sélo se
validaron y confiabilizaron con 1la t de student y el alfa de

Cronbach, las siguientes secciones:

Partes del cuesiioparict Antes Después
Comportamientc en el salén de clases 13 1z
Eelaciones familiares g S
Comportasiento escolar y extraescolar &3 3

Fara codificar vy aplicar las pruebas ya seRaladas , en el

instrumento se utilizé una escala del 1 a 5 para las afirmaciones
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positivas y del 3 al 1 para las afirmaciones negativas: Cada

pregunta fue analizada por separado.

Como base principal para el estudio piloto se utilizdé la t de
student: la intencién fue comparar dos grupos correlacionados
para evaluarlos y saber si difieren de manera significativa
respecto a sus categorias y medias de ambos grupos y poder

eliminar aquellos items que no fueron significativos.

Una vez que se aplicado el instrumentoc a la poblacién piloto:
se eliminaron aguellos items Cuyo valor, en la t de student, fue

mencr de 1.75 %

Se aplicéd, tambien, 1la prueba de Cronbach que permitid
establecer una correlacién entre cada pregunta y la puntuacidén
total, <con la idea de eliminar aqguellas preguntas que tengan
correlaciones bajas: se requiere de una scla administracién del

instrumento de medicién y produce valores que van de @ a 1

La ventaja de utilizar ambos métodos reside en gue no s
necesarioc dividir en dos mitades el instrumentc de medicidn,
simplemente se aplica la medicién y se calcula el coeficiente

ademas Al fa Cronbach proporciona :

w_ __ confiabilidad es la congruencia interna de una prueba: la

homogeneidad de sus reactivos...” (122

{(#) Se respeto la referencia de Naldesticher. fquellos reactivos mayores de 1,70 se aceptan.

(12) KERLINGER., Investigacién del comportamiento. Edt. Interamericana, Héxico 1975
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Cada reactive y su categoria ..." sera tratade comoc subprueba
independientel...] Cada sujeto tendra entonces varias
puntuaciones, la interconeccién promedic ...manifiesta la

congruencia interna de la prueba...” (132

Como mencionamos anteriormente, la t de student y Cronbach se

aplicaron a tres partes del cuestionario. Los resultados gue se

obtuvierén fueron :

Belaciones familiares en donde de 8 reactivos, 6 fueron

seleccionados en los cuales su t varia de 2.88 la menor a S5.47

y el alfa de Cronbach es de =49

Comportamiente en el salén de clases en donde de 195

reactivos, 14 fueron aceptados con una t de student gue va de

1.76 la menor a 3.57 y con un alfa de Cronbach de .46

en donde de &9

reactivos 23 fueron aceptados, con una t de student que va de
i.75 la menor y 3.31 la mayor, con un alfa de Cronbach de .78
Las otras areas del cuestionaric que no fueron validadas vy

confiabilizadas fueron:

Datos de identificacidn
Aprovechamiento escolar
Tiempa libre escolar

fActividades compartidas

{13) Op. Cit. Kerlinger 1973 3l4p
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Estas arrcjan informacién sobre frecuencia e identificacién
de sujetos,con el piloteo, se depurarén items para lograr una
presicidén ¥y claridad mayor. La parte de Relaciones escolares Yy
extraescolares, ( de la pregunta 66 a 71: gquedaron 6 y“sélo se
cerraron 4 2 basicamente fueron preguntas gbiertas que se

cerraron de acuerdoc a criterios de mayovr frecuencia.

2.3 Disedc de la inv%gtigacién.

Después de estos procesos de construccién del instrumento algunas
consideraciones finales podemos decir :

alEl cuestionario final consta de 1@3 items, divididos en ocho
areas (ver anexo 1)

b) Nuestra muestra consta de 677 sujetos distribuidos de la

siguiente manera.

Escuela CCH fecyt 8

Hoabres HMujeres Hosbres Hujeres
Segundo
* Hatuting 14 14 4 3
Vespertino 14 14 4 3

{uartc semestre
Hatutine 3 Y 16 15

Vesperting 6l 3 16 15

Sexto semestre
Hatutino 6! 6l 13 14

Vespertino 3 bl 15 13
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d)Se respetaron puntajes significativos del Analisis de la
Varianza, de tal suerte que pudimos observar, tendencias de

distribucién de los sujetos.

Asi 1la variacién total presente, en un conjunto de datos, se
distribuyc en varios componentes y se averiguo la magnitud de las

contribuciones de cada una de estas fuentes de la variacidn

total.

Los analisis postericores permitiran comentar ..."aquellas
fuentes de variacién que se consideran importantes y el gradoc de
contribucién de estas fuentes a la variacién total...” (14) =:los
cruces que se eligieron para el analisis fueron aquellos que
tuvieron una probabilidad de f= menor de .B85 . Es decir son

importantes para la generacién de diferencias.

f.os andlisis de los resultados tendran, comoc base,
distribucidén numerica \4 poster iormente, se emitiran
consideraciones analiticas que tienen un respaldc conceptual mas

depurado, tal es el casc de 4 ejes:

(14) Wayne, Daniel, Bioestadistica, México., Edt. Limusa 283p .
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.—~Relaciones interpersonales entre coetaneos

.— Relaciones interpersonales con autoridades

.—Estrategias motivacionales entre coetaneos

.—Pautas de interaccidén entre autqridades y coetaneos

En el apartado que continua se realizaron andlisis de acuerdo
a lo permitido (convencional) y lo que se supone que no esta
permitide (no convencional) tomando en cuenta los reglamentos
consultados de las instituciones elegidas: asimismo se comentaron
aspectos relacicnados con las opiniones de los Joévenes y las
situaciones escolares. Todo esto, nos permitié acercarnos a cémo
el sujetoc actta, ve o percibe a personas en el mundo que lo
rodea, patrones de asocciacidng atributos vy personas que sSe

presentan.

lLa intencién fue detectar frecuencias de actividades,
ejemplificar procesos juveniles grupales asi comoc describir

preferencias en el comportamiento juvenil.

Fl trabajo analitico se centro principalmente en :

.—opiniones de los Joévenes hacia situaciones escolares,
diferenciando entre 1o convencional y lo no convencional, asi

mismo considerando por separado a las dos instituciones.

.—opiniones de los jévenes hacia actividades extraescolares,
actividades, que de antemanc, estan organizadas y planificadas,
en donde los jévenes se agrupan de diversas formas , considerando

como basicos el semestre y sexo.




.—opiniones de los Jjévenes hacia relaciones familiares, en donde

de manera significativa aparece la opinién gue tienen los padres

en relacién al futurc del Jjoven y si éste, a su vez, tiene

posibilidad de llegar a cumplir las expectativas familiares.

.—opiniones de los Jjoévenes hacia el esparcimiento fuera del

contexto escolar vy preferencias en la utilizacién de su tiempo

libre, en donde los jévenes se distinguen por sexo y semestre.

.— Opiniones de los jévenes hacia el comportamiento convencional

y no convencional, considerando lo permitido: en la sociedad,
ia institucidén y en el ambiente en donde cada sujeto

diferencia de acuerdc a la institucidén a la que pertenecen.

Esta divisién analitica fue resultado del Analisis
Varianza. Teécnica que nos permitié observar tendencias

distribucién de los sujetos entrevistados.

Afirmamos que esta técnica permitid conceptualizar a
variacién total comoc un conjuntoc de datos que se distribuye
varios componentes cada variacidn estara asociada con cada unso

los componentes y hay una fuente especifica de variacién: en

en

se

de

de

1a

en

de

el

anadlisis es posible averiguar la magnitud de las contribuciones

de cada una de estas fuentes a la variacién total .



El Analisis de la Varianza tuvo otra utilidad mas ya qgue
»__.el investigador puede, antes de llevar acabo el experimento,
identificar aquellas fuentes de variacién que cgnsidere
imporfantes y puede elegir un disefoc que le permita medir el

grado de contribucién de esas fuentes a la variacién total...

...en sintesis el Analisis de l1a Varianza se utilizé con dos

fines

i) estimar y probar las hipétesis acerca de las varianza

de las poblaciones,

2) estimar y probar las hipétesis acerca de las medias de

las poblacion@s...

...Finalizamos este apartado comentando gque no hay ningun
experimento que satisfaga «.." (133 per fectamente todas las
suposiciones ,[sin embargol los resultadoé del Analisis de la
Yarianza se consideren Ccomo aproximados Yy no Como exactos

“(Cronbach) para ejemplificar variaciones en dos poblaciones.

{15) Op. Cit. Wayne, Daniel., 283 p.
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111. Analisis de los datos
2.1 Caracteristicas de la muestra.

In términos generales tenemos datos imporfantes gque giran

alrededor de los rangos de edad, los cuales se representan mas

claramente en la siguiente grafica.

Edad

de 14 a 16 afios

34%

Ligeramente tenemos mas hombres ( 58.4%) que mujeres (49.6%)

asi mismoe hay mas del turno matutino (50.2% DJ,que del turno

vespertino (49.8%).

54



Como ya lo habiamos comentado la distribucién por semestre es
mas dispareja, toda vez que obedece a la familiaridad en 1la

escuela : A continuacién se presenta una grafica que representa

dicha distribucién, por semestre.

Semestre

Cusrto semestre

Sexto semestre

En cuantc al lugar de residencia de los jévenes encuestados

tcte se distribuyéd de la siguiente manera:

Zona de residencia
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De esta forma, tenemos que alrededor del &2 % de estos Jjévenes
viven en el margen que colinda con el Distrito Federal y el
Egtado de México; asi es de suponer qgue estos jévenes estan
sujetos ® a un tiempo de trasladc® de su casa al plantel ’ tal es
el casc de aquellos gue necesitan de 38 a S5 minutos (44.3%43, ©
de una hora a una hora y veinte minutos ( 38 4} vy .mas de dos

horas ( 5.8%): hay gquienes llegan en prd”s minutos (11.8%4)

afortunadamente.

El transporte colectivo es utilizade, con mayor frecuencia
(78.5%); le sigue en orden descendiente el metro ( 68.3%4 3, en

autobus ¢ 15.8% » , caminando ( 11.1% ) y en coche ( 18.6% ).

En cuanto al tipoc de habitacién se refiere, tenemocs gue un
73.7% de losvcasos viven en casa; un ZB8.4% viven en depar tamento;
un 3.4% viven en condominic y un Z2.5% viven en duplex . La
mayor ia {(395.3%) tienen televisién, radio (I1.3%4) . estereoc
(88 %) y videocassetera (BZ.8&%); es decir, mas de un 854 cuentan

con todos los servicios.

El mayor numerc de familiares que cohabitan en la residencia fue
de dos hermanos (27 %) , le siguen en orden descendiente, las
familias con tres hermanocs 25 % , las de cuatro hermanos

(15.7%) , las de un hermanc (13.4%) ,y con cinco o mas (6.3%)

.7 Rendimiento escolar en la muestra.

Este variable sclo reportd el rendimiento escolar a traves
de las calificaciones y materias reprobadas comentaremos: algunas
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tendencias generales que tiene que ver con su distribucién, toda

vez gque este renglon es considerado fundamental para los padres y
autoridades escolares y muchas veces afecta el comportamiento de
los alumnos -

La mayor concentracién ¢ 71.8%4 de los casos) se encuentra en
aquellos que declararon qgue la calificacién, que cominmente
obtienen, es del 7 a 8 ; le siguen en orden decreciente,
aquellos que reportaron entre 9 a i@ (17.3% de los casos) ¥y

agquellos que reportaron entre el 5 a & (18.9% de los casos)

Algunos declararon haber tenido cinco ( 36.8% de los casos ),
haber sacadc seis ( 35.5% de los casos), Yy ocho { 9.6% de los
casos ). Hay distribucién hacia calificaciones mas bajas, tal es
el casc de los que declararon cuatroc ( 5.8% de los casos } y tres

{ 3.5% de los casos).

Esta distribucisen de frecuencias, sélo permite comentar gue
los porcentajes de calificacidn aprobada y no aprobada, casi son

iguales.

Asi mismoc tenemos un  alto porcentaje de reprobacidén en
algunos casos los jévenes reportaron haber reprobado; materias
del area cientifica (51.3% de los casos Jj le sigue en orden
decreciente, el area humanistica { 32% de los casosl, el area
de ciencias naturales ( 28.1% de los casos) , y el area social #
(27.5% de los casos ), algunos jévenes no han reprobadc ningan

materia ( 23.9% de los casos )5 y solo algunos encuestados han



reprobado muchas materias (18.8% de los casos 1. A pesar de lo
anterior , un 83.2% de los casos reporté nunca haber abandonado

sus estudios.

3. 3 Escolaridad en la familia de origen.

En cuantc a la escolaridad de sus padres, tenemos que un 9.9%
de las madres tienen la preparatoria terminada sdélo un 5.9% de
los casos no la concluyé , un 15.8% tienen 1la profesional

terminada y sélo un 5.8% de los casos no la concluyé&.

Ante esta distribucién comentaremcs que la mayoria de las
madres de los encuestados (62.&% de 1los casos ) no tienen
estudios a nivel medioc superior: ¢ si son ellas las que pasan mas
tiempo con sus hijos , podréan ayudarlos en la realizacién de sus

tareas escolares 7 ; podran proporcionarles fuentes de consulta
que los apoyen en la resclucién de problemas escolares T. 51

ellas solo cursaron educacién basica.®

En cuantc a la escolaridad de los padres se refiere, tenemcs
que sélc un 9.9% de ellos han concluido la preparatoria y un
8.7% nc la concluyeron . Resalta el hecho de que tenemos un 25 Z
de los padres gue han concluido la profesional y s6lo un 7.8% de
los padres adan no la han concluido: estos tienen estudics

minimamente a nivel medic supericor (4B.4%).

% En el tiempo que ellas estudiaron, la secundaria no formaba parte de la educacién basica.
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la

distribucién de la escolaridad en

Tal pareceria que esta

familia de origen rconfirma el hecho de que los hombres tienen mas

cultural de

una diferenciacidn

agnificara esto

s1

<

escolaridad,

género promovida por la escuela 7

)

2.4 Actividades compartidas.

sSUS

tados comparten con

Jévenes encues
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Y lo que no comparten :

Actividades No Compartidas

100y

80}

00}

40

Cigaros

Acceso #os

Ropa
COs{Compactdik

Cuando & los jévenes se les preguntoc que haces cuando uno de
tus amigos se encuentra en problemas, las respuestas que mayor

frecuencia aglutunaron fuevron:

El escuchar ( 76.1%Z 3 y el aconsejar ( &Z.9% )

Y cuando se les preguntc a quien recurves tu, contestaron que

recurren en primer lugar a la familia ( 41.3% de los casos), los
resuelven solos (34.4% de los casos), los comenta con alguien ¢
=.4% de 1los casos), y no hacen nada en particular (8% de los
Casos J.

=20



En las actividades compartidas se encontré que estos joévenes
prefieren pasar el tiempo libre con los amigos ( 62.7% de los
casos J; le sigue en orden decreciente, la familia (54.8%Z de

los casos), Yy los companeros (7.5% de los cCasos -J.

Resulta importante el comentar gue ios Jjévenes de esta
investigacién se identifican mas con sus amigos { 66.5% de los
casos ); le sigue en orden decreciente con sus padres ( 41.6%Z de
los casos »), con sus hermanos ( 29 %Z de los casos ) , con sus
tios ¢ 11.2 % de los casos ) y con sus novios ( 3.3%Z de los

Casost.

En cuanto a opiniones de ellos mismos, se encontré :

que hay Jjévenes que tiene un autoconcepto positivo ( 68 .1%Z

de 1los casos); son cémo ellos lo disponen ( 42.74 de los
casos). fAlgunos Jjévenes pretenden introyectar @ a una persona
identificada®* ( 33.2%7 de los casos), a algun familiar ¢ 31.1%7 )3
cabria mencionar gue se detectaron Jjévenes con un autoconcepto
negativo tal es el caso de rebelde, agresivo e irresponsable (

16.4% de los casos J}.

# Entendemos por persona identificada a cantantes, deportistas famosos, artistas y personal idades.
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3.5 Joévenes en situaciones escolares.

Después de haber realizado el Analisis de la Varianza , se
encontré que el cruce comportamiento en el salén de clases Yy
escuela es significativo en 1la generacién de comportémientos

.

juveniles diferentes.

Esta parte que comentamos fue construida asumiendc que lo que
sucede en el salén de clases compete a 1la relacién profesor
alumno, puede o no estar determinada por cuest iones
institucionales - reqglamentos generales, estatutos internos de
funcionamiento — y es objeto de valoracién por parte del joven :
asi, esto altimo se convierte para esta investigacién, en una

dimensién de la experiencia Jjuvenil.

Las respuestas del cuesticnario pueden tener dos posibles

consideraciones valorativas de esta situacién escolar:

las respuestas ubicadas en esta posibilidad estaran
de acuerdo con la imagen institucional de atribuir al maestro

cual idades siempre adecuadas.

Comentaremos algunas consideraciones importantes de la

muestra:s

El S8.79 % ¢ media ) de los Jjovenes. consideran que la

presencia del profesor es agradable ; son ellos quiénes



deciden las actividades curriculares que se realizan dentro del
aula, son la maxima autoridad, estimulan cuando es necesaric a
los jévenes, bromean y conviven con ellos dentro y fuera del

sal én.

Estas cualidades niegan la concepcién que se tenia del
profesor rigurosc ¥y estricto, se da pie para concebirlo como  un
ser mas social y amigable con los jévenes, pero nunca sin perder

de vista gué es &1 quien tiene la altima palabra.

Percs asi como hay lo “"bueno”, hay cuestiones gue desagradan a
las jévenes: el €3.2 % ( media 3} consideran que el comportamiento
del profesor , el material didactico, sus explicaciones y los

fenémenos de participacidén son adn muy cuestionables.

La anterior contradiccién ( agradable pero cuestionable) da
pie a decir que, tal vez no s&élo hay defectos del profesor, s1iNno
gue habria que cuestionar, =i el profesor cuenta con recursos
para poder dar su clase; =i la institucidén proporciona todo tipo
de alicientes al profesor para mejorar el rol gue desempena y Si
dispone del tiempas necesaric para explicar tematicas Yy

contenidos especificos.

Los Jjévenes en situaciones escoclares parecen aceptar 1los
canones establecidos, al  valorar al profesar: a continuacidn
pasamcs a comentar mas detalladamente por sexo y en funcidén de la
escuela, lo que sucede en estc de las actitudes y opiniones de
l1as Jjavenes en situaciones escolares, destacando relaciones

interpersonales y pautas de interaccidén frecuentes.



El 37.3% de las mujeres y el 34.1% de los hombres estan de
acuerdo en gue la presencia del profesor casi siempre es
agradable: sin embargc son las mujeres (24.9%4Z de 1los casos),

las que tienen mayor porcentaje en cuanto al hecho de que el

profesor bromea con ellas.

Este hecho singular del CCH Vallejo permitiria afirmar que, a
pesar de 1los " reglamentos ", hay relaciones sociales muy
caracteristicas en hombres y mujeres: no estamos insinuando un
hostigamiento sexual, ni corvupcidén , perc si una probabilidad ya

que la diferencia porcentual entre hombres y mujeres es de 3.7%.

Lo anterior, agradable bromista en el CCH Vallejo permite
suponer mas flexibilidad en esta institucidn @ SB.4% de los
Jévenes del Cecyt asumen la misma caracteristica, lo particular
es que en esta escuela no hay diferencia en cuantc a geénero se

refiere.

Estas connctaciones convencionales centradas en el profesor
confirman gque es el adultoc el que decide cuandoc y dénde: sin
embarge vy a pesar de todo, en el CCH habria mas posibilidad
(1.9%4) de concoccer a su profesor: iv mas alla de la relacidn con
una autoridad y dar pie al no convencionalismo dentro del saldén

de clases.
El profesor en el Cecyt decide en el saldén de clases, para

hombres vy mujeres,las actividades ((GU%LY; sin embargoe el 434 de

los alumnos ativman gue es Ccasl siempre s la maxima autoridad:
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el noe  genera dificultades (35.6%2 Y estimula altas
calificaciones (36.3%4) la connotacién convencional centrada en el
profesor estd presente, va que las relaciones interpersonales con
las autoridades se mantienen firmes, su reorientacién, en ambos
casos, implicaria tal ver uwuna connotacién no_  centrada en el

profesor.

Asi, en el CCH Vallejo las mujeres (274) vy los hombres (2840
consideran que el profescr casi nunca toma en cuenta sus
opiniones y el 774  de los jévenes consideran que las

explicaciones casi nunca son claras y precisas.

Pareceria que hay una relaciédn inversamente proporcicnal, en esto
de las connotaciones convencicnales: a mayor connoctacidén centrada
en el profesor, menor connctacidén centrada en el joven. Asi las
relaciones interpersonales con la autoridad seran convencionales:
1o convencional fortalece al adulto y no da pie a la connotacjén

propia del Joven .

S&lo afirmamos hipotéticamente hablando que mientras sigan
habiendc estos porcentajes (774 y 354 respectivamente), na habré&

posibilidad de una connotacidén centrada en el joven.

Continuando con esto de los convencionalismos, el 387 de las
mujeres y el Z8% de las hombres, en el CCH Vallejdo y el Cecyt 3,
consideran gue casli nunca es adecuado el material gue utiliza el

profesor; el 23% de las mujeres y el 24% de los hombres, en ambas



instituciones, afirman que los profesores casi nunca propicia

la participacién durante el semestre.

Lo de los materiales puede ser un problema de presupuesto: el

riesgo es que la clase sea pasiva y la participacién de los

jévenes se reduzca al minime .Entonces los convencionalismos

funcionan y la asignacidn numérica etiqueta.

Lo no convencional es ambiguo, ya que algunas veces tiene que
ver con caracteristicas personales del profesor y otras veces la
misma institucién lo fomenta. Lo convencional le da autoridad al
profesor: se esta tan acostumbrado a que el prafesar actué de tal

manera gue es dificil aceptar cambics y estos a veces no son los

mejores.

En cuantoe a las diferencias entre ambas escuelas, tenemos gue
las relaciones interpersconales entre autoridades y coetaneocs, son
mas vigidas en el Cecyt 9 y mas flexibles en el CCH Vallego :
asi hay mayor posibilidad de gue las pautas de interaccién en el

Cecyt 9 se refuercen hacia y para el adulto .

Detallandc las diferencias, se anexa un cuadro y se senalan

con un subrayado, aguellos hechos gue hablan de una mayor rvigidez

en pautas.
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CUADRD

Es agradable presencia del profesor 37.3 3H4.1% U4 35,61 32.6% £8.21
El cosportamiento del profesor no es 32.3% 31.9% b4.4 37.81% 41,5 18.3%
agradable

El comportamientc del profesor no es 23,24 27.71% 36.94 31,97 28.1% A
agradable

Es la mdxima autoridad 18.8% 15.8% 37.8% 28.1% 28. 8% 48.1%
£l material didactico casi nunca es 38.3% 27.7% gz 3l.ii 25.9% 374
bueno

Frofesor casi nunca propicia la 3.2 24.4% 47.6% 23.7% 24.41 48. 1%
participacidn

Profesor bromea casi siespre 24.9% 21.2% 40,1 % 23.8% 21.51 44,54
El profesor casi nunca propicia las 21.61 21,81 42.6% 38.4% 25.2% FIYA
dificulfades

Las explicaciones casi nunca son claras 39.7% 37.3 7% 36.3% 359.3% 75.6%
Los profesores casi sieapre conviven 27.5% 24.4% 1A 25.74 25.2% 58. 41
los profesores casi siempre estimulan 18.3% 19,65 37.9% 19.3% i7.8 36. 3%
EL profesor casi nunca toma en cuenta 7.1 78.8% 35,14 23,91 27.4% 33. 3%
1as opiniones
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De los hechos de mayor rigidez, en las pautas, sobresalen los
rubros de la presencia del profesor, comportamiento del
profesor, decide el profesor y es la maxima autor idad en el
Cecyt 9 ya que tiene una mayor porcentaje. El1 CCH valle;o tiene
puntuaciones mayores en situaciones relacionadas con el
desarrollé del curriculum, tal es el caso de material didactico,

explicaciones no claras, propicia la participacién y bromea.

Cabria comentar que en el rubro de el profesor propicia las
dificultades, el Cecyt 9 tiene un porcentaje mayor al CCH:
situacién tipicamente escolar y tal vez relacionada con la
posibilidad de gque el material didactico no es significativo y lo
usan; no hay participacién durante el semestre y tiene que

asistir a clases y a veces este hecho impacta en la calificacidn.

Ante esta Gltima consideracidn, lo convencional centrado en
el profesor puede propiciar participacidén en situaciones
eccolares desarticuladas para los jévenes: serd entonces un
comportamiento Juvenil no convencional el hecho de que
situaciones significativas, alrededor de los Javenes,

flexibilizan la representacidén del profesor.

Se cumple el cometido social de la escuela, ya que
» L ..cumple la funcién de imponer ideclogia dominante en la
comunidad social, mediante un procesc mas o© menos abiertoc vy
explicito de transmisién de ideas y comunicacién de mensajes,
seleccidén y ovganizacién de contenidos de aprendizaje. De este
modo, los alumnos asimilan los contenidos explicitos del

curriculum e interiorirandc los mensajes de los procesos de
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comunicacién que se activan en el aula, van configurando un
cuerpo de ideas y vepresentaciones subjetivas conforme a las

exigencias del status quo, la aceptacién del orden real, como

inevitable natural y conveniente ... "(16)

{16) PEREI., Gémez Angel, Comprender y transformar en el aula., Madrid, 1997 Edt. Horata 17p.



3.6 Jéevenes en situaciones extraescolares

Este cruce significativo se distingue un comportamiento Juvenil
diferente en el uso del tiempco 1libre escolar séloc por sexc Yy

semestre. #

La evidencia empirvica gue comentamos a continuacidén pretende
ejemplificar procesos grupales , en donde se hacen patentes las
pautas de interaccidn, las estrategias motivacionales entre
coetaneos y autoridades. Los datos varian de acuerdo con la

de los jé4venes para saber

que es loc que pasa <con estos talleres y si cumplen con las
expectativas Jjuveniles. Especial mencién tendran los aspectos de

sexc y semestre.

En el cuadro gue acontinuacién se presenta y explica, s6lo se
muestran aquellos porcentajes que tienen que ver cCcon la no
participacion de ios Jovenes, su contraparte sera la

participacidn.

(#) Estas actividades extracurriculares fueron consigeradas de acuerde con los talleres que se 1mparten en

asbas instituciones escolares.




CUADRO

TALLER 200-F 200-4 4T0-F 470-H 8T0-F &T0-H
GIMNASIA 44.4% 31.41 47.6% 47.21 43.61 487
AEROBICS 43,81 91.41 43 1 48.2% 42,64 49%
ALYY 48.61 51.4% 48.51 47.6l 48 2 497
DANZA R. 435.8% 31.44 46.31 48.2% 48.3% 481

A
HABATAND 43.8% 31,44 45.81% 47.9% 43.3% 43.8% r
TAHITIAND 48.6% 51.4% 43.87 47. 51 49 1 48.74
SOCCER 4.0k 37.5% 43.6% 19.9% 47.6% 25.7%
FUTBOL AMERICAND 48.6% 44.4% 48.5% 36.8% 453.3% 5.2
VOLLEY BOL 43.8% 43.1% 48.4% 33.84 45.61 36. 2%
BASKET 37.54 37.9% 33,21 24.4] 33. 9% 28.9%

A NATACION 48.61 47.21 45.91 43.61 48,31 43.3% F
ARTES PLASTICAS 47.2% 48.6% 47.9% 46.31 47.7% 47 1
TEATRD 43.1% 48.56% 44.61 44 1 43,34 43.6%
ATLETISHD 44.4% 47,21 46.6% 42.7% 47.3% 451 E
EVENTOS 33.3% 48.3% 25.1% 28,3 27.9% 28.9% §
CONCURSOS 37,54 44, 4% 39.7% 41.4% 42.3% 39.3% B

A partir del cuadro afirmamos gue son las mujeres de segundo

( 46.57 media), las de cuarto y sexto semestre

( 47.5% medial) las gue nunca participan en gimnasia,

aerobics,

jazz, danza regional, hawaiano y tahitiano, un 49.27Z de los
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hombres de segundo, cuarto y sexto semestre, respectivamente, no

participan tampoco en dichos talleres.

Dicha situacién exige comentar que los talleres no estan
enfocados a ningan genero, sin embargoc hay diferencias implicitas

que permean la eleccién y pudiéramos hablar de limitantes.

A pesar de gque la Vacacional ofrece natacién como actividad
extraescolar, hay un 46.8% de los jévenes, en estos semestre que
no participan. El1 CCH, por su parte, noc cuenta con dichas

instalaciones.

Con relacién a actividades tales como teatro, atletismo vy
artes plasticas, los jévenes participan pobremente, ya que un
11.7% asi lo manifiestan, ; serd que estos talleres no retoman
expectativas Yy motivaciones Juveniles Ty o estan
descontextualizados o tienen poca difusidn, c son pocCo

atractivos.

El cuestionario no pregunté razones de participacién, sélo
frecuencia. Es de suponerse que su permanencia vresponda a
exigencias no Juveniles: al percatarse el joven de gue el tiempo
libre en situaciones extraescolares esta organizado, planificado
Yy orientado, aprende a: *gastarla” Yy a compor tarse

convencionalmente con la “no participacién®.

En lo que respecta a fatbol americanc y soccer las mujeres
en un Z7% participan en estas actividades: son los hombres quienes
tiene una frecuencia de participacién alta: ya que un 24.7% de
los jévenes de cuarito semestre, un 19.8% de los de sexto semestre
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Y un 97 de los de segundo semestre asi lo manifiestan. Cabe
suponer que el uso y costumbre han hecho de algunas actividades

femeninas o mascul inas.

Esta interaccién deportiva refuerza pautas.de interaccién,
eminentemente sexuadas, acatamiento de veglas, respetc al
contrincante, ritos de iniciacién entre coetaneos y estrategias

motivacionales especiales.

El punto medio lo encontramos en volley bol, las mujeres
(6%4) v 1los hombres ( 11.6% J>de cuartoc semestre realizan tal
actividad; los rangos de participacién, para sequndo y sexto

semestre son menores.

El comentaric al respecto pudiera apuntar a decir que el
volley bol supone pautas y estrategias mas flexibles, yva que el
comportamiento, para ambos sexos, supone la aparicién de usos y
costumbres mencs diferenciados en esto de lo femenino vy

mascul inc.

En todas estas situaciones extraescolares esta siempre
presentes las autoridades, ya que tales situaciones son
promovidas por parte del plantel : 1la autoridad organiza vy

entrena, su rol es mucho mas flexible gque en las situaciones

escolares.

Tal flexibilidad permite suponer gque las actividades de los
jévenes no seran valoradas numéricamente y los errores seran
permitidos, ¢ podra el Jjoven potenciar este tiempo 7?7 o ;i sera
sélo cuestién del calendario escolar 7
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El basketbol media en esto de la interaccién sexuada, ya que
ambos participan = 12.5% de los hombres y 12.5 % de las mujeres
en segundo semestre; 16.8% de las mujeres y 25.6%Z en los hombres
de cuarto semestre y 214 de los hombres y mujeres de saxto

cemestre realizan tal actividad en el plantel escolar.

Cabria comentar que no sélo suceden procesos de interaccién
diferenciada por sexos, Si  no que los rangos de participacién
aumentan a partir del cuarto semestre: en todos los casos, ya que
los hombres y mujeres Jjévenes conocen la gama de posibil idades
que tiene la recreaci6én dentro del plantel. Los rangos de
participacidn volveran a variar a partir del sextc semestre, ya
que el alumno podr&a estar mas preccupadc por otras posibilidades

de escolarizacidén, en tanto gque ya concluyé el ciclo.

Por lo ahterior, podemos suponer que la edad puede ser
considerada un elemento adicional que afecta el usc y costumbre
del tiempo 1libre escolar. Por elementc adicional entendemos
situaciones Jjuveniles muy particulares, sélo de coetaneos, sin
autoridad gque organice VY entrene y con 1la posibilidad de
reinterpretacién de normas de comportamiento: el cuestionaric no
permitidé detallar mas en esto de lo adicional en el usac Yy

constumbre del tiempc libre escolar.

La participacidén en eventos culturales aumenta y se iguala
por Sexos, a partir del cuarto semestre: 24.9% para mujeres Yy
21.7% para hombres. Cabe comentar que la participacién de los
' hombres en seguhdo semestre (3.74) es considerablemente menor &

las mujeres (16.7%4) podriamos afirmar que esta participacidn
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es flexible en esto de los usos y costumbres femeninos o

masculinos 7

La participacién de los jovenes en CONCUrsos también presenta
diferencias por género : 10.1% de mujeres  y B.3%Z de hombres la
consideramos baja, quizad con pocas posibilidades de que se puedan
hacer patentes destrezas y habilidades juveniles, toda vez que el
origen de tales concursos y actividades no supone quérum Juvenil,
sino calendario escolar, y siempre existe la posibilidad de

comportarse convencionalmente con la "no participacidn®.

En términos generales , la no participacién en los talleres

es evidente : 87.8% para las mujeres y 78.4% para los hombres.

Siendc los jéovenes de la vocacional quienes en un 4. 1%

participan mas que los Jjoévenes del CCH Vallejo.

Esta situacién puede significar gue los talleres no retoman
expectativas Juveniles, pera si aculturan en la ®no
participacién “: a la escuela se asiste sin preguntarles, gue es
lee gue quieren, los talleres no son la excepcidén .No son
modal idades donde el joven se entrega con plena aceptacién para
descansar, divertirse, crear v transformar, humanizar
desarrollar su informacién — formacién y su  participacién social
voluntaria después de ser liberadoc de las obligaciones que las

situaciones escolares reclaman.



los jévenes proponen que en los talleres que ellos
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Asi

estar ian dispuestos a participar son :
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3.7 Tiempo libre escolar

Este cruce significativo, ademas de tratar de ejemplificar

algunas actividades que realizan los jévenes mas alla de la

escuela, ilustra - nuevamente- una diferenciacién por sSexo y
semestre.
Esta parte del cuestionario asumioé el hecho de que pueda

haber preferencias en 1la utilizacién del tiempo libre; 1la
intencién es describir procesos grupales juveniles y ver comc se
relacionan con las estrategias motivacionales entre coetaneos y

pautas de interaccidén.

La evidencia empirica varié de acuerdoc con la_frecuencia con
la que se realizan dichas actividades. Las respuestas se han
aglutinado en seis OpCciones: una vez a la semana, cada 15 dias,

cada mes , después de tres meses, cada afro y nunca.

Estas opciones dieron pie a responder a las preguntas sobre
qué hacen los Jjévenes ya que, ademas, se les pregunto si realizan
actividades deportivas, artisticas, musicales, escénicasy

visuales etc.

Un dato interesante, en este cruce, fue el hecho de que son
los jévenes, de segundo semestre los que con mayor frecuencia
salen de vacaciones con sus padres (59.7%4), el porcentaje decrece
considerablemente para el cuartc semestre (49.84) vy sube para
sexto (52.1%) fsi, son los “pequedos” los que todavia estan

apegados al senc familiar .




En cuantc a las mujeres se refiere en la salida de vacaciones
con sus padres el porcentaje es de un 52.8%7 . Asi se espera gue
las mujeres son guienes menos viajan con coetanecs o nunca han
viajado (66.4%) : son nuevamente los hombres, con un 58.6%4, los
que viajan entre cada tres meses y cada afo con_  sus amigos. For
ésta situacién , es altamente probable gque haya mas diversidad de
informacién en los hombres jévenes en esto de conocer la real idad
nacional ya que hay interaccién entre coetaneos y medioc ambiente,
y el (Bl1.2%Z) de la muestra prefieren pasar su tiempo 1libre con

los amigos.

Los Jjévenes, de segundo semestre, todavia no tienen la
posibilidad de viajar con amigos y €S probable que 1lo realizan
con familiares o autoridades: 1la edad nc es sdélo un elemento
adicional, sinoc una limitante vreal, ya que se les puede

considerar poco responsables o inmaduros.

En cuanto a 1la asistencia a espectaculos, a visitas
arquecl égicas y museos se refiere, esta aumenta progresivamente,
en funcién del semestre que se cursa (174) de los Jévenes de
segundc semestre, y 25.5%Z de los jévenes de cuarto semestre. La
progresién no se confirma en el sexto semestre ya aque el 23%
asiste cada afo : esto podria explicarse por el hecho de que, en
sextc semestre, la preoccupacidén fundamental es continuar la
escolaridad y el tiempo libre esta dirigido hacia 1la orientacidn

profesional.

Una actividad de mayor participacién fue el 44.2% de  los
jévenes de cuarteo y sexto semestres fue ir a bailar ,por
1o menos una ver a la semana: su contraparte la encontramos en
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los Jjévenes de segundo semestre, toda vez que hay una
proporcién de wun 324 qgue nunca van a bailar. Otra vez
comentar iamos que la edad es un condicionante y la no
autorizacién de los padres para ir con los amigos al baile,
circunstancia que se repite cuando comentamos la asistencia al
cine (25%) de estos mismos jévenes van una vez cada mes. Son los
jévenes de cuarto y sexto (78.4%) los que asisten con mayor

frecuencia, cada quince dias.

;i Podria ser una desventaja no asistir al cine ¥, o©O es
sustituido éste por las peliculas de video y la televisidén, ya
gue hubo un 96%7 de los jévenes encuestados que vealizan estas
actividades : se confirma el crucial papel educativo que tiene
estos medios audiovisual, vya que permite congregar a muchos
jévenes. Esta congregacién supone horas delante de un televisor

que escenifica situaciones, ;. habra un rescate de la realidad

juvenil ? o, simplemente se pasan las horas.

En cuantoc a la practica de algun deporte o actividad al aire
libre se refiere, el 46.6% de las mujeres y el 61.2%4 de los
hombres dedican su tiempo, por lo menos una vez a la semana a
estas dos actividades, tal vez aqui se confirme el dicho: “mente
sana en cuerpoc sanc’ .

Como los dates asi 1o indican, el futbol es la actividad mas
practicada por los hombres encuestados { £7.4%), & quieén no se ha

-

topadc con jovenes jugando a mitad de alguna avenida 7

. acasc hay mujeres 7.
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En las preferencias musicales juveniles, los hombres (19.4%)

y las mujeres (13.9%) de segundo semestre graban sus propios
cassettes, por lo menos una vez a la semana: la proporc@én para
cuartoc semestre disminuye para el caso de los hombres (17.6%4> vy
las mujeres ( 18.1%) vy en sexto semestre 1los porcentajes se

igualan para ambos sexos (13.8%4

Estos indices de participacién hablan de un gustoc muy
particular por la musica: no pretendemos afirmar gue las mujeres
son menos aficionadas, va que ellas escuchan mas la rvradio durante
su tiempo libre, ( 95 % de los casos jque los hombres (9@%4 de los

Casos)

s

Asi, existe 1la posibilidad de gque ademas de musica, se
escuche informacidén: noticias ,eventos, comentarios acerca de
situaciones. PFPosibilidad que les permite conocer la realidad
nacional, a través de 1la interaccidén entre radioescuchas vy el

mensaje transmitido por la rvadio.

En cuanto a la frecuencia de 1la lectura se refiere se
encontré, en la muestra, que el &7% de las mujeres y el 624 de
los hombres realizan tal actividad: asi nuevamente y por
evidencia, pudiéramos asumir situaciones mas complejas en las
mujeres en el proceso del conocimiento de la realidad social y

diversidad tematica.

En cuantoc a procescos de participacién en campanas, en
festivales y concursos, los Jjdvenes encuestados muestran apatia o
no participacién, ya que sélo hay un 22.5% de mujeres y un 27.7%4
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de hombres que participan. La escuela y sus actividades
extraescolares no son la primera opcién del tiempo libre de los
jévenes, las opciones sélo se insertan en el contexto escolar vy

no sociacultural propia de los jévenes.

En estas actividades del tiempo libre escolar, que hemos
comentado resalta el hecho de gque lo diferente sea en funcidén de
el sexo y la edad: creemos que hay otros rasgos, mas vinculados
con 1o sorioccultural que aRadiria matices particulares , el

cuestionaric no los detectd.

S&lo hay dos actividades de tiempo libre que loagré aglutinar
a mas del 98% de los casos: escuchar la radic y ver televisiéng
le siguen en orden descendente la asistencia al cine vy la

practica de algun deporte al aire libre.

Asi v pues los datos la permiten , comentariamos gue son
estos medios de comunicacidn { la radic, la televisién y el
cine ¥ los que regularmente exhiben objetos e idolos (cantantes ,
artistas "comunicadores') gue pueden ser imitados por los
jévenes: estos procesos son imprescindibles para la supervivencia
de los grupos: la escuela tiene poca intervencidén y los procesos
de basqueda de identificacidn estan permeados por fines

consumistas, ; serd esto algo convencional?

Lo convencional fomenta la no participacidén y ayuda a crear
una imagen de grupo latencia: las situaciones de rviesgo,
culturalmente hablando, seran reorientadas por la TV y la radio ,
principalmente , mas no exclusivamente . Las situaciones estan
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enfrascadas por cuestiones superficiales que, a fin de cuentas,
dan pobres elementos para ejercer la libertad de eleccidn

razonada.

La escuela no es la anica gue limita el espacic de accidn,
sino también la familia vy los medios de comunicacién: la
interrelacion e interdependencia de estas instancias sociales
puede inducir a un comportamiento singular en los javenes, tal es
el caso de aquellos que s6lo encuentran placer en el alcchol o

cigarro, © que pasan horas viendo televisién o peliculas .



2.8 Jévenes en relaciones familiares.

En lo que respecta a este aspectoc comentaremos que tuvo un
resultado significativo en el Analisis de 1la Varianza, e indicé
diferencias en el comportamiento Jjuvenil, cuandc lo cruzamos con
el contexto familiar de origen ,el promedic escolar obtenido ¥y la
con las expectativas que tienen los padres de estos jévenes, en

1o referente al presente y futuro.

Estos resultados precisan dos arlaraciones gue explican a que nos

refer imos cuandc mencionamos contexto familiar:

Las respuestas ubicadas agui ectan de acuerdo con la integracidn
familiar cuya autoridad reside formalmente en el adulto - ya sea
padre o madre — con la respectiva subordinacidn de la prole

(hijos) y a veces, del adulto que no tiene la autoridad.

Aqui el Joven deja entrever un autoconcepto con cualidades
positivas ( por ejemplo; estudioso, responsable, honesto,
trabajador, profesionista, extrovertido, feliz y serioc) y & veces
hace referencia a familiares ( tiocs, hermanos etc, ) con  un

sentido positiva.

> —Contexto fapiliar democrdbico,

Las respuestas aqui ubicadas no estan de acuerdoc con la
integracién familiar centrada en el adulto, permitiéndose
procesas de cuesticnamiento de roles autoritarios: aqui el

joven deja entre ver cualidades negativas ( por ejemplo,
rebelde, descbediente, poco inteligente 3 y hace referencia a
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familiares con sentido negativo .

Ambas aclaraciones tratan de describir pautas de
jdentificacién de esos joévenes encuestados, en el entendideo de
que es en la familia en donde empiezan a suceder estos procesos e
interacciones dinamicas y cotidianas de roles: se supone que
estos procesos son por acercamiento - dialog& intercambio : son

infraestructura obligada del procesc de socializacién.

Un primer dato importante fue el hechd de que un 55.3%Z de los
jévenes siempre platican con sus padres, asi es de esperarse que
se lleven bien ( 49.1% de los casos Y y expresen sus opiniones
¢ 44.3% de los casocs). Podriamos suponery gue de alguna forma hay

un contexto agradable en la familia de origen, lo cual presupone

v condiciones adecuadas " para tomar decisiones: Un 78.34 nunca
y casi nunca permiten que Sus padres decidan por ellos y un
24.1% de los Jéavenes consideran gue sélo algunas veces las

normas en casa deben ser impuestas por sSus padres .

Esta connotacién agradable la familia, permite la aparicidn
de acuerdos gue acompafan a la integracién familiar, tal es el
casc de llegar a casa a una hora determinada , de cbedecer ¥y

ayudar en guehaceres domésticos etc.

Sin embargo consideramos gue la imposicidén de normas (65.9%3,
a veces, limita situaciones particulares del Joven : las
modificaciones se reducen a ajustes de horaric y pocas veces sus
intereses y expectativas tienen la oportunidad de ser escuchadas,
limitandc a los jévenes con cobservaciones irénicas, silencios o©
hasta medidas coercitivas que en algunos Casos
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pueden suscitar la agresividad y reforzar conductas rebeldes
por su parte "...los jévenes juzgan a los adultos , tratan de
sorprenderlos contradiciendo, normas - acuerdos— sostenidos por
los padres desenmascarando sin empacho las hipocrecias de la
sociedad adulta... w ¢i7) Situaciones que, _apesar de todo,

suscitan desajustes emocicnales para ambos pratagonistas.

El restc de los Jévenes declaran no tener un contexto
agradable en la familia de origen, estos estan distribuidos de la
siguiente forma @ 25.1 4 de los casocs no platican con sus
padres , 16.4 % de los casos no se llevan bien y un 29.2 % no
expresan su opinidén. Esta distribucion ejemplifica pautas de
interaccién noe equilibradas, predominanda roles autoritarios en
la socializacién y cuidadoe de 1la prole ;  es decir, normas—

acuerdos no dialogados , ni negociados.

L~ anterior puede suponer, entonces, conflictos con mayoyr
frecuencia y procescos de comunicacidn pocc frecuentes, ya que los
javenes no comparten la misma definicién de la situacidén con los

padres ( Werstch 1987).

En cuantc a la relacién que hay entre contexto familiar y
promedic escolar se encontré que hay un comportamiento especial
=4lc en los casos donde el promedic oscila entre 7 a 8: pues un
24.2% (media) de los casos platican con sus padres; su

contraparte aglutind a un &7 . &% de los casos .

(177 Ponce Anibal, Ambicién y angustia de los adelescentes Néxice., Edi Cartago 1984 68 p.
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., Podria decirse que el hecho de tener una calificacidén
aprobatoria mejora los fendémenos de comunicacién al interior de
la familia 7 NO, pues s&lo un porcentaje minimo { 84 Y congrega
a jovenes gque platican con sus padres, con calificaciones que van

de 9 a 18 vy de S a 6.

Tal vez lo Gnico que pueda decirse es, gque en los escenarios
de socializacidn familiar, el rendimiento escolar sélo es

importante cuando el Jjoven presenta sus calificaciones.

£l cuestionaric no detectd si el platicar , opinar Yy
expresar opiniones con los padres es una funcidn terapéutica
mejoraria los procesos de comunicacidn de los jévenes con los

adultos, en la familia de origen.

Tampoco detectd procesos diferenciados en situaciones
familiares por escuela, sexo, turnoc vy edad: situacidén qgue
comprueba el hecho de que los procesos de identificacién se estan

iniciando vy sus evidencias estan latentes.

Convertirse en adolescentes no siempre es un acto voluntariog
en muchas ocasicnes, es consecuencia cronoldégica gque se cumplid
por muy diferentes procesos. Las diferencias, dentro de nuestra
saociedad, en las formas de entrar a la adolescencia estan
marcadas por el contextce familiar y los diferentes mecanismos
social izadores que €l genera.
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Tampoco se detectaron acuerdos, normas, muy definidos vy
estructurados: la informacidén con la que operan padres e hijos
responde a la idea de lo convecnional , los coetaneos tampoco

aportan nada significativo.

i Berd esto parte de la cultura de los jévenes 7

¢ que relaciones predicen un mejor el vinculo entre padres vy

adolescentes 7

Sin pretender dar respuesta a estas interrvocgantes , afivrmamos
gue los acercamientos —intercambicos y dialogos son necesarios

para romper silencics en estoc de las expectativas Jjuveniles.

Lo Mmismc podria argumentarse de los procesos de
identificacién ; el cuestionario: sé6lo mostré aspectos latentes y
de posibles conflictos, que pueden obstaculizar los periodos de

transicidén que la adolescencia implica.

Es de suponerse que en estos procesos de identificacién , el
autoconcepto positivo se convierte en la infraestructura
necesaria para tener control sobre su desarvollc y sobre ellos

mismos. ( Curry and Jhonscon, 193

Se muestra una grafica en la cual se ve claramente como se

manifiestan las relaciones interpersconales entre jévenes y 1la

familia de origen .
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Relaciones familiares

32.9

43.3
34.8

+46.4

51.5

Siempre platican con sus padres .

Siempre se llevan bien con
sus padres

Nunca deciden por él sus padres

Siempre expresa su opinion

La normas algunas veces son
impuestas por sus padres
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2.9 Convencionalismos en los jévenes.

Este cruce significative entre comportamiento convencional y
no convencional con escuela, permitié detectar aspectos que el
joven valora, en los procesos grupales y que la institucién
escolar permite tolera, suprime y modifica. Asimisma, describe

agquello que sutilmente se hace presente.

Existen consideracicones importantes que explicaran estas
reflexiones:
allLas respuestas fueron valoradas de acuerdo con una

en donde el acuerdo es mutuo, tanto por

parte de autoridades como por parte de los Jjévenes. Es  decir
ambos respetan los estatutos , normas y reglas impuestas por la

sociedad o la misma institucidén educativa.

blruna ¢g cig oo 1 s en donde el Jjoven
expresa su puntc de vista, desde su interior: sus opiniones son

no convencionales para el adulto, pero convencionales para éel.

c? las preguntas estuviercon categorizadas de acuerdo con &

ejes.

.— Agresidn

—Asistir a biblicteca

.—Apoyo escolar

.—Comportamientc hacia examenes

—~Comportamiento hacia la permanencia escolar
.—Drogadiccidn.
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La parte de Agresidén, en términos generales, algutind un
38.6 % {(medial de los Jévenes encuestados, de ambas
instituciones, ellos consideran que_el tomar un camién de ruta
188 sin autorizacién, es un robo a la nacién. Responder a una
agresidn, trae como consecusncia mas agresidén: el tomar una
camisn de ruta 180 sin autorizacién para ir a robar, a cualqguier
tienda, termina con el arrestoc de los alumnos; el "cotorvear®™ en
clase, mientras el maestro habla, es una falta de respetc hacia

el profesor y Companeros.

Estos comporiamientos soh no convenciocnales tanto para el
adultc comoc para los jévenes , situacidén que promueve acuerdos
entre las partes involucradas, no sélo a nivel social, sino en

las relaciones interpersonales cotidianas.

ASi como los Javenes estan en desacuerdo con dichas
actitudes, el 33.59% (medial de los Jévenes, de ambas
instituciones, consideran que el gritar, en algdn evento, reduce
la tensién gque se lleva por dentro, el profesor pasa a ser un
ciudadano mas, fuera de la escuela, entonces debe actuar como
cualquier persona, ante las agresiones gue vayan dirigidas hacia
&l; el amenazar & los alumnos, con bajarles puntos, es el método
mas sutil para el buen comportamiento de estos; el tomar un
camidén de rvuta 108 con autorizacidén para gue los alumnos asistan

a algun evento, trae como consecuencia insequridad padblica.



Estos comportamientos son no convencionales para el adulto vy
convencionales para el Jjoven, volviendose a demostrar que la
definicién de la situacién para el Jjoven, es diferente : en loas
casos en donde se ap;oximan, se descansa en acuerdos de gntemano

asumidos, tal es el casc de bajar puntos y los problemas de

insegur idad.

Situaciones gque reflejan consciencia por parte del Jjoven, ya
que es capaz de reconocar que algunas conductas provocan
conflictos sociales; perc al mismo tiempo, veconoce que, a pesar
de todo, hay conductas, por parte del adulitc gue se consideran no
convencionales ¥ las cuales limitan SUS relaciones

interpersonales o campo de accidn.

Entonces las relaciones interperscnales se ven delimitadas de
manera significativa, por las expectativas del adulto , asi como

por el status en el gue se encuentran los protagonistas.

En lo que respecta a Asistir a la Biblioteca este aglutindé un
44.8 % ( media ) de los sujetos, los cuales consideran gque esta
actividad permite realizar la tarea mejor pues se tiene todo el
material gue se necesita a la mano ¥y ademas reduce gastos en la
compra de material: 1los Jdvenes conocen la wutilidad vy los

servicios que les puede proporcianar la bibliicteca .

Este hecho vuelve a aparecer cuando nos referimos al Apoyo

Escolar, puesto que consideran gque el participar en clase,
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aumenta el nivel de conocimientos de los alumnos; el trabajo en
equipc da como resultado un trabajo rico en ideas vy contenido e
implica una buena comunicacidén entre compaferos; el exponer
frente a  un grupo implica muchas responsabilidades y el gyudar a
un companerc promueve el sentimiento de amistad y agradecimiento,
haciéendose patentes las relaciones interpersonales calidas entre

coetaneos.

Asi las estrategias motivacionales Yy procescs grupales son
firmes entre ambos protagonistas, ya son relacicnes entre

" jguales .

No hay Jerarquias privilegiadas ¥ 1a definicién de 1la
situacidan —tarea escolar — &s préxima = un 46.5% (media) de 1los
javenes estan de acuerdc en estas caracteristicas del apoyo
escolar. Son los Jévenes de 1la Vocaciconal bquienes logran un
porcentaje mas alto.

Asimismo, un 46.42‘(media) de los jovenes consideran que el
evitar participar en clase es por miedo a cometer errores frente
a los amigos y el exponer frente a un grupc implica perdida de
tiempo en la organizacidén de la clase. Es probable que eéstas
opiniones, nNo Sean conocidas por el adulto . Para los jévenes

entrevistados son una realidad, agui agregariamcs que nuevamente

iogs jévenes de la Yocacional logran un porcentaje mas alto.

En el comportamiento hacia laos examenes tenemocs que un 49.3%
de 1los jévenes, de ambas instituciones, consideran que hacer

examenes, Sirve para detectar el nivel de conocimientos de los
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alumnos y el examen no guita tiempo para ver otro tema e incluso
hay utilidad factitud convencional). Tienen claramente definida
cual es la utilidad del examen Y guiza los, pocos O muchos,
beneficios gue pueda tener realizarla, son nuevamente loszjévenes

de la Vocacional quienes tuvieron un alto porcentaje.

Sin embargo, en 1o gue respecta  a permanecer en la escuela
vemos, gque un 38.7%4 de l1os jévenes deciden las horas en las que
=c esta dentro de la institucidn, donde su comportamienta es no
convencional para el adultc , perc convencicnal para él s ya gue
a pesar de la existencia de un reglamento escolar, en el cual el
joven debe permanecer un numerc determinado de horas de acuerdo
al horaric de clases, es el joven guien en el altimo de los
casos, decide si entra a clase © no: son los Jjévenes de 1l1la

Yocacional guienes mias ejercen este poder.

Esta caracteristica, nos permite decir que en donde la
autcoridad esta presente, el Joven se Ve forzado a comportarse
convenc ionalmente: porgue conoce la utilidad de las cosas y los
viesqgos del no convencionalismo, aprende a comportarse
convencionalmente. Puede estar o na su valoracién numérica de pov
medic, perc sélo &1 tiene la opcién de poder hacer, a sabiendas
de la qué decida hacer y las consecuencias de su decisidén seran

su responsabilidad .

S6lo, en los casos gque  no implican mucha responsabil idad,

decide comportarse no canvencionalmente.

;. Podria ser esta una manera de protestar 7 a traves del no
convencional ismo decir no estoy de acuerdo.
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En cuanto a drogadiccién se refiere tenemos que un eB8.4 4
{(media) de los jévénes, de ambas iﬁstituciones, que consideran,
que el cigarro es un producto nocivo para 1la salud; que el
ingerir anabélicos produce alteraciones fisicas y psicolégicass
que la gente que fuma demasiado tiende a tener problemaé en las
vias respiratorias; que €l uso continuo d; drogas esta
relacionado con la delincuencia; que el embarazo, problemas de

conducta y desercién escolar, entre otros, implican obstaculos

para permanecer en la escuela.

Entonces los jévenes aprenden a comportarse convencionalmente
o no convencionalmente , dependiendo del contexto en el cual se
encuentra; asi mismo, tiene claramente definido qué actitudes le
perjudican no sélo socialmente si no ademas fisica ¥
psicolégicamente. For lo tanto, sabe cuales son las ventajas y

desventajas de un comportamiento convencional y no convencional.

Lo que inquieta entonces es saber si este aprendizaje
potenciaria habilidades particulares en su comportamiento e
incorporacidén social: los datos no evidenciaron mejores

escenarios para utilizar el tiempo escolar.

Los desacuerdos en los convencionalismos no significan
redefinicién de roles y papeles : las identificaciones
juveniles retoman aspectos de su historié personal y se
desplazaran fuera del contexto educativo y familiar 3 las
introyecciones - latentes en este estudio — comenzaran a

manifestarse en aquellos espacios donde sélo hay coetaneos.
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Aun v apesar de que estos procesos pueden ser ftrecuentes

s6lo se encontraronlcomportamientos diferentes en funcién a la
institucién y cabe aclarar que no hubo disposicién para ocbtener
mas informacién sobre alcoholismo y drogadiccién, a pesar de que

las respuestas fueron anénimas.

La opcidn de estos jovenes es sumergisrse en su existencia,
con todos los riesgos y ventajas que implican: su protagonismo es
conyuntural vy con poco tiempoc para conformar aprendizajes
significatives . 8i hay culpables en esto , ambas partes

desconocen al verdugo.

95



Comportamiento Jjuveniles no diferenciados.

Resulta importante hacer algunas reflexiones en torno a
aquellas variables donde los comportamientos juveniles no
difieren,' se aclara que estas variables, al aplicarles Analisis
de la Varianza, el puntaje obtenido fue arriba dé B85, e indicar
algunas consideraciones relacionadas con futuras investigaciones

sobre Jjévenes.

al Los Jjévenes en situaciones escolares y en su
comportamiento en el salén de clases, generaron diferencias sdélo
en funcién de la escuela @: ni la edad , el sexo, semestre,
turnc , promedio, abandono de estudios y expectativas tuvieron

variaciones asociadas a la interaccion.

El papel de 1la socializacidén cumple sus cometidos, ya que en
términos generales los ajustes internos, entre sus miembros noc es
resultado propio, sélo obedece a cualidades de 1la distribucién

geopolitica de la Ciudad de Mexico y Zona Metropolitana.

Un dato curiosc es que el promedic tendria que ser una
variable que de alguna manera, delimitara el comportamiento del
joven dentro del salén de clases, situacién gue resultdé ser

irreal.

b) Los Jjovenes en las relaciones familiares generaron
diferencias sélo en funcién de el promedio y las expectativas del
Joven hacia el futuro inmediato: ni la edad, sexo, semestre
turno, abandono de estudios generaron rangos de variabilidad en

las pautas interactivas.



Las reglas familiares siguen siendo establecida por la cabeza
de la familia, con mecanismos que tienden a eliminar situaciones

dispares.

Podriamos esperar que los rubroé, en esta parte, fuéran la
mayoria significativos , ya que la familia si. delimita a sus
integrantes en funcién del sexo y la edad. La causa de su no
significancia pudiera, ser que al interior de 1la familia los

integrantes son iguales , s6lo en cuestién de la hora de llegada

y salidas, es cuando las diferencias se manifiestan.

cl Los jévenes hacia el tiempo libre generaron
comportamientos diferentes sélo en funcion del semestre y el sexo
: ni el +turno, promedio, abandono de estudios, vy expectativas

generaron variaciones asociadas a la interaccién grupal.

Las caracteristicas dispares obedecen, por un lado, a un
desarrollo progresivo propio del individuo vy, por el otro, a

caracteristicas fisicas.

Es clarc gque el turno, promedio, expectativas y abandonoc de
estudios no sean significativos, pues el uso del el tiempo
libre no se ve esgrimido por estos rubros , de igual forma el

joven se sumerge en sus actividades preferidas.

diLos Jjévenes en situaciones extraescolares generaron
comportamientos diferentes sélo en funcién del semestre y sexo:
la edad , turno, promedio, abandono de estudios, expectativas
personales y escuela no generaron rangos de variabilidad, en las
pautas de interactividad de los Joévenes.
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Hay un desarrollo cultural preponderante en funcién de
requer imientos externos a los Jjévenes: la escuela congrega sélo
porque asi debe ser, no ofrece situaciones extraescolares, que
convoquen a los jévenes en funcién de sus propios requerimientos.

De igual forma, los Jjévenes se desenvuelven.sélo en relacién
a sus preferencias personales: resulta obvio que los otros
rubros no sean significativos , pues los intereses del joven sélo
se centran en un punto, los demds rubros pasan a ser sélo

super ficiales, de ahi que no sean significativos.

el Los comportamientos Juveniles,en 1lo escolar vy
extraescolar, ofrecen variaciones en la interaccién al incluir la
variable escuela: la edad, sexo , semestre, turnc , promedio,
abandono de estudios y expectativas no generaron diferencias

significativas .

Podr iamos argumentar que los comportamientos Juveniles son
los mismos en cuanto, a la edad, sexo, promedio, turno
expectativas y abandono de estudios, ya que el Jjoven, en
cualquier situacién, sdélo respondera como adolescente que es; sus
perspectivas y su visén del mundo no varian de acuerdo a los
otros rubros , ya que su comportamiento se ve delimitado sélo én
ocasiones por el adulto. Hay situaciones en donde el medio social
se le impone ,y este se comporta como joven ain y apesar de los
limites, sin considerar otros detalles.

Tal pareciera que la variacién, asociada a la interaccién, no

sucede en la escuela y sus situaciones: hay marcadas semejanzas
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en estos grupos juveniles. La homogeneidad no significa
cohesién, toda vez que es sé6lo la circunstancia 1la que los

congrega.

Si se reflexiona sobre esto ; no debe resultarnés muy
sorprendente, ya que el sentido comin asi los congrega —povr
circunstancia—- y no hay una base compartida de orden o norma, que
los valore vy potencie. La escuela y sus situaciones generan
pautas especificas de interaccidén ya que Sse apoyan en niveles

simbélicos , culturales propios del - adulto, y este tiene una

jerarquia simbélica mayor.

Estamos de acuerdo que la edad y el nivel de maduracién de un
individuo determinan la ocurrencia de un fenémeno concreto, pero
no estamos de acuerde en que eésto lo situé en una Jjerarquia
simbélica menor Yy no tenga la posibilidad de alterar o modificar

pautas de interaccidén.

Es indudable que unas instituciones tienen unos efectos vy
otras otros, pero todavia esta por determinar cudles son las
variables importantes para clasificar unos comportamientos de
otros vy potenciar escenarios institucionales gue permitan

aprendizajes significativos.

Los datos no arrojaron informacién en torno a la influencia
de los iguales en la aagresividad, drogadiccion y delincuencia.
Pensamos que hay diferencias, muy particulares, que pudieran
haberse detectado con otro instrumento , tal es el caso de las

entrevistas de profundidad .
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También pudiéramos decir gue sé6lo hicimos analisis vy
reflexiones cruzando dos variables, tal vez al hacer un analisis
multifactorial, los aspectos significativos, en la generaclién de

comportamientos juveniles diferentes, hubieran sido mayores.
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Consideraciones Finales

Podemos concluir que efectivamente hablar sobre
adolescencia resulté sumamente complicado; sin embaréo, los
resul tados obtenidos son del todo satisfactorios; va gque logramos
datos que hablan de la existencia de un grupo, el cual se ve

obligado a comportarse convencionalmente pues esta en Jjuego una

valoracidén numeérica.

Asimismo, consideramos gue contribuimos a ampliar las
perspectivas sobre la juventud mexicana , pues la ausencia casi
total de perfiles acerca de ésta, hace imprescindible su estudio
y analisis no sélo sobre el desarrollo de los jévenes, sino del
conjunto de capacidades que se pretenden desarvollar en €l y las
relaciones existentes entre él y los contenidos del aprendizaje,
con el maestro, con su entorno extraescolar y primordialmente con

la familia.

Como psicélogas de la educacion consideramos que fue un
primer acercamientc hacia estos problemas, la intencién no es dar
soluciones biables a estos problemas pero, Sino hacer incapie en
la necesidad de considerar las opiniones de estos Jévenes para
la planeacién y organizacién de actividades curviculares Yy
extracurriculares, donde el usoc del tiempo libre esté enfocado

hacia caracteristicas muy particulares de los Jjévenes mexicanos.

Distinguimos situaciones escolares dentro del aula en las que

ze refleja el comportamiento de los Jjévenes, asi comc necesidades
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imprescindibles: ellos desde su perspectiva solicitan mejores
materiales didacticﬁs, mas flexibilidad de voles, explicacibnes
claras, gque 5su participacién sea activa, que se de pie a un
papel dinamico, que la libertad de expresién sea un requisito

indispensable en la educacidén moderna.

Esto no significa que todos los profesores carezcan de
cual idades, ni de autoridad, sino que la situacion ha hecho que
el profesor dentro del sistema educativo, adquiera vroles que
quiza no van deacuerdo con sus ideas , pero qué tiene gque acatar

si desea permanecer dentro del sistema.

No podemos negar gue hay cambios* dentro del sistema, pero la
costumbre y la comodidad han contribuido a que el tradicionalismo

esté presente en cada aula escolar.

Asi mismo, el no contar con actividades extracurriculares
adecuadas a las caracteristicas y expectativas de los Jjoévenes,
promueve que los salones despues de clases esten casi
vacios. Pues el joven prefiere pasar su tiempo libre fuera de la
escuela, ya sea viendo 1la televisién o escuchando 1la radio o

simplemente reuniéndose .

{#) Los cambios que giran alrededor de la educacien sexicana, estan basados nicaeente en casbios a nivel
teérico osea en planes y prograsas de estudios renovados: no negasos que puedan ser cambios necesarios ; pero
qué hay con la utilizacién de estos plames y programas en la vida cotidiana 7 y qué tanto han contribuido estos

casbios para un sejor desenvolvisiento juvenil ?



é Y porgué entonces no aprovechar estas afinidades © gustos
por tales situaciones Yy programar actividades, en donde los
programas de televisidn y radic sean retomados en el salén de
clases 7 Hablamos de agquellos programas que puedan ser
analizados por el Jjoven, asi mismo promover la aqtitud de critica

antes de ver tal o cual situacidn, presentada por estos medios.

La intencién es gque la informacién recibida en el saldn de
clases pueda ser complementada vy retomada en la practica

cotidiana de " vivir en soc iedad. ™

La idea es promover actividades mas acordes con las opiniones
de los jévenes, que en el proceso de ensenanza- aprendizaje son
indispensables , a €llos son a los Gnicos que no se les toma en
cuenta: tampoco se hara lo  gue ellos dispongan, perc el hecho de
considerar sus opiniones ayudaria para utilizar todo el potencial
que ellos tienena. Dando C Cmc resul tado conccimientos
significativos; por 1o tantao, aprendidos ¥y utilizados para

beneficic de €l y de la scciedad.

Fensamos que es en la  familia donde se deben de potenciar
habilidades de los Jjévenes, estas deber an reflejarse en 1los
comportamientos. No podemos afirmar gue asi sucede, pero hay
altas posibilidades de que pase. Asi mismo, dentrc de este
ambito, los acuerdos y normas dialogados seran imprescindibles ¥y

potenciadores pava gue ias relaciones familiares sean idéneas.

Los Jjévenes son capases de distinguir aquellas actividades que

les perjudican y las que no , conocen la pluralidad



de comportamientos vy si deciden comportarse de tal © cual forma
lo hacen de manera consiente, ; porgué seguir mivandolos comoc un

ser gue hay gue moldear 7

Consideramos que los padres podran ayudar a los jévenes
comunicandoles sus puntos de vista, pero las decisiones finales
sélc seran de el Joven: €1 es quien tienen que aprender a

responder con responsabilidad por cada decisidén tomada.

No estamozs a favor de una libertad abscluta, perc pensamos

en la necesidad de tomarlos en cuenta.

A raiz de esta investigacidén suponemcos que sSoh NECesar 10s
cambios internos a través de la reorganizacién y flexibilizacidn

del modela sducativo institucional hacia © puntos, gque son @

i.— la promocidn de actividades escolares gue no sé6lo se
sustenten en transmisidén de ideas y contenidos, que partan y
amplien su visidén a traveés de la cotidianidad juvenil , donde las
actividades sean convinadas con la realidad y no sdélo se limiten

a transmitir paguetes educativos gue carecen de funcionalidad.

2 .~Consideramos que la educacidén escolar debe ser mas
integral, ne sélo con materias vy horarios completos, sinc con

actividades gue fomenten una relacidén entre cultura y desarvrollo.
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3.— La carencia de material didactico provoca que 1la
potencialidad del profesor se vea esgrimida, al no contar con los
recursos necesarios, se empobrece la clase, repercutiendo en el

interés vy la atencién del Joveri.

4.— Que el joven se comprometa a asumilr un rol mas activo

dentro del procesc ensehanza — aprendizaje.

5.— BDue la promocidn de actividades extraescolares, no limiten
la potencialidad del Jjoven; este necesita y debe buscar
alternativas mas dindmicas para participar en actividades de
cualquier tipoy gue le sean a fines de acuerdo a sus

caracteristicas especificas y a las expectativas que tenga.

Estas actividades no sé4lo sirvern para completar la
educacién intearal del joven © contribuir al desarrollo de alguna
facultad fisica o mental sinc gue tienen un valor pedag&gico,
pues inculcan ¥y pulen un gran nameroc de cualidades; comd el
sentido de la cortesia, el Jjueqo limpic, el acatar normas Yy
reglas, la valentia, el respetoc al semejante, la toma de
desiciones y el espiritu de constancia: cualidades que en la vida

profesional seran a menudo fundamentales.

Estas cinco consideracicones apuntan a insistir en que el
problema no radica en alguna escuela en particular y que compete
a toda la sociedad, ya&a que exige vincular, de una manera
integral, a la educacién, cultura y el desarvollo.
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En cuanto a los limites de este estudio y posibles lineas de
investigacién afirmamos que aunque s&lo se diferenciaron

deacuerdo con la institucién de procedencia :

- es necesario ampliar vrangos de edad { T anos )} para

particularizar cambios en el comportamiento

- @s necesario comparar comportamientos entre Jévenes

escolares y no escolares y

. Se ha delineado sentimientos de

[x]

- detallar T O

pertenencia Jjuvenil por hechs de asistir a escuelas tienen fama y

prestigico

Creiamos que el Jjoven se podia desenvalver mas libremente y
participar activamente en las actividades extraescolares @
resultc ser poco veraz, ya que éstas actividades, para el Jjoven,
carecen de funcicnalidad, por lo tanto el joven no participa vy
prefieve hacer usc de su tiempo libre viendo televisidn, o

peliculas, o en el mejor de los casos, escuchando la radio.

Consideramos que la escuela deberia de aprovechar al maximo
esta tendencia a ver televisién, o peliculas, o© escuchar la radic
para rescatar todo lo que se pueda obtener de estos mediaé, yva
gue tienen un potencial educativo fuerte: de lo contrario hay
altas posibilidades de que se acostumbren a soluciones faciles y

siempre pocc reales.
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Es necesaric dejar a un lade el mitc de la escuela y planear
las situaciones escolares, de tal forma gue la estancia en la
escuela sea agradable, perc sobre todo conveniente para el

bienestar individual y social.

Los jévenes tienen una idea clara de lo que es “buena )
k1] b1 -4 - .

malo y a partir de su concepcién es comc se comportan , no
podemcs, decir gque el buen o mal comportamiento depende

exclusivamente de el joven , pues éste sdélo reacciona ante los

estimulos gue le son presentados .

No porque el adulto sea la maxima autoridad tiene la razdn:
simple vy sencillamente ambos protagonistas deben de llegar a
acuerdos, asi mismo compartir definiciones. Esto permitiria

un mejor desenvolvimiento en cuanto & pautas de interaccidn se

refiere entre adultos y Javenes .

Podemos finalmente decir que, si en las actividades de la
organizacidén escolar sucediera un panorama mas amplic y flexible
de la realidad juvenil, con sus opciones, podriamos suponer una
ruptura <con la concepcidn tradicional de planear Yy programar
actividades escolares: ni el Cecyt 9 ni el CCH Vallejo han
logrado eliminar la idea tradicional de que al Joven hay que

moldearla, para después insertarlao dentro de la scociedad.

Fensamos gue las actividades escolares y extraescolares
deber ian constituir un area globalizadora, de tal suerte gue esta

concepcién tradicional " de joven " pudiera flexibilizarse.
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Asi las actividades de tiempoc libre escolar potenciarian la
aceptacién del joven, promoviendo el conocimiento del contenido
emotive de su comportamiento ¢ no convencional o convencional )} y

la intencionalidad de su compramisce.

Intentamcs nutrir la nueva dimensidn de lé-escuela que l1la
caracterice comc  un  espacioc  en el cual emergen diversas
influencias educativas comc la familia, medios de comunicacidn,
centros recreativos y trabajo, estos a su ver tienen que ser
organizados y aprovechados para dinamizar el desarracllo del Jjoven

y en consecuencia de la sociedad.

La propuesta central es que se aprovechen todos agquellas
elementos formativos que impulsen el mejoramiento de habil idades
v actitudes que complementadas de manera suficiente con las
destrezas, conocimiento extraescolar y escolar permitan arvibar a
los alumncs en forma natural a otros perfiles educativos vy
sociales como consecuencia légica; serd una educacidn en la vida
misma que reconocerd los problemas cotidiancos y  la necesidad de

su atencidne.

Se plantea una educacidén en la que se 1ncorporen elementos

tecnolégicos como la radic, T.V. , la informatica etc.,

La idea es ofrecer a3 los alumnos una forha que les permita
aprovechar la informacidén de sus propias experiencias y de los
diferentes medios & su alcance, para lograr su mejor actuacidn

escolar y en el momento de su desicidén esta sea mas acorde con

su realidad perscnal y social.
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Consideramos que partiendoc de nuestra formacidén esta en
nuestras manos como psicélogas de la educacién proporcionar tanto
informes comc investigaciones acerca de los Jdévenes megicanas,
asi mismo ampliar las perspectivas que se tigpen sobre estos
Jévenes y utilizar sus opiniones ¥y preferencias con el fin de

mejorar los procesos educativos.

La intencién es gue esta investigacién se convierta en una
herramienta que enriguezca tanto 1a reflexidén, comco la practica

cotidiana de los maestros.

Ezs importante recalcar que eéen esta investigacidén, el fin
ultimc no es ver gquién es el que genera dificultades y trabas en
=1 educacién, sino planear y buscar soluciones alternativas para

un mejor servicio educativa.

De la misma forma, no nos interesa saber =i el verdugo es el
massiro ,o &1 sistema o el mismo joven , lo imporitante es aceptar

que hay errvares ¥ que nadie ha sido capaz de enfrentarlos.

Es importante gue cada persona, gQue participa en el proceso,
promueva cambios desde su individualidad: no es posible espefar
cambios por parte del sistema, pues &éste es rigida , vela 561&
algunos intereses ¥y ademas es contradictorioc. Asi mismo es
necesar ios dejar a un lado la visidn tradicionalista gue fomenta

cambios aislados, sin flexibilizar los contenidos y roles



La escuela debe reorientar 1la informacién fraagmentada,
recibida por los medios de comunicacion ¥y posibilitar una
reconstruccién de los conocimientos transmitidos en el salén de
clases: la intencién es una educacién mas integral basada en la
realidad, de estoc modo se podran vivenciar practicas sociales
mas integrales. Rompiendo con los eJjes gue se contrapongan, de
tal suerte que el beneficic sea para la educacidén, peroc

primordialmente hacia y para el educandc.

Estas consideraciones relaciconadas con el procesa
ensefanza — aprendizaje invitan a reflexiocnar sobre 1los aspectos
educativos desde una dimensidén psicosocial: la psicologia

educativa permite esta posibilidad analitica.

Focalizra la atencién en situaciocnes , para analizar contextos
y permite sentar las bases de una nueva didactica que aproveche
las posibilidades y potencialidades de las qrupos en la
consecucién de metas de aprendizaje @ si tenemcs claroc que la
prablematica es de uwun  grupoc  en particular, reguer imos - de
informacién sobre actitudes, conducta, procesc grupal y su
dinamica para desarrcllar una técnica propia ¥y coordinar las

sctividades del procesc ensenanza — aprendizaje.

También asume, la psicclogia educativa, y de acuerdo con laos
hallazgos de la psicologia, gque los grupos y las instituciones
educativas nco pueden cambiar vadicalmente de un momento a otro,
plantea cambios posibles, realistas y alcanzables: articular lo

curricular con 1lo extracurricular, tomandoc en cuenta las

[y

opinicnes de los jévenes es posible.

ii@



También asume gque en la conducta del agrupc escolar hay
aspectos subyacentes que pueden impedir gue se potencien
determinadas situaciones : el hecho de que el adultc tenga una
jerarguia simbélica mayor, puede des-motivar al joven a externar

su opinidn.

Concluimos estas reflexiones finales con la idea de que el
psicéloge educativo es un asesor  en la institucién educativa ya
que traduce sus servicios profesionales conforme al principic de
la demanda; es decir, intervendra a solicitud para del inear
estrategias en la resolucién de situaciones problematicas, de
acuerdo con la pertinencia de la demanda: los Jjévenes de estas

institucicnes son un buen pretexto.




BIRBLIOGRAFTIA

GLATORRE, RICO JAVIEE., 1 ] Lo | g
documentos psicolégicos, UNAM. 19934. 118 p.
BLOSS, Peter. Esiccandlisis de la adolescencia. Tr. Ramén Parves

México, 3ed. 1988 366 p.

CARPETA. Iu eres la llave, SEF, DSEEXT. Deptc SNOE. 1994.
COLL, Cesara. Gprendizaie escolars construccidn del copnocimiento.

Ed. Faidos, 1338 . 132 p-

COLL, Cesar. Psicologia ¥ Curriculum. Méexico, Ed. Paidos, 1991

iBS p

coLl, Cesar y Colombina Fosa. Dezsaryollo pesicoldgico ¥ educacidn,

11, Interaccién entre alumnos v aprendizaje escolar, Madrid., Ed

Alianza , 199@.

COLEGIO de Bachilleres Eeglamento para estudiantes. Mexico,

Edt.0Organc Informativoe CB. 1932

COLEGIO de Ciencias y Humanidades, C1

derechos v obligacicnes de los alumnos. México, Edt. UNAM.

i994. 27 p.

11z



CHARBONNEAU, Paul Eugene. Educar problemas de la juventud. — Tr.

de J. Lépez, Barcelona Espara., Ed. Herder 1988, 289 p.

CURRY, WNancy E. and Carl N. Jhonson. Beyond self esteem:
developing a genuine sense of human valve, Mational Association

for education of young children . Washington D.C. 1938@.

LARA., Reyes Oscar., DESARROLLID., Los miedos masivos de la

comunicacién. Volumen 2, No 11, Abril 1935 , 12 p.

DONALD, Ary vy Lucy Chester, coidn & i i i

pedagégica. en la Antolcgia de métodos y técnicas y sim. UFPN .

ECHEITA, Gerardco. Desarvodlo psicoldgico v educacidn II1I., Madrid.

Ed. Alianza , 1998,

ELIADE, Marcia. Iniciaciones Misticas. Tr.de Matias J, Madrid.,

Ed. Taurus, 198%, ZZ35 p.

ELS0ON, Miriam.

self W

Argentina., Ed. Paidos ., 13308

ERICKSON: Scciedad v Adolescencia. Tr. Andrés Martinez, Mexico.,

Ed. Sigla XXI, 1978, 179p.

ESCUELA del Sindicato Mexicano de Electricistas Eeglamento

W

intericr,.,  México., 1594, i p.




FRABNCESCO, Bartalomeis. Esicologia del adolescente vy _la

educacidén. 4ded. Mexico, 198%. 123 p

FREUD, Gigmund. QhLﬂ5_EQmQlEiﬁ5L_E5iLQlQQia__defmaiﬁi_l_anéliili

del vo vy otras obras. Tr José L. Echeverry. Argentina., Ed.

amorrortu. V - 18, 1994 ( c1975) 302 p

FREUD, Sigmund. SRV ) ol Obras

completas T II Edt. Eiblicteca Nueva, Madrid., 13973 p 1278 Edt.

GESELL, Arnold El nipo de i5 & 16 afos . Comp. Jaime Berstein.

Tr. Eduardo Loedel. Buenos Aires., £Ed. Faidos, 1979. 187 p-.

GODE, William J. La entrevista . Construccisan de cuestionaricos..

Tr. Famén Falazéan . Meéxico ., Ed. Trillas, 1977 .

GUILLEN, Ramirez Luz Ma. Idea Concepto v Significado de Juventuds

Ed. CREA , 39 — 5@ p.

GRINDER, E FRobert. Adolescencia. Tr- Manuel Arboli Gazcdong

Maxico., Ed. Limusa, 1376, S79 p.

HENRI, Lealle . Poicologia de los adolescentes, Tr. de Nuria

Pérez . México., Ed. Grijalbo, i=9@. 250 p.

HERNANDEZ, Sampieri Roberto, Fernander Callado Carlos y Baptista

Luciac Filar., Metodologia de la  Investigacidn. Mexico, Edt. Mc

Graw Hill., 1991 5@S p.

il4



HERNANDEZ, Zepeda Ayelen., Pensar con la mirada. Meéxico., Edt.

Anahuac. 1995, 182 p.

HURLOCK, Elizabeth. Psicclogia de la adcolescencia. Tr.

Washington L. Rissa, Buenos Aires., Ed. Paidos, ded., 1971

INFANTE, Ma Jose. La juventud vy el tiempo libre. Ed. CREA, 1-13p

IFN. Reglamentc para estudiantes. México., Edt CENDIT., 1993

22 p-.

KAPLAN, Louise J. adolescencia. Tr. de Gloria de Vitale.

Argentina., Ed. Paidos , 1387. 344 p.

KERLINGER, N.F., Investigacidén del comportamientc . Técnicas y

metodologia., 2 ed. Méxicao, Edt. Interamericana 1378 , €48@ p.

KISNERMAN, Natalio. 1 1V i o 3ed.,

Buenos Aires, Edt. Humanitas. 1383.

LAPLANCHE, Jean. Fernando
Cervantes . Espafa., EBEd. labor, 1987 {c 19681, 5S33 p-
LEMUS, Arturo. Eedagogl 3ed., Argentina., Ed. Kapelusz 13388

248 p

LOPEZ, Acosta Jose. La Juventud de hoy. FEd. CREA , 245252 p.



MAFPA Mercadolégico del Area PMetropolitana de la Ciudad de

Méexico. 199@.

MAYA, Obé Carlos. Informe de Investigacién 3 Mexico., Ed.UPN,

1338. 49 p-

MEAD, Margaret. Adolescencia, Sexo v _Cultura. Zed , Barcelona,

Ed. Laila., 1975 280 p.

MEMOS,. Caricatura didactica México ., 85 p

MENDEL, Gerard.

Ed. CREA, 1982. 1-65 p.

MENDIOLA., Salvador. =0k 3 cid texto de Mendicola. Meéexico,

UNAM. 1933. Z72 p.

MENDEZ, Ramirez . £ O : . ..
LAl ilisis. 3Zed, México, Ed. Trillas., 1988

218 p.

MEMORIA, (ciclo de mesas redondas? Juventud vy desarvollo en el

Mésico de hov. México D.F., Ed. CREA , del 2 al 17 de Agosto

de 1398B3. 682 p.

MUSS, Rodolf.Ilecrias de la adolescencia. — 6ed., Tr. de Thomas

Juan . México., Ed. Faidos. 139383. 217 p.

116



NADELSTICHER, A., Iécnicas para la consturrcidn de cuestionarios
de actitudes v de opcién multiple, Méxice , INACIPE 1983, p 13 a

56. p

NEW YORK TIMES " lLa adcolescencia parece ser mucho mas feliz de

lc que los adultos normalmente imaginan .  New York . Mayo 199@.

OFFER, Daniel .

New York., Ed. Basic Boocks, 1991 . 133p.

OSTERRIETH, Paul. El desarrollo del adolescente. 3ed., Tr. Daniel

E Wangner, Buenos Aires, Ed. Paidos., 198@. Z08 p.

ORTIZ, De los Rios Luis. Como entender y atender los problemas de
los  adolescentes. Su conocimiento y su educacidn, 3ed, Mexico,

Ed, Pax— Mex., 1372 . &t p.

PALMA, Rodo Eodolfo.

jévenes en la cultura " Ed. CREA, 119-125 p

PEDAGOGIA y Psiccleogia infantil., Fubertad vy adolescencia.

Espafa, Toma IV. Edt. Cultural, 199z 287 p

PEPIN, Scuise. Psicologia de los adolescentes. Tr. Jordi Garcia

Basch , BRarcelona, Ed. Oikos— tau., 1978 161 p.

117



PEREZ, Camargo Bertha. Aspectcs generales de la recreacion y Su
problematica Juvenil. Ed CREA, 11-28 p.

PEREZ, Gémez Angel. Comprender y transformar en el aula. Madrid.,

Fd. Morata, 199Z2.

FIAGET, Jean . El desarvollc del adolescente. 3ed, Buenos

Aires, Ed. paidos., 198@. 200 p.

PIAGET, Jean. Seis Estudicos de psicologia . Tr. Nuria Petit,

Barcelona, Ed. Ariel., 1986 227 p.

PIAGET, Jean. Psicologia del nific  Tr. Luis Hernandez, Madrid,

Ed. Morata.., 198a@ 172 p.

PICK, Susan ¥y Ana Luisa Lopez . Mulu]

Scciales, 3ed., México, Ed. Trillas, 1988. 63 p.

PONCE, Anibla., i ; olesc Zed.,

México, Edt. Cartago A. 198B4. 117 p.

FPOWELL, Marvin.

Tr. de Lucila

Terceroc V. Ed. Fondo de Cultura Econémica. 13985. 4008 p

STETHEN, Wilson., ] i [
investigacién educativa. Tr. Susan Beth Hapilan. Ed DGRI, 13981.
152 p.

SUAREZ, Diar Reinaldo. La educacién México., Ed. Trillas , 1988.
182 p

118



WAYNE., W. Daniel., Hhicestadistica. México., 3ed., Edt. Limusa,

199@. 664 p.
WESTCH. J.V. "Microgenesis.” 2 ed., Edt. Antilla, 1987 ISGp.

L]

WHITTAKER, James y Sandra. Esicologia. Tr. José Carmen Pecina,

México, Ed. Interamericana., 1387 (c 19843 785 p

WOODS, Feter. La escuela por dentro. Espafia., Ed. Paidos, 1987 .

283 p.

Canciones.

¥ Arturo Mezra Yo no erc

# Leon Gieco. Los salieries de charly.

# Fink Floayd U ladrille s4s en ls pared,

¥ Real de Catorce Mala inversidn.

¥ Rodrigo Gonzalez. Pervo en el periferico,

119






DATOS DE IDENTIFICACION.

f.-EDAD: __ __ . 2.-8EXB ¢ F o M. 3.-TURND: B o V. 4.-SENMESTRE
3.-
coL. DELEGACION.

INSTRUCCIONES: EN LAS SIGUIENTES PREGUNTAS MARCA CON UNA "X® LA GUE MAS SE RELACIONE CON TUS ACTIVIDADES
. (PUEDES HARCAR HAS DE UNA)
6.-;0ué transporte utilizas para ir a la escuela ?

alhutobts  blColectivo. ¢)Coche. d)Hetro. e)(Casinando {)Trolebds.
7.-hproxisadasente cuento tiespo requieres para transladarte de tid casa a la escutla ? .
8.- ;Tipo de vivienda gue habitas?
a)Departasento. b)Condominiec  c¢)Casa d)Xluarto e) Duplex f)0tro.Cudl
9.- ;De las siquientes opciones sedala a cudles tienes acceso en $t casa ?
a)Televisién. biRadio ¢)Estereo d)Videocassetera.

18.-;0ué personas viven en ti casa ?
a)Wamd, Papd.  b)Namd, Papd y hersanos.  c)Hamd, Papa, hersanos y Abuelos.
d)fds de 9 personas . 2)Hds de 12 personas. f30tro. Cudl .
i11.-;Cuantos hersanos son ? .
12.-Hivel de escolaridad de tus padres .
HADRE PADRE
)

Primaria Incoampleta. {
Primaria Terainada {
Secundaria Incompleta {
Secundaria Tersinada {
Preparatoria Incoapleta A
Preparatoria Tersinada {
Profesional Incospleta {
Profesional Terminada {
Hingin Estudio. (

P T e T e T e e B
L S R

INSTRUCCIONES: EN ESTA PARTE CONTESTA UNICANENTE LO QUE SE TE PIDE.
13.-;Cudl es el prosedio general gue obtuviste durante el sesestre pasado ? .
14.-C;udl es 1a calificacién ads baja que obtuviste durante el semestre pasado ?
15.-;Gué saterias has reprobado ? .
16.~;Has abandonado algunos estudios ?

S51( ) RO ()

Porqué.

INSTRUCCIONES:MARCA CON UNA *%* AQUELLAS ACTIVIDADES QUE LLEGAS A COMPARTIR CON TUS AMIGOS. (PUEDES MARCAR MAS
DE UNA) '
17.-;8ué compartes con tus asigos 7

a)Tareas.  b)Nisica  cJRevistas d)Cigarros e)bugas  f)Problesas  g)Comentarios

h)Ropa i)Accesorios, j)Emociones kilibros. 1)Ratos libres. s)Cassettes.

nifiestas. #)Compactos  olpintones  OTROS. .
18.-;6ué haces cuando uno de tus amiges se encuentra en problemas 7

a)Ayudarles b)Aconsejarios  c)Escucharios  d)Comprenderlos e) Kesolver los problemas

fiApoyarlos.  OTROS.
19.-;Gué haces cuando tu te encueniras en probiemas 7

2B.-;Con quien prefieres cospartir ti tiempo libre ?

a)heigos b)Faeilia ¢)Coapaneros d)Novio/a. e)Vecinos  OTROS.
2i.-;Con quién te identificas ?
a)Padres b)Amigos cifios d)Heraanos GTRDS.

INSTRUCCIONES :COMPLETA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS Y RESPONDE EL PORGUE DE ELLAS TAN ANPLIANENTE COMO PUEDAS’

22.-;Como quien te gustaria ser y porgue ?

23.-;Cémo quisieran ais padres que fuera yo ?

128



INSTRUCCIONES: DE LAS SIGUIENTES SITUACIONES MARCA CON UNA * ¥ * EL ESPACIO QUE TU CONSIDERES
CONVENIENTE. Se ponen nomeros del 1 al 5 para gue puedas contestar, con cual de ellas estas de acuerdo. 1
i.- Sieapre,
2.- Casi sieapre.
4.- Casi nunca

3.~ Kunca.

PREGUNTAS { 2 4 3 i

24.-;La presencia de los profesores es agradable.?

25.-;E1 comportamiento de los profesores s adecuado dentro del salén de

clases.?

26.-;Los profesores deciden las actividades que se realizaran en el salén

de clases.?

27.-;Los profesores son la mixisa autoridad .?

29.-;Los profesores propician la participacién de los aluanos durante

el seaestre.?

38.-;Los profesores brosean con los alusnos fuera del salén de clases ?

31.-¢Las dificultades entre los aluanos son propiciadas por él

profesor, ?

32.-;Las explicaciones de los profesores son claras y precisas?

33.-Los profesores conviven con los alusnos dentro del salén de clases.?

i 28.-;El saterial didactico que utiliza él profesor es el adecuado ?

34.-;E1 profesor estisula a los compareros que obtienen calificaciones

altas. ?

35.-;E1 profesor toma en cuenta las opiniones de los alumnos?




INSTRUCCIONES : HARCA CON UNA "X* CADA CUANDD REALIZAS LAS SIGUIENTES ACTIVIDADES.

PREGUNTAS

tiNa VEZ A
LA SENANA

CADA 13
DIAS

CADA
NES

DESPUES
DE TRES
HESES

CaDA
Al

KUNCA

36.~;5ales de vacaciones con ti fasilia?

.

37.-;5ales de vacaciones con tus amigos?

38.;Participas en los festivales escolares?

i 39,-;Participas en concursoes ?

!43.-5Visitan zonas arqueol égicas?

41,-;Participas en obras de teatro ?

42.-;Vas a conciertos smusicales ?

43.-;Asistes a espectaculos de teatro,
danza, canto, efc.?

44.-;#sistes a suseos ?

45,.~;6rabas tus propios cassettes con i¢
slisica favorita ?

46.-;Realizas actividades al aire libre ?

48.-;Ves peliculas en casa ?

49,-;Participas en alguna caspana (politica
ecologista , de la cruz roja etc.)?

58.-;Ves la televisién ?

51,-¢Escuchas la radio ?

52.-¢Vas al cine ?

93,-;Vas a bailar ?

54,-;Participas en los cursos que s
vealizan dentro de la escuela ?

!47 -;Practicas algin deporte ?

g 55.-;Asistes a las fiestas de fin de curso?

i 56.-;Asistes a las conferencias?

! 57.-;Lees libros, revistas o periddices ?




INSTRUCCIONES: A CONTINUACION SE TE HENCIONAN ALGUNDS TALLERES QUE SE IMPARTEN DENTRO DE LA ESCUELA, MARCA
CON UNA CRUZ EN EL ESPACIO QUE CORRESPONDA, LAS VECES EN LAS CUALES HALLAS PARTICIPADO EN ALGUNO DE ELLOS.

Talleres 1 vez por 18 veces 19 veces 23 veces His de 38 | Minguna vez
seaestre por por por veces por
semestre semestre | semestre seaestre

]
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58.-Gianasia.

59.-fRerobics.
&8.-Jazz

. 6i.-Danza Regional
. 62, -Havaiano
) 63.-Tahitiano
84, -Soccer
l £3.-Fdbol Asericano
!

£6.-Volley bol

67.-Basketbol

68.-Natacién

89.-Artes pldsticas

78.-Teatro.

7i.-ftletiseo

72.-Eventos
Culturales
Conciertos.

L i

73.-Concursos.
74.-;QUE TALLERES TE GUSTARIA QUE St INTEGRARAN, EN LOS CUALES ESTARIAS DISPUESTO A PARTICIPAR ?

INSTRUCCIONES: NARCA CON UNA  *X* AGUELLAS ACTIVIDADES EUE COMUNNENTE REALIZAS DENTRD DEL AMBITO
FARILIAR.

E PREGUNTAS CAs] ALGUNAS | CASI NUNCA g
SIEHPRE SIENFRE VECES HUNCA

75.-; Platicas con Yus padres?

76.- ;Te llevas bien con ellos ?

77.-;Tus padres suelen decidir por $i?

78.-;Cuando se toman decisiones en (asa
todos expresan su punto de vista?

79.~;Las noraas deben ser impuestas por
tus padres?
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INSTRUCCIONES ¢ EN LA SIGUIENTE SECCION APARECEN UNA SERIE DE SITUACIDNES , LAS CUALES DEBES RESPONDER DE
ACUERDO & TU OPINION EN EL PARENTESIS DE LA DERECHA. DEBERAS CONTESTAR DE ACUERDD CON 5 ALTERNATIVAS GUE 50N:
Totalsente de acuerdo ([TA]
fcuerdo iRl
Indiferente (1]
Desacuerdo [D]
Totalsente desacuerdo [TDI.

EJERPLO:
i estas totalmente de acuerdo se responderd asi @

Situacién Respuesta
La sujer logra sayor libertad si se le persite abortar ? (TA )

EVITA EN LA MEDIDA DE LO POSIBLE UTILIZAR LA RESPUESTA INDIFERENTE [11

SITUACIONES

88.-;E1 *tosar® un camién de ruta 188 sin autorizacién se considera un vobo a la nacién ? { )
81.-;E1 gritar en algin evento reduce la tension que se lieva por dentrs .? «

82.-;El participar en clase aumenta el nivel de conccisientos del alueno 7 ( )
83.-;E1 asistir a la biblioteca peraite realizar la tarea aejor pues tiene todo el material

gue necesita 2 la sano ? ()
84.-;E1 profesor pasa a ser un ciudadano gis fuera de la escuela,.Entonces , debe actuar

como cualguier persona, ante las agresiones que vayan dirigidas hacia el? { }
83.-;E1 responder alguna agresidn trae como consecuencia sds agresién 7 ¢
86.~;El cigarro es un producto nocive para la salud ? { }
87.-;El ingerir anabolicos produce alteraciones fisicasy psicolégicas ? { }
88.-;E1 trabajo por eguipo da como resultado, un trabajo rico en ideas y contenido ? ( )
89.-;E1 amenazar a los alusnos con “bajarles® puntos, es el aétodo ads sutil para el

buen comportasiento de estos ? ( }
98.-;E1 tosar un casién de ruta 188 sin autorizacién para ir a robar a cualquier tienda,

{eraina con el arresto de los alusnos ? ¢ )
91.-;La gente que fusa desasiado tiende a temer problesas en las vias respiratorias ? {
92.-;E] evitar participar en clase es por siedo a cometer errores frente a los amigos? (
93.-;E1 trabajo por equipo implica una buena cosunicacidn entre coapareros ? {
94,-;Hacer exdmenes sirve para detectar el nivel ce conocisientos de los alumnos 7 {
95.-¢El exponer frente a un grupo isplica suchas responsabilidades ? {
9.-;E1 ®cotorrear® en clase mieniras el saestro habla, es una falta de respeto hacia

el profesor y cospaneros ? { )
97.-;E1 tosar un camién de ruta 188 con autorizacién para que los alumnos asistan a

algin evento trae como consecuencia insequridad piblica ? { )
98.-;E1 uso continuo de drogas estd relacionado con la delincuencia, el esbarazo,

problesas de conducta y desercién escolar, entre otros ? ( }
99,-;E1 alusno es guien decide las horas oue permanece dentro de la escuela ? { }
188-;E1 ayudar a un coapaierc a hacer la tarea prosueve el sentimiento de amistad

y agradecimientc entre ambos 7 { )
181-;Hacer eximenes sélo quita tieepo que se puede aprovechar en ver otro tesa ? { }
182-;E1 asistir a la biblioteca reduce los gastos en comprar el paterial ? ¢ 3
183-;E1 exponer frente a un grupo iaplica perdida de tiespo en la organizacién ? 2
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