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INTRODUCCION

La educacidn tiene como objetive pruimondial da {foamacidn inte--
gral del .individuo, desamodlando capacidades y habilidades que de
permitindn adaptarse a da asociedad de lda que fowma pante.

La accidn educativa pare 4ser un proceso clentifico, de cambio,
debe ger ejercida poa personas capacitadas profesionalmente, para o
cual 4ae cuenta en la actualidad con dla Universidad Pedagdgica Nacio
._na,L, que es el lugar en donde 4se prepana y se actualiza a los do—
centes parna que puedan nrealigan mefon su inabajo dentro de las au--
daa.

&3 en base a las nommas y progrnanmas de dicha institucidon que se
elabona una propuesta pedagdgica, con el dnimo de contribuin a ele-

var el nivel de da educacidn en México.

&n este trabajo que pongo a consideracidn, 4e trabaja la paobl_g
mdtica que. enfrentan los educandoé en el manejo de dlas fracciones -
equivalentes, proceso que es muy impontante entender, para poder desa-
modlan  todas ldas operaciones con }.’yzacaonu o con nimenos naciona-

des.

Se presenta en primen lugar da definicion del objeto de estudio,

aal. como su delimitacion, Justificacion y objetivoas.

También 4e dan amplias neferencias #tedricas en las cuales se -

fundamenta el pauén/te trabajo asi como las referencias socioecond——



micas que explican el problema.

“én otw apantado se  detewmina la metodologia que 4se 4iguid en
la elabonacion de la paesente propuesta, Adas relaciones que +Liene con
otws  canpos del asaben, dla evaluacion que ase pretende utilizan y -
da posibilidad de aplicarse en da escuela para la que se elabord.

Por ultimo, se dan conclusiones y sugerencias 4sobre este iraba-
4o y da bibliogratia que se consultd para da  elaboracién de esta -
propuesta metodoldgica.



CAPITULO T

DEFINICIY  OEL OBIETO O ESTUDTO

A lo largo de la historia de da educacion en México se han nea-
lizado una 4erie de aefoamas a los planes y programas de estudio, -
asi como de los métodos que ase han utilizado para dlevar a cabo el pro

cedo ensedanga-aprendizafe en el nivel praimanio.

Todas eatas /z.e,{oamaA se han realigado con el objetivo primondial-
de elevar el nivel de calidad de da educacidn - en nuestro pals, cuyo -
problema principal ha sido la falta de preparacidén pedagégica de dos
docentes, asi como la inadecuada interpretacion y aplicacién de dos -

métodos, planes y programas.

Desde da Refoama del Plan de Once Ados se viene insistiendo en—
que ase deberia de asuscitan en el educadon y en el educando, da concien

cia de que conocimiento y accidn deben asociarse en cada experiencia.

También se pretendia que dos conocimientos que 4se impartian en ——
dos  establecimientos educativos 4se Alevaran a da prdctica en da zesodu
cidn de problemas nreales de su vida cotidiana, ya que, mientras mayon—
‘ dintenvencion tenga ed nifio en el acto | educativo, mds activa y funcio-
nal serd da enseianga, pues el hacer del nifio no 46lo es el hacen -
manual, aino también mental a través del cual elabora sus ideas y 'con—

cluye 4u verdad. -

-

Se debe volvea natural y asencillo el proceso de aprendizaje, —-
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pues de la naturaleza misma de das cosas sungen dos conocimientos para-
conocendas, hacerdas, distrutarlas o dominarlas.

Por todo lo anterion y observando a través de la experiencia, me he
dado cuenta del gaave problema que asignifica para mis alumos el com-

prender y manegjar das fracciones comunes.

“Poa do que consideno de vital dimpoatancia que anted de .iniciarnse-
das operaciones, quade muy claro el concepto de equivalencia en las
fracciones comunesd, pues he visto que a la gran mayonia de los maes—-

taos les cuesta mucho trabajo abordan este tema.

Algunos de ellos optan por salin del pdsd de acuendo a o que
4u poca preparacidn y conocimiento del - tema 4ae los pewnite y oitnos -
pefienen. no tocar dichos objetivos del contenido de Matemdticas, aun——

' que; sabemos que es bdsico aboadar todo el programa de esta drea.

&l objetivo de las Matemdticas es: "Paopiciar en el alumno el de--
dannollo del pensamients cuantitativo y relacional como un instaumento
de comprenaidn, dinteapretacidn, expresion y transfommacion de dos  fe-

némenos sociales, cientificos y artisticos del mundo "(17).

&l concepto de Equivalencia es fundamental en el manejo de doas

algoritmos de fracciones.

Pon das nazones expuestas anterivamente, consideno de mucha uti-
Lded para dos alumnos de Quinto Grado de da Escuela Primania - -
"Leandro Valle” Jla elaboracidn de la presente propuesta pedagdgica --
cuyo problema objeto de estudio es: COMO LOGRAR QUE &L NINO DE —-

(1) Saia. de Educacidn Pdblica, Paogruma de 50. Grado, Pdg. 17.



5

QUINTO GRADO CAPTE 1K UNA MANERA FACIL Y SENCILIA &L CONCEPTO D&

EQUIVALENCIA - EN  LAS FRACCIONES . COMUNES 2



A} UBICACION CURRICULAR DEL TEMA.

La presente propuesta pedagdgica se elaborard tomando en cuenta -

los objetivos que 4ae encuentran contemplados en el programa escolar

de quinto grado, Unidad rimero 7, cuyo objetivo general - en el aspecto -
de "Fracciones y sus Operaciones” es: "Resolver problemas de multiplica-
cidn y diviaisn de nimeros nacionales expresados  por medio de trac-
ciones o en notacidén decimal, asl como seficlan  das nelaciones de equi~

valencia y desigualded entre facciones” (2).

"EL objetivo particuian 1.3. es: Establecer nelaciones de orden y e-

quivalencia enire “fracciones” (3).

Los objetivos especificos que se pretenden son: "Representacion -
pon medio de fracciones, partes de un eniero o de un conjunto. En—-
contrar fracciones equivalentes a oinas dadas. Establecen relacion  de

onden entre, fracciones" (4).

&l nivel contextual en que se ubica este trabajo send dentro del
aula del grupo de 5o. grado, de la Escuela Primaria Rural Federal —-—-
 "Leandro Valle” de la comunidad de Camichin de Jauja, Municipio de -~
Tepic, capital del Estado de Nayarit.

(2) Saia. de Educccidon Publica, Libro para el maestro 50. grado, SEP, México,
O.F., 1982, pp. 6%.

(3) Jbid. pp. 65.

(4) Ibid. pp. 68.



B DEFINICION DEL OBJETO DE  ESTUDIO.

La vinculacion de la teonia con la prdctica es uno de dos objeti——
vos de la ensefianza modemna, por do que dos docentes debemos pugnan -
por desarrollarn dentro de nuestro grupo actividades y eA,t/za,teg,LaA que
propicien da aplicacién de dos wrloWMA adquirnidos en la escuela
con da nesolucion de problemas de la vida diaria de los alumnoas. .

&n la enseflanga  tradicional 4e establecia que "la endefianza de -
das fracciones comunes tenia un cardcter esencialmente educative, o sea
de disciplinar el naciocinio del nifio- en el conocimiento de estos -
nimenos, que tenian poca aplicacidn en la vida prdctica, por do que 46lo-

4e  enseriarian como  activided mental’ (5).

Sin  embargo, en la nealidad vemos que el uso de las Lracciones tie
ne aplicacién en todas das dreas del conocimiento y en lda vida dia-
nia de las personas, desde la ame de casa que va al mercado a aeali-
3an  aus compras, el niAo que ayuda a mamd a comprar MMA an ds -
Uenda hasta el padre de familia que en la nealizacién de au taaé@o -
4 evgenenal, en .Au vida diaria tiene necesidad de wutilizan Adas frac

cioned.

€4 aqui en donde se considera de mucha impoatancia el hecho de que
‘desde da  escuela cprimania el alumno adquiena da nocidén de fraccidn, -

asi como el uso y aplicaciones que de ellas se hace.

Pon do que el problema  de estudio -que onienta esta propuesta —--

(5} Instituto Federal de Capacitacidn del Magistenio, fnaefianza de la lectura
¢ da Ariimética, México, O.F. 196k, pp. 151.
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pedagdgice ed: ; Como lograr que el nifio de quinto grado capte de una-
iareia  pdeid Y deicille el concepto de equivalencia en las fraccio-—
Hed comited pard e pueda aplicarlas en problemas de la vida dia-

nid?



C) JUSTIFICACTON & TNTERES POR ESTUDIAR EL PROBLEMA.

A do dargo de mi cariena profesional como Maestra de Educacidn Prima——
ada y en base a las escasas ocasiones que he atendido gaupos de 50.-
grado, me ha {damado .la atencidn el hecho de que lvs alimnos mues——-
tran apatic y desintenés, cuando en el drea de Matemdticas se aleada el

tema de "Fracciones”, pongque no le entienden.

Hago la aclaracion de que en las cuatro ocasiones . que he atendido -
grupos de 50. grado, - ain cuondo ha sido en diferentes Eatados, el problema
ha prevalecido, por do que al notar Ada frecuencia con que se ha dado, con-
aideno  que es un problema que debe estudiarse yy tratar de resolvense,

- pon medio de estrategias pon el bien de los educandos.

Aprovechando da oportunidad que nos da da Universidad Pedagdgica WNa
cional de netomar  nuestno trabajo docente y elaborarn estrategias que -~
no4 conduzcan a da resoducion de problemas de aprendizaje paauddanu -
de nuestro gaupo, y utiligando dos abundantes conocimientos pedagdgicos
y diddcticos que ahi se nos han brindado, como son las 7eozufaA de A-
prendizaje, /.aA Connientes Psicoldgicas y dos medios y nrecunsos para-

da ensefanza.

Consideno que es un buen momento para ponerlas en prdctica y ha-

cer algo por la nifez de mi comunidad que es parte de mi pais.

Los maestros debemos esforgarnos pon darle al nifio loas conou‘l@e_r_t
tos de una mawma accesible a sus capacidades y* ca/zaotw'A'ti.cuA, ya que
da Matemdtica es una clencia muy compleja y abstracta y si se da hace
mos al nifio dificil de entender, lo dlevaremos dinecto al fracaso —-
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edcodan  especialmente en Matemdticas, pues éite 4e debe esencialmente
a Ada falia de preparacién del docente y al hecho de que no pl,anea da -~

manera de hacer: dlegarn los contenidos de aprendizaje a sus alumnos.

Debemos utilizan suficiente material didictico que a4ea concreto -
y accesible al alumno para que lo ayude a dedpejarn aus ideas, 4sus du-
das y pueda llegar a conclusiones, pues el proceso de aprendigaje ase
debe volver aencillo y natunal.

Mis alumnos necesitan de actividades diddcticas efectivas y cla-—
a4 para que odviden la apatia y dificulted que des cauwsan Ados cono--

cimientos matemdticod.

Se hace necesanio también amplian das actividades del programa ~-
escodan, pues al nrevisardo obseavé que dlas actividades que tratan el

tema de {racciones son muy pocas.
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Dl OBJETIVOS DE (A PROPUESTA.

Al elaboran un plan de trabajo se deben fijor ldas metas y dos

objetivos que. 4e quienen alcangan al culminer dicha actividad.

La definicion de los objetivos de las Matemdticas, debe conside—
rarse como el neflejo de una serie de problemas que ataien el sis-—

tema global del a4istema educativo.

Dicha definicidn supone establecer Aas tinalidades de loas conteni

dos que 4se tratandn en detewminadas sesiones de trabajo.

Los obfetivos concretos de la presente propuesta  pedagdgica trata
ndn de alcangarse al #éamino de la aplicacion de dicha propuesta y se

enuncian de Jda siguiente manena:
- Se aplicard la Pedagogia Operatornia en el drea de Matemdticas.
- Se mejonard el nivel de aprovechamiento de quinto gaoda.

~ Se capacitard a dos alumnos para da nesolucion de problemas cotidia-
nos aplicando o4 conocimientos adquinidos en la escuela.

~ Se hard mds claro el manejo de los problemas con frocciones.

- Se contramestard la aeprobacion, el nezago y da deseacidn escolar a

nived paimarda.

- Se manipulard eficagmente el material diddctico para una mejon  com-

prension del tema.

Se éanpaoéwui que da fomma. en que el docente abonda dos contenidos,
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es detemminante en el aprovechamiento de dos educandos.

- Se  justificand que da teornia y da prdctica deben vincularse en - --

nuestra daborn docente.

- Superarn dia con dia mi padctica docente para beneficio de mis a-

dumnos y de la educacidn de México en general.



CAPITULO T7

REFERENCTAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QE EXPLICAN EL  PROBLEMA.

Al CONCEPTUALIZACION DEL  CONTENTDO.

La matemitica 4e define como la ciencia que estudia dlas relaciones
entre ciertos entes abstractos definidos también de manera abstrnacta,

4u  condicidn es da no contradiccidn de esas -relaciones.

Los entes abatractos son: la abstraccidn, que consiste en apreciar -
analogias prescindiendo de das diferencias y a la discriminacién que con
siste en aprecian difenencias prescindiendo de das analogias.

&L p/zocué de abstraccion es dinconsciente poaque el concepto de nime
20 natural es primitivo en el hombre y anterion a #toda nocién mate

mdtica.
&n la antigiiedad la Matemdtica 4se dividia en: /Iruilj/’i/;'y ‘Geometria.
€4 Andl,i/.lid ea da ciencia edificada sobre la nocidn de nimeno.
&n las Matemditias tradicionales se estudiaban las asignatunas ais-
ladas como Aritmética, Geometria, Algebra, Célculg, etc. Cada parte tenia

un  asunto o un contenido, un obfeto que se estudiaba de manera aislada,

como e /u'gb con el rulmeno en Anitmética y con la Ligura en Geometria.

La matemdtica modewna no se ocupa de esos objetos, au interés se -
centra en el estudio de das snelacivnes entre conjuntos de objetos que-

pueden ser puntos, nimenocs, fLiguras, etc.
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Utiliza un lenguaje de signos que estd formalizado y expresa sus teo
2ias con aciomas y teonemas. La Matemdtica es la ciencia de Alos conjun-

Zo4.

Pantiendo de da teonia de conjuntos, introduciendo axiomas e inclu

40, con apoyo de da iju‘.;wlci.én, se elabora hoy la ciencia de la Matemitica.

las estructunas 4on una de las hewramientas mds dtiles de la Mate
mdtica Modewna, que con su multivalencia, pewniten una gran economia del

pensamiento.

La Matendtica Moderna tiene teonias multivalentes como ocunie con-

la teonia de Jlas estructuras.

Las estwuctunas matemdticas son como esguemas, modelos o patrones-
abstractos que se encuentran en da srealidad y que presentan variantes.
La estructura urilica el contenido de la matemdtica. Una estructura es ~
‘el nesultado de establecen selaciones entre dos elementos de un conjun

zo.

Las {racciones 4e encuentran inmensas dentro de la Aritmética, cuyo

objeto de estudio son los nimeros, es la mds antigua de las clencias.

Los dedos fuenon para nuestros antepasados doa primenos insirumen-
tos de cdlewlo, como en da actualidad lo son para dos nifios. A este he

cho se debe dla base de numeracidn decimal.

Se cree que doa dedos pronto des fueron insuficientes en sus cdl-
culoa, por do que neconvcieron da necesidad de emplean granos de irigo,-
nudos hechos con cintas, piedias que se encontraban y las marcas que

hicieron en dos drboles.
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Pitdgonas y dos sabios griegos crearon la Anitmética de hoy.

Desde da  Edad Media la Anidmética fué  desarrnolldindose  paulati-

namente hasta {legar a 4u estado actual.

Al matemitico holandés Stevin, se le atribuyen dlas primenas aponta

ciones dobre las fLracciones.

Una fraccion es el resultado de wuna divisidn entre dos nimeros

enteros con el divison diferente de cero a/b donde b £ 0.

&L conjunto de dos nidmenos naturnales esatd foamado pon otnos  sub
conjuntos de nuamenogcomo gon: Adva rimenod enteros, {os nimenos nacio-
he

nales, etc.

&L problema objeto de estudio de la predente propuesta se ubica -
dentro del conjunto de los nimeros nacionales a dos que generalmente se

d{es Uama fracciones.

Para estudian das fracciones existen varnios conceptos como son:
-~ La Fraccidn es una parte de una fLigurna.
~ La Froccidn indica parte de unkcon{,iunto.
- La Fraccién es una expresién numérica.
- La Fraccién nosa dndica un poacentaje.

- La Fraccidén nos indica une razon.

Para nepresentan los niemros nracionales es necesario establecer mo
delos fisicos y fijan una cieata unidad bdsica que puede 4ser: un seg-—-
mento, una snegion rectangularn, una regidén cincularn, o una coleccidn -

de cosas idénticas.
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Cuando 4e divide esta unidad en ciento nimero de partes congruentes,
dichas parntes comparadas con la unidad nos proponcionan da base para un

modelo de los nimeros racionales.

La reeta numérnica es un modelo flsico. que se utiliza para efem——
pliticar el rnimero racional. De los inteavalos unitarios que se maacan
en da aecta numérica o 4sea, una unidad o un entero 4e divide en -
degmentos congauentes,’ de dos cuales al considerar 4ddo algunos segmenios

obtenemos nidmeros Eraccionariod.

Cualquien rimeno nacional se puede representan ‘mediante diferentes

[)’LQCCLOILQA,’ das cuales se dlaman equivalentes.

Cualquien fraccidn 4e puede transfomman en una fraccidn equiva--—-
lente en itéwninos auperiones multiplicando numeradon y denominadon por

un miamo nidmeno natunad.

Algunas faacciones se pueden conveatin a [fracciones equivalentes -
en témminos inferiones, dividiendo numerador y denominadon péa un  —

mismo nimero natural.

Cuando 4se dan dos fracciones, das nelaciones de equivalencia ma--
yon que o menor que, se pueden detewninarn transformando a ambas frac—-

ciones en fracciones que tengan un denominadoa comun.
Las fracciones son consideradas también como ragones arnitméticas.

Una nagdn aritmética es la manera de comparan pon coclente dos —
contidades de la misma especie, por ejemplo: &L taximetro de un automdvid
marca do que cobaa pon cada kildmetro aeconnido, el itaxiata cobra cin--

co pesos. (1,5 ) (2,70} (3, 15]) (4, 20) (5 25), es decin, 4i -
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podemos predecin cudnto cobrard el taxista pora otra distancia dife--

nente, se puade elaboran wna tabla que nos nepresente mejon esta situa—

cion:
Km 7 2 3 4 5 6 7 _ 8 9 10 71 12
b 3 5 0 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60

La propiedad numérica de esta situacion se Alama PRAZON. La na—
z6n de los hkildmetros necornidos a Ados pesos que se pagan se  expresa

asi en la tabla 1/5, 2/10, etc.

Cuando tenemos dos nqgones y quernemos encontran su aelacidn, ob-
tenemos do que se dlama PROPORCIN.

Una proponcion es la igualdod de dos nragones.

La nagén de un nidmero a un nimero b (b £ 0 ), es.da comparaciin

entre es04 dos numenos mediante una divisidn a / b.
Los 2éuminos de una fraccidon aon: Numeradon y Denominadon.

La Matemdtica ha invadido #todas dlas ciencias: La Fisica, da -~

Biologla,, La Psicologia, la Economia, da Séoi.oiogia, da Medicina, etc.

Por lo que se agiganta da necesidad de que el alumno de nivel prima
nio tenga una excelente preparacidn en el drea de Matemdticas, pues a
donde vaya se encontrard con problemas de la vida diaria, en que necesdi

tard auxiliarnse de los conocimientos matemdticos para darnles solucion.
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én da comunidad de Cemichin de Jaufa, Mpio. de Tepic, Nayarit,-
gue es el lugan donde se encuentra ubicada da escuelo en la que nea
Lizo mi Alubon docente, se nealigan difenerites actividades Zanto de ca
rdcten agrleola, como comencial , de la industria de da condtauccion,-
de sedonas que 4de dedican al oficio de costurneras, carpinteros, etc.
para cuya ejecucidn 4se deben poner en pddctica dos conocimientos -

matemdticos asi como el uso de las fracciones y sus operacioned.

He obaservado que dos alumnos de la escuela y algunos jovenes —-
que han egresado de nuestro plantel educativo, tienen serins dificulta—
des para poner en prdctica Ados conocimientos matemdiicos que adquinie
aon  en da escuelg.

He deducido que el problema lo vienen arrastrando desde los prime
n04 grados, en los que no se les enseid a aeflexionan y a vincular el -

conocimiento con la aplicacion a la problemdtica cotidiana.

La educacion es abieata y dindmica, influye en los procesos sociales
y es infliida poa ellos. Troanamite los conocimientos, capacidades y valo-

nes del pais como son: . la conciencia nacional y la autodeterminacion.

Cuando la educacidn nesponde a los intereses actuales y futuros de ~
da sociedad y de dos individuos, se considera que es un facton de cambio, -
por do que los docentes debemos de motivan a los educandos para que la -
‘educacion que reciban en da escuela coadydve a da realizacién de un cambio
en au personalided que desemboque en un buen desempeiio dentro de la socie-

dad a que peaienece.

EL conocimiento matemdtico ai bien requiere de la manipulacién de ob-

detos, y de la tranamision a4ocial, se va desarrollando ante todo gracias a
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da propia  ectividad intelectual del nifio, que reflexiona ante dos hechos

estableciendo nelaciones entre ellos.

la actividad porn 4l misma no es suficiente, ésta debe acompariarse —-
siempre de da neflexidn que, a partin de ella y sobre ella pueda aeali

zar ed nido.

Al ingresan a la escuela primaria el nifio ha iniciade da elabora—-
cidn-conastauccion de operaciones .intelectuales, entendidas éstas como el
confunto de acciones mds generales nepresentadas anteniommente y que -
se caracterizan pon da neversibilidad. Que toda transtommacisn puede sen~
an,u,lada por’su inversa aunque no es necésario nealizanda de hecho, sino

de pensamiento.

&Ll aprendigaje se produce 4dlo cuando el nifio posee mecanismos e

instumentos de pensamiento.

La posibilidud de neaccionar asobre el mundo y de constawin o nreal

aon - objetivos del proceso educativo.

Las matemdticas estimulan el pensamiento. &L desarrollo de la capa-
cidad - de pensamiento es fundamental en todo proceso educativo y dos pro-
Lesones itenemos uwna W;'o’n dmportante en Jlogran que los estudiantes -

no rechacen Adas matemdticas.

No hay drea del '4c'zl.5e/¢ tumano en donde las matemdticas no sean dtiles.
La creatividad y las matemdticas aon elementos impontantes en la fommacidn

de las personas.

Albert . Einstein indicaba " Es mds importante la imaginacidn que el co-

nocimiento. Las matemdticas 4on conocimientos que facilitan le imagi--
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nactdn " (6).
£4 dnnegable  du bmportancia de la matemdtica en ‘da vida del hombre.

Vo hoy vctivided humana en da que no dnteavengan en mayon o menon -
grado dos conocimientos matemdticos y sus aplicaciones a problemas con—
cretod. Desde el nifio que cuenta sus juguetes, que compara sus pentenen
cias con das de otros nifios, la madre de familia que calcula sus gastos,
que acomoda 4dus muebles en ciento edspacio disponible; el ciudadano que
Anterpreta une noticia periodistica aceaca del wso q.ue de da a sud im
puestos, que tiene necesidad de medin un termreno agricola, que necesita-
detemminar  das posibilidades de una buena cosecha, etc., 4#odos aplican~-

conocimientos matemdticods.

&L estudio de das matemdticas favorece el desarroddo Wdectua( del
e humano, al meforan su hebilidad para descubrin caracteristicas comunes,
de {fendmenos, sucesos de la realidad, discriminar 4us elementos esencia

des,

Se concluye que da ensefianga de la matemdtica en la escuela primaria,
condtituye una preparacidn disciplinaria de la mente infantil para el es-
tudio de das demds ciencias. &L conocimiento de sus métodos de ragonamien~
10 e4 de un gran valon foamativo, alendo en este punto donde neside el as
pecto fundamental del poden disciplinadon. de la matemdtica, 4siendo la -
asignatuna de la ensefianga primaria que mds wsa el ragonamiento y me-—-

nos da memonia.

&n la enseignga de las matemdticas debe buicarse que los alumnos no

4640 operen, aino que piensen y aagonen. Se deben aprovechar dos juegos-
(6) S Y CULTURA, Asoc. Nal. de Paof. de Mat. Montenrey. México, 198k 1a. &d.
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que implican nragonamiento ddndoles forma matemdtica, al fin de que los -
problemas matemdticos _Adon como juegos en donde hay que adivinar nesulta-

dosa a partin de ciertos datoa.

Para el maestro es de mucha impontancia y wtididad das teonias 4obne
el desarodlo infantid, que nos aproxima é das caractenisticas del nijio,-
para que tomdndolas en cuenta adoptemos Lcw medidas pedagdgicas mds ade-
cuadas a das capacidades .intelectuales y {fisicas de nuesinos alumnos.

La Anitmética y la Geometria son parte de la Matemitica y se apli
can una a da otra. Son fuente de otnos métodos, dideas y Zeonias gene-

rales.

La Arnitmética y da Geometria 4on dos naices 4sobre das cuales ha -~
crecido la matemdtica, du influencia mutua 4e advierte desde 4u naci--

miento.

La medicidon de una magnitud combina el cdlculo con alguna opera—
cidn especifica. Pon ejemplo, la medida de un Aiquido en un nrecipien-
te graduado, ocurre que la unidod elegida no estd contenida un nimero en
tero de veces en la magnitud a medin, pon do que el simple cdlculo del

nimeno de unidades no es suficiente.

Sunge asi la necesidad de fraccionar da unidad de medida para poder -
expresan da magnitud con mayon exactitud en partes de da unidad por me—
dio de fracciones.

Las fracciones sungieron dé la divisidn y comparacidon de das magnitu-

des continuas o sea de las mediciones.

[
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Las primeras magnitudes que se midiewn fuerwn de cardcter geométni

co: dongitudes, supenficies de labranga y voldmenes de liquidos o mate—-—
aiales desmenuzables. &n la primera aparicion de das fracciones, se ob-
deava da accidon mutua de la Anitmética y da Geometria. Edta interac——-
cidn conduce a da aparicidn de un nuevo concépta importante: el de las --
fracciones como  extensidn del concepto de nimero de dos entenos y dos frac

cionarnios.

Las fraccionea no surgen de la division de nimeros enteros, pongue

con rumenos entenod, 46lo 4se cuentan objetos enteroas.

Taes hombres, ines glechas, 4on cosas que tienen sentido, no asl dos
teacivs de una flecha o dos teacios de un hombre, irnes tencivs de una -~
Ldecha tomados pon separado, no matarian ni a un ciewo, pues para ello -

4e necesita una flecha entena.,

Cuando dos alumos egresan de la escuela primaria, estd comprobado ~
que conocen muy poco acewca de das fracciones, do que manejan es que la-
ﬁ/zacu-'udn. es una parie de una figurna, sus interpretaciones no trascienden
dos limites de la unidad; la atencidn del nifio al .interpretar una fLrac-
cidn esté tija en el numeradon y no en la aelacidn entre el numeradon y

ed denominadon | relacidn parte-todo), que es lo que define a da ftraccion.

Los alumnos pueden identificar Alas fracciones nepresentadas en cin-
cudos y nectingulos, poaque en la escuela primaria es la foama maA tradi--
cional en que se las ensefiamos; pero cuando das fommas de las tiguras aon
diterentes, los niAos tieren muchos problemas para identificarlas y fa

Lan al daer nespuestas.
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Las Liguras que pregenitan mds dificultad a dos nifios 4on das no si-

méitriicas.

Los educandos tienen dificultad para interpretarn una fraccidn como-
parte - de un conjunto. Sélo son capaces de intenpretan correctamente una
fraccion cuando ésta es igual o menon que la unidad, o sea cuando el -

numenadon es dguald o menon que el denominadon.
Las fracciones no las interpretan dos alumnos como ragones.

én da &qucf,la Primaria das fracciones Zienen mucha nelacidn con diven
404 Zemas, poa do que {recuentemente nos encontramos con que nuestrnos a-

dumnos no Aaben cémo  nesodvern dete/muuzdoa problemas que vienen en el -~

cuniicudo escodan.

Dentro de das zeovrias de aprendizaje que 4se enfocan a da diddctica
de las Matemdticas, 4se encuenira da Teonia de Campo (Gestalt que se nefiene-
G da necesidad de considerar da asituscion en su totalidad pano obtenen-
da soducion de un problema que es un imperative de Jla educacidén esco—-

danl.

&n esta teonia la capacidad .inhenente se modifica y se incrementa -

dentro de ciertos Alimites a iravés del entrenamiento.

La experiencia y da construccion ded vécabulaxulo pueden  aumentan -
da capacidad inherente del onganismo para aprenden y 4se convieiten en ele
mm,toé dmpontantes del proceso de aprendizaje.

&n esta teonia no imponta el estudio. de los elementos, 4ino experi-

mentar una situacidn y entenderla. Uno de los principios de la teonia de-

i?ﬂ 5%?_5
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campo es " Siempre tenen como nespuesta el considerar da totalidad de la

ddituacion” (7).

&n la teonia de campo se usan continuamente dlas palabras configuracion
o gestalt (fommal. Pon esta ragon la psicologia que usa da teoria de campo
es conovcida como gestalt. lna configuracidn  es un modelo de todvos los -
elementos que caen dentro del campo perceptual del discipulo. Si dos ele-
mewto@ del campo son /Léo/zganj.gadod, 4e foama un nuevo modelo o configura

cidn.

Cuando los elementos son abstractos, se nrepresentan pon medio de fi-

guras  geoméinicas en da que éatos aimbolizan un elemento del campo.

Una geatalt en témminos mds generales debe consideranse como da ai-~
tuacion zotal a da  que el alumno 4se confronta. &n la teoria de campo,-
primeno se trnatarnla de W todos dos elementos del problema y 4se -
usarian esquemas geoméinicos para auxiliarnse en la onganizacidn mental de-

dos elementos.

Cualquien aprendizaje completo conlleva conceptos y potencialidades~
dtiles para ulteriones aprendizajes, que son mayones que la suma de cada

uno de los elementos que constituyen el total.

Las investigaciones de la teoria de campo explican el aprendizaje a

través de las siguientes caractenisticas:

- Loa conocimientos iniciales se tienen poa medio de la experiencia y no-
a #través de deliniciones. Los aspectos dindmicos de los eventos 4on

dos que ayudan al conocimiento.

(7] Ferh Howard, Teonias del apiendizaje relacionadas con ed campo de las ma-
temdticas. La matemdtica en la Eiscuela. Antologia UPN-SEP, México 71985,1a.
Edicidn, pp. 120.
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~ Todas &4 pantes nelacionadas con la situacidn cognitiva deben centrarse -

en ver ald problema como un todo.

- &L andlisis y da obtencion de las relaciones de las partes con el todo-
y del todo con las parles, el necueado de anteriores pationes de conoci-
cimientos y da combinacidn de los elementos dados pewmiten Jla nees——

tructunacion de éstos en un nuevo patidn.

- Después de la cognicidn, el estudiante practica da solucidn para perfec-
cionar y clarnificar el conocimiento nuevo [ estauctunal mientras mds —
formado y Awtema,agado 4sea el conocimiento, menos oportunidad habad -
t;le olwldaqlo.

- Una totalidad (configuracidn) siempre es una parte de una totalidad mayon

Las nelaciones en una configuracidn aparnecen y 4on generalizadas en con
figuraciones poaterioned, La coherencia de las nelaciones ase onganiza den
tre de una estructura de conocimiende pon media ded andlisia, da aintesis
y 4a ddgica deductiva.

Ye debe conatuin un siatema de conacimienta. Partimos del -sistema-
hacig un conocimiente adicionad. A4é, el conacimiento planeado y doa cun-
404 Aiatemddticoq na 4on  contradictoniod, mdq bien 4aon un diferente nivel-

de madurez en el procesg de aprendizaje.



B)  COVSTDERACTIONES ACERCA DEL  ALUMNO.

EL adumno dé quinto grado aegin Piaget, se encuentra en la Etapa de
. las Operaciones Concretas, que 4e dnicia a partin de los asiete aios de ~

edad.

~ &n esta etapa el nisio alcanga {foamas de onganizacidn de su conducta
que don muy superiores a das anteriones en cuanto que empiega a organigpan
en un sistema aspectos que hasta entonces pemmanecian muy dinconexos, do -
cual hace que muchas carnacteristicas descritas en da etapa preoperatoria

desaparezcan, pon efemplo: da insensibilidad y da contradiccidn.

La consenvacion de das sustancias, peso y volumen, suponen un dargo
trabajo de descubrimiento. Estas y otras propiedades el nifio las ind ad-
quiriendo y constawuyendo a do largo de su desarrodlo ya que no estin di-~
nectamente extraldas de da experiencia, ni tampoco se ensefian en la es-
cuela aino que el nifio tiene que constauinlas en au manejo con dvs obje

Los.

Todas das formas de conservacion asuponen organizan y sistematizar el

mundo ciacundante y crearn categonias que Ao expliquen.

La gron cantidad de caeencias eandneas que manefan dos escolures y-
que no son  absurdas en absoluto, desde su' punto de viata adulto y van-

a deteaminar cdmo entiende las explicaciones que se le dan en el aula.

Piaget habla de que el nifio maneja ‘"operaciones” que son acciones -
interionizadas, o sea que es necesario nealizarlas pradclicamente pero es

mda importente nrealigzarlas con el  pensamiento; neversibles que se pueden
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hacer en un geniido y en fomma opuesta, dindose cuenta de que es la —-
misma operacidn y coondinables en estructuras de conjunto, es decin, que-

Loaman un sistema.

Las operaciones consisten en transfoamaciones nrevensibles, y esa ne-
versibilidad puede consistin en invensiones. Pero esa transformacidn ne-
versible no lo modifica todo a la vez, pues de otro modo no adnitiria -

netonno.

Al nivel de operaciones concretas, el nifio es capaz de establacen ne-

daciones de identidad, nevensibilidad pon invensidn.

Hacia los nueve o dieg aios el nifo descubrind el peso de las Auwatan

Se Uama operacivnes concretas aquellas operaciones Idgicas que se
nefieren a acciones que el nifio nealiza dinectamente con los ob ctos -

concretos a través de los cuales coondina las nrelaciones entre eldos.

Las estructunas ldgico-matemiticas consisten en enriquecer al objeto-
con propiedades o nelaciones completdndodas mediante sistemas de clati

Licaciones, ondenaciones, conrespondencias, enumeraciones o medidas.

Las experiencias Adgico-matemiticas consisten en operan sobre Los ob-
4etos sacando conocimientos a partin de la accidn ¥y no a partin de Los-
objetos mismos, la experiencia es auténticamente dégico-matemitica, en -~
tanto que se reliere a das paopi.ém acciones de los sujetos y no al obje

zo.

Las openaciones .infraldgicas, es el conjunto de estructuras que 4e ne
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fieren a objetos contiruos y se fundan en las ap/w;cimau;one/: y 4epara——

ciones, se desarwollan paralelamente con las operaciones Adgico-matemdti-

cas,

La adquisicion del conocimiento 4se adquiere mediante das procesos -
complemantarios de Asimilacidén y Acomodacidn que al operar de manera e~
quidibrada  producen la adaptacion ded intelecto ad medio en cualquier mo

mento del procedo evidutivo.

De la onganigacion del dujeto y el objeto de conocimiento, se adquiere

el conocimiento, por medio de las acciones ejencidas sobre el objeto.

&l nifio no  se contenta con recibin impresiones, 4ino que constauye-

activamente 4u psiquismo.

Existe neciprocidad entre el onganismo y ed medio ambiente pon ende
el 4ujeto adquiene experiencias que constituyen un papel impontantisimo -

en da fomwmacidn de estructurnas cognitivas.

beAtaca da relacidn sujeto-objeto, ya que las experniencias en fowra ac
tiva pon parte del sujeto sobre el objeto, pewniten la adquisicisn y trans
foamacion del conocimiento, es decin, 4e confomman las estructuras cogni
tivas que en la interaccidn constante del aujeto con el objeto, van modi-

,Ci;ando de un estado inferion de conccimientos a otro superion. -

én la teoaia psicogenética, el aprendizoje se expresa en téuninos de
adguisicion de conocimientod, &€l desarollo del conocimiento es un procesa
edpontineo aelacionado con todo el proceso genético del sujeto, tanto de
da maduracién de au  aistena neaviosp como de sus funciones mentales. EL

aprendizaje es un proceso paovecado pon situaciones exiewnas poa medio de
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un agente o un docente y estd limitado a un s6ldo aspecto del problema.

Si el nisio no tiene suficiente madzméaén, no puede adquirnin da ~— -
comprension de un conocimiento porque el aprendizaje supone el empleo -
de estructuras inteloctuales previas para da adquisicién de un nuevo co-
nocimiento, por do que los mecanismos de aprendigaje dependen del mi~-
ve[ de desarollo evolu,u'vb del nifio, de sus experiencias fisicas y de -

da interaccidn  social que favonece su proceso madunacionad.

A la edad de diez afios, el nifio maniliesta el deseo de tomar decisio—-
nes pon sl mismo y le molesta cuando el maestro trata de .imponense. Tra-

ta de iﬂyauga}c por 4L miamo y de comprender da nealidad que de nodea.

- Manifiesta un desarrodlo de sus capacidades mentales. Su capacidad de

rabatraccidén y de pensamiento ddgico, le permiten nrealizan actividades al-
go complejas que antes no podia efectuar. Se explica el mundo que le nodea
con mayoa vbietividad.

&n el aspecto cognoscitivo el nifio de quinto grado es capag de distin
guin clanamente dos hechos y fendmenos asociales y naturales de dos fantds
ticos. Puede expresarn dos conceptos de aelacidn como: equivalencia, ta——
maio, centidad, ubicacidn y distaricia. Puede deducin que dos objetos 4on
diguales en algunos aspectos y diferentes en otros. Puede seleccionan ca
aactenisticas para clasifican hechos, [fendmenos y objetos en cuatro 6
mds  subdivisiones y puede volver a clasificarlos tomada. en cuenta otras
caracteristicas, Ao que le permite realizarn clasificaciones midtiples to

mando en cuenta mds de dos caracteristicas de doa asenes y objetoas.

Comprende secuencias y dlega a conclusiones, puede necondan hechos,
aeconnidos y Aduganes y tragarn autas y planoa.
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C) &L PROFESOR COMO SUJETO ESCOLAR.

La tarea de educan supone deberes que van mda alld de la simple com-

prension poa intuicion y aimpatia.

£l maestro tiene una gran responsabilidad como sujeto del procedo -
educativo, pues la sociedad deja en aus manos un material tan preciado,
como lo es da nifiez a la que deberd foaman, tal cual lo hace el esculton -

con la arcilla que convierte en sus obras de ante.

Es el nedponsable dinecto del paoce/io ensefianza~aprendizaje. Debe pro
gramarn, plaear dys actividades para logran en sus alumnos un verdadero -
aprendizaje activo. Debe guian al a,wg{wen 4us  actividades, dirigindo,-
corneginlo 4i considera que se estd !d:/f;/iwr,do, debe evaluardo de todas

las actividades que se realicen dentro del proceso educativo.

&L maedtrno es considenado como un agme de la - clase en el puder, que
tranamite una educacidn alienada que preparand a los futuros ciudadanos

para sewin a da burguesia.

Uno de 1.04.-' p&oblemcu mds graves que enfrenta da educacidn en nuestnos

dias es el ﬂa’czg,a/m edcodan en Matemdticas.

' Se cree que una de las paincipales causas de este problema lo a.
porda el docente pon diversas causas que van desde el hecho de que A
trabajo no esté aeconocido como deberia de sen pon da sociedad, y pon -
consecuencia no se le nemunera do suficiente para cubrin sus necesidades
prionitarias hasta el hecho de que por {o dicho anterioamente, se ve en——

la imperiosa necesidad de desempeiiar otro trabuajo para alcangarn a cubrin—
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sus necesidades, por lo que no tiene iempo para planean sus  clases, mu-

cho menos dedicarnse a superanse y prepararse profesionalmente.

Otro facton que incide en el problema del fracaso escolan es la -
formacidn de los profesones, que no fué nrealizada pon una auténtica voca
cidn, 4ino porque ya no hubo mds que estudiar, porque da familia creys -
que era do mds conveniente, poaque era uﬁa fomma de adquirnin otro status

gocial diferente a su ornigen, etc.

Lo cierto es que en la nealidad que atravezamos o4 docentes ya no
es posible que permanezcamos ajenos al cambio que a nivel mundial se es-

‘td dando.

&3 necesanio que los docentes nos empapemos de las teonias del apren—
dizuje que tratan de 1@ caracteristicas de dos nifios, para que podamos
ofrecer una mejon educacidn a nuestros alumnos, para que esté en condi-
ciones de detectar Jdos problemas y deficiencias ded nifio, y hacerle el~

aprendizaje agradable y asencillo.

Dentro de da pedagogia operatonia, el docente es promotonr, cooidina
don y agente directo del proceso educativo, promueve situaciones pro-
blemdticas p&aa gque el alumno trate de nedolverlas favonablemente. Debe-
de analigar das contingencias que aurjan en clase, y elaborarn y estable-

cen veraiones megoradan.

Debe proporcionan oportunidades para que el nisio conatruya sud propias

nownas de conocimiento y moaal mediante su propio ragonamiento.

Oebe estan conastantemente comprometido en el diagnéstico  del estado-

-emocional de cada nifio, su nivel cognosacitivo y 4us interneses, rnecurrien
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‘ool marco tedadco que leva en su  cabeza.

EL buen maestro debe despentan en dos alumnos un veadadero deseo -
i ap/iertde/!. ma/temd,uca/i Y buscar los necurnsos adecuados para Alogran este

:‘:b}giit/u.

Los priofesones de Matemdticas deben sen especialistas en el dnea,do
cual garantiza da no improvigacidn, ya que de otra manera se conduciria

al nifio a la avensidn por da Matemdtica.

&L buen profeson debe conocen mucho mis sobre los aspectos que debe

cngefian  a ASus alumnos y continuan aprendiendo aidn mda.

Debe conocen las ideas viejas y nuevas anespecto a da manera de -

rsatar, @ dies adumnos’ y sobre la metodologia adecuada en su materia. Debe-
onoccmaﬂondo La histonia del desenvolvimiento de cada tema qué endefie.
£4 conveniente que el maestro de Matemiticas desarrodle wn método adecua-

do @ las caracteristicas de dos alumnoas.

&n cuanto a sus elumoas, el buen maestro debe aseguranse que los as—-
pectos fundamentales de la clase hayan sido claramente entendidos ' por

loa alumnoa, y cuidan de que no se apliquen automdticamente.

Debe nealizar numerosos efercicios para que el alumno pueda desarro

L{_cuz un grado de eficiencia en el uso de. los procesos aprendidoa.

" Debe procuran que cada aspecto del drea e nelacione con  dspec

{04 padcticos.

Debe tratar de foamarn pensadones independientes y con iniciativa -

y aecunsvs para  resodver  cuestiones.
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La matemdtica en da escuela tiene un cardceten Loamativo, pon do -

que . es imp/ze/_\oéndible que el maestro no pierda de vista dos veadaderos

objetivos.



CAPITULO J397

ESTRATEGIA  METODOLOGICO-DIDACT ICA.

Al METODOLOGIA.

Dentro del proceso de enserianga-aprendigaje es imprescindible pana -
un mejor aprovechamiento de los alumnos, la planificacién de las activida
des docentes. Lo cual se concibe como la detemminacidn de dos objetivoas,
para poder precisan poateniommente las actividades mds adecuadas  que

no4a eyudardn al logro de dichos objetivos.

La planiticacién de las actividades docentes implica el uto de un -
método de enaefianza, a través del cual 4se le facilitard al educando el-

acceso ad conocimiento de Jdos contenidos.

Etimoddgicamente la  palabra método ase descompone en meka, que —-
significa punto de egada y odos, que quiere decin camino, es de--

cin, el camino que nos deva a un {in detewninado.

!Método es da oaganizacién nracional y bien calculoda de los medios-
para alcangan detewninados objetivos de manera segura, econdmica y efi--
ciente" 18}, es decia, la disposicidn ordenada y awmdnica de todos dos -~
Lactones y elementos de que se puede disponen para alcangar los fines -

previstoas.

De acuerdo a diferentes autones, existe una gran divensidad de clasifi

caciones de dos métodos.

{8) Mastache Romdn Jests. "Diddctica general”, 2a. parte, £dit. #Hewneno, 12a.
Edicidn, México, 7979, pp. 58.
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lonengo Lugurriaga conceptualiza el método diddctico como "eld con-
junto de neglas o nonmas que itratan de alcangarn el desarrollo integral -
del nifio dentiw del cuadro social, mediante las actividades que el educa
don cree necesarias en vista de las caracteristicas paicoddgicas del edy

cando y de los fines perseguidos” (9).

&n ed método diddctico, exisie una aeiacwn entre educando, educadorn, -
contenido cultural y Lines de la educacidén, por do que 4se hace necesario
conocer y nespetan da naturaleza biopsiquica del educando para que el -
méztodo /zupqndﬁa al grnado de madunez de los ‘ alumos, al proceso Abgico-
del  pensamiento, a das caracteristicas del contenido cientifico, objeto-
del apaen&ga{,ie y a dos Lines de da educacw’n ‘

Los principios generades del método diddctico 4son:
al Respeto a la diberted del educando. '
b) Adaptacidon a das condiciones biopsiquicas del alumno.
c) Adaptacisn al grado de cultuna connespondiente al nivel .de desarrollo.
d/} Socialigacion del educendo.
el Active y funcionad.

Exiate una diversidad de criterioa puana clasifican dos métodos. -
Reynaldo Sudrez Diaz los divide en cuatro gaupos: "Métodos centrados en ed
- profeson, Métodos de Ensefianga Jndividualizada, da enseianga centrada en dos

materiales, y la ensedanga bidineccional y plurnidireccional. "{10].

A este ddtimo grupo pertenecen dos métodos activos, que tratan de una -

vision educativa aplicable a dos diversos métodos.

( 9) Gimeg Jiménez, Luis. Onganizacidn y Administracidn Escolarn, Ed. Galpe,-

. . México 1979, Ja. edicion.

(1Q) Sudnez Diaz, Reynaldo. "Antologla medios para la endefianga”, UPN-SEP, -
México 1986, pp. 4.



36
Se basan en el principio de que la accidn y la' experiencia son el-

"mayon motoa del aprendizaje”. Su filosofia es "aprenden haciendo”.

Al alumno  se le presentan problemas y procedimientos al mismo tiempo
para que, a inavés de la orientacidn y manipulacisn de los mismos adquiena-

el conocimiento a tiwavés de.da accion.

Los métodos activos quedan incluidos en los de enseiianga pluridimensio
nal. Se basan en el principio de que la accidn y La experiencia ason el
, moton principal del aprendizaje.

“ Al alumno no se le presentan soluciones ni nesultados, aino proble-
mas y procedimientos. La participacion del estudiante onrientada por el

profeson, es una foama de activar la ensefianza.

Los métodos pueden utilizarnse solos o combinados. Se debe tenen pre-
gente al elegin el método, cudles 4on los objetivos de aprendizaje que se
© paetenden alcangar, cudles son las caracteristicas del grupo y dos aecun

404 con dos que ge va a trabajanr.

Concretamente el método que se pretende utiligarn en esta estrategia,
es el Inductivo-Deductivo, que tiene como eje da actividad constente -
del nifio dirigido porn el maestro.

_ Para que un método nos apoate mayones nesultados, se debe de auxilian
de los medios de enseiianga-aprendizage. Co‘nceb«i,doz.\ como el conjunto de rne-~
cundos materiales que puede u,t,uugaa el profeson para activar el proceso -
educativo. &L Lin de dos medios es el logro  de los objetivos educacionales.

Los medios cunplen la funcidn de interesan al gaupo, motivanlo, enfocar

su atencidn, fijar y neienen conocimientos, variaan das estimulaciones, - -
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fomentan da panticipacion, facilitar el esfuernzo de aprendizaje, concrets

zarn.  da  ensefianga, amplian el marco de  aeferencia,.  etc.

Al iniciar una clase es de vital dmpontancia que haya MOTIVACIN, pues
de ésta depende el cunso que se 4iga en la clase. Si el maestrno logra mo-

tivar al alumno, el aprendigaje se dard de manera efectiva.

Para que exista una buena motivacidn, se hace necesario el uso de dos

medios.

&n el logro de los objetivos de los contenidos educacionales, es ne-
* comendable in dosificando dos contenidos de manera adecucda al nivel del

‘nifio. In de do aimple a do complejo, de lo concreto a do abatracto.

&L Método Inductivo pewnite al nifio que, a partin de da observacidn-
de uno o varios hechos, dlegue a la obtencion de leyes pon medio de la -

dntuicion, en un principio y complementado por da deduccion.

&n la Psicogenética 4se considera fundamental Ja actividad del nifio-
en el proceso de enseiianga-aprendizaje, pon lo que mis estrategias ten——-

drdn  das siguienies caractenisticas:

- &4 conocimiento se iniciard 4iempre a partin de situaciones concretas-

que tengan nrelacidn con da experiencia del nifo.

= Se de pewnitind manipulan abjetoq . concretoq, gque cada alumno realice

441 proploq  efercicind.

= 3¢ 4e ayudard gl alupna g aeflecionan y elaborar {04 conocimientos con
preguntaq  peatinenteq.
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~ Se propiciard el intencambio de neflexiones con otrnos nifioa.

= La  observacidn . pon parte de dos nifios  serd la guia general para-el=
aprendizajfe.
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8) PROPUESTA DIDACTICA

OBJETIVO  GENERAL :

"Resodven problenas de multiplicacion y divisidn de nimernos racio
nales, expresados pon medio de fracciones o en notacidn decimal, asi
como 4sefialar das nelaciones de equivalencia y dedigualdad entre frac-

ciones "(171.
OBJETIVO  PARTICULAR :

- "Catablecer nelaciones de oaden y equivalencia entre fracciones”-
(72).

OBJETIVOS  ESPECIFICOS:

"Representar . pon medio de fracciones, parte de un entero o de un ‘
conjunto. Encontran  fracciones equivalentes a otras dadas. Establecer -

relacion de oaden entre fracciones "(13).
Para iog/za/z' doa  objetivos propuestos se sugiere que el alumno:

- Visite la tienda para que maneje la bdscula y das pesas, esta tien

da 4se encuentra frente al edificio escolan.
~ Pregunte dos ‘precios de hkilos, medios hilos, cuarntos, etc.

~ flaga una lista en 4u cuaderno de los productos que se pueden  vendenr
cantidades menores que da unidad { 1 kilo).

A 11) Sada. de Educacidn Piéblica, Libro para el maestrno de 50. grado, 5€P, —-
México, 1982, pp. 64

(12) Jbid em.

{13} Fbid en.
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- Viaite da tienda de nopa y telas para que malul,wle' el metro con que 4e
mide la tela y obsewe que e puede comprar Zela en -cantidades -

mucho mds pequeias que da unidad.

_ Taate de aacar el costo de medio metro de . tela, un cuarto, etc.

ACTIVIDADES

- Para ilegarn a ia° comprensidn del concepto de Equivalencia, des mos
trané una moneda de mil pesos, dieg monedas de cien pesos, veinte mo-
nedas de cincuenta pesvs, con el {in de que obseaven que una moneda de
mil pesos es dgual o equivalente a dieg monedas de cien pedos y tam-
bién a vWe monedas de cincuenta pedos, pues al suman las monedas de -
cien y cincuenta pesos, obtendremos Aa cantidad nepiesentada con da mo-

neda de mil pesos.

- Utiligando el metro que se utiliza para medin das telas, dinvita
26 a alumnos voluntarios a neproducin el mismo proceso descrito ante--
riommente es decin, descomponen el metro en decimetros, centimeiros y

sus milimetros equivalentes.

- Se dibujard en el pizanon el metro anterion y 4e des dinég a Ados
alumnos que esa linea que se dibujs se lama Recta WNumérica, y que es -

equivalente al metro o negla con que se dibugo.

- Se tomard como una unidad o sea un metr y de ahi 4se sacardn las-

parites en que se puede dividin esa unidad.

- Se les pedind a los alumnos que de manera ndpida elaboren un me

trwo de papel y que le anoten las medidas que tiene el mtro  neal. Eato--
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con el objeto de que cada quien nealice dos efercicios que e .indica

adn.

- fnseguida  les pediné que doblen pon la mitad el metro que elabora

aon y que a cada parte de escaiban 1/2.

~ Acto  seguido les pediné que vuelvan a dividin las mitades otra -
vez por da mited y me digan cuantas partes tenemos divididas. Después de-
que contesten que 4, les preguntaré que pon el hecho de estarn dividida la u

nidad en cuatro partes, como se le Uama a cada parte?

.= Nuevamente se les invitard a dividin en mitades las partes que de-
obtuvieron de da anterion divisidn, y asi sucesivamente hasta obtener -

treintaydosavos.

- Acto seguido les pediné que observen  cudntos cuartos tiene una md
tad o un medio para que lleguen o la conclusion de que 1/2 es equiva—-
dente a 2/4. Enaeguida 4e hard do mismo con los octavos, que cuatno oc——

tavos es equivalente a un medio y asl Aucesivamente.
&n otra sesidn  ae nealigandn las asiguientes actividades:

- ate dia 4e iniciad da clase necordando todo do que se traté da -
clase anterion. Se le pedind a un nifio que comente todo lo que se naté

el dia anterion.

- énseguida 4e des dotard a cada alumno de una ho}é de papel ita-
maflo carta y 4se-des pedind que de manera vertical, da dividan en tres parntes
iguales y se les pedind que sombneen dos tenceras partes. Enseguida se des ~
pedind que de man?a‘m hornizontal dividan en cuauo. pantes iguales parna -
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que quede dividida en doce partes .iguales.

- Realigando una obseavacidn cuidadosa se tratand de que al . alumno

concluya que dos teacivs es congauente o equivalente a ocho doceavod.

~Se nealigard da misma operacidn con el metro que constauyeron y que

puede sen una representacidn de la necta numérica.

- EnAng.u.da se les peding que cologuen sobre su mesabanco 6 hojas -
de papel. Una la dividiadn en mitades, otra en tercios, otra en cuarntos, =
otea en quintos, y otra en décimos. La sexta hoja pewmanecend ente-
na (la unidad).

- Se les pellind a doa alumnos que coparen por yuxtaposicién los dos
medios para que verifiquen que efectivamente 2/2 es igual a la unidaed.

~ &nseguida nealizandn da misma operacién con los teacios, loa cuartos,
dos quintos y dos décimos..

- Se les pedind que vayan representando numéricamente cada rela-—

cdon.

~ Se les pedind que comparen una de las partes que dividieron con el
todo {la unidad].

- Se des pedind que companen 1/2 con 1/3, con 1/5, etc., para que ellos
mismoa concluyan que el numeradon mds pequeiio indica una poncidn mayon -
de la unidad que el numeradon mds grande.

- Se les indicard que nepresenten grdficamente las aelaciones esta-

blecidas anteriormente utilizando dos signos mayon que Yy menon que.
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Se les pedind que nepresenten asimbélicamente la actividad ante——

rion

~ Se les pedind que .integren el todo

- Se les pedind que descompongan el todo

1T = 1/2 + 1/2

- Se seguindn nealigundo ejercicios hasta llegan objetivamente a -
digualdades como:

T= 1/2 + 1/2 . 1T =71/3+1/3 +1/3 17 =1/%+ 1/4 + 1/4 +

174

- Se realigard la comparacidn de la serie de nimencs enteros - con~
da de unidades {fraccionarias, tomando en cuenta a la fraccién como una
nazon.:

7 2 3 4 5 6 7 8 9 70

7/2 7/3 1/4 7/5 7/6 /7 1/8 7/9 17710

~ Obseavando la necta numérnica se comprobarnd que en da serie de nime
204 enteros, el nimeno de la derecha es mayon que el que le antecede. &n
da serie de unidades fraccionarias, el nidmero de la derecha es menon -

que el que le antecede.
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- Para nedtimman el concepto de equivalencia se arealigand Ada siguien
te actividad:
a) Utilizondo papel cuadriculado se tragard un nrectingulo y se dividiad
en 6 cuadiados dguales.
b) Se nealizandn las siguientes preguntas:
- ¢ Qué parte del nectingulo es uno de dlos cuadrados ? 1/6

- ¢ Cudntos cuadrados contiene da tercera parte del nrectdngulo ? Por -
consiguiente 1/3 del rectingulo es = a 2/6 del nectdngulo.

- ¢ Cudntas sextas partes del nectdngulo se encuentran contentidas en dos

terceras paniu del mismo? 4/6

- ¢ Cudntoa cuadrados contiene la mitad del nrectdngulo ? 3

¥

Pon consiguiente 1/2 del nectdngulo es = a 3/6 del nectdngulo.
Para nesumin se escribindn las igualdades:
/3 = 2/6 2/3 = 4/6 172 = 3/6

¢! A continuacidn se tragand un nectingulo dividido en 12 partes .iguales

y ae llegard a las siguientes .igualdades:

7/2 = 6/12 1/3 = 4/12 176 = 2/12 i = 3/12

9/12 = 3/4 8/12 = 2/3 12/12 = 1

Acto aeguido les pediné que obseaven las nelaciones que existen entre —

do4 numeradores y dos denominadones de [fracciones equivalenteas.

Enseguida se fomnardn series de fracciones equivalentes para dedu-



45

cin da negla parna ﬁomogme,igazz por ed minimo comin midtiplo. Pasos de da

actividad:
1/2, 2/4%, 4/8, 8/16... 24/48, 12/64, 6/12, 3/6, 1/2, ...
2/3, 6/9, 18/27° ... 27/81, 9/27, 3/9, 1/3,...

APLICACION N PROBLEMAS  COTIDIANOS.

lno de los objetivoa de da ensefianga de la matendtica es capacitar~
a dos alumnos a nesodver situaciones paoblemiticas que se presentan en -

da vida real.

én m@tana'uéad wn problema es una proposicidn en la cual e dan cler

tos datos para hallar pon medio de ellos un resultado.

Los docentes debemos de consideran que el 4ddo planteamiento de un
problema 4i el alumno no lo entiende, no .implicard para él una dificul--
tad que resolven. Este 46lo considerand el problema como tal cuando e
planteemos motivos para  adquirin conocimientos nelacionados con sus propios
intereses. 56{o de esa manera, el nific condiderand ed problema “como asuyo

y tratand de buscarde aoducidn.

Por ejemplo, ai @ un alumno de quinto grado le plenteamos un paoble-

ma nelacionado con da bodsa de vclo.'uw? el tanto pon ciento que se ga-
‘ na o se pierde, como ea una situacidn que desconoce, ni 4siquiera buaca
2d da manera de hallan da solucidn; sin  embango, si se le plantea un
problema que se nelacione con su contexto que manefja y una aituacion que
4e dé en la -vida diaria, send una buena motivacidn para .que busque ~

-

por sl 46do da golucién.
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Los p/zobl“ynaA que se le planteen al alumno deberdn estan dentro de

dud inteneses y posibilidades para que asienta la necedidad de resoldver
do. Deberd presentan dL{J.cu,l,tadM para que el alumno tenga que neflexio—-
nar para hallon da aolucidn, y 4e tratard de que las dificultades no
dean induperables para el alumno, de acue/zdo. a sus conocimientos y ca—-

pacidad.

lina vez que se ha especificado un problema el alumno #rata de com
prenden  da dituacion  planteada, detemmina los datos y lo que trata de -~
hallar por medic de ellos. v

Luego el alumno recurnind a 4su experiencia para buscan dos concep~
to4 y principlos que ponen en nelacion Jdos datos con da incdgnita, pues
mientras mds claras y fLirmes dgean 4us comprensiones Yy conocimientod, con

mds facilidad encontrand esas . aelaciones.

Por  ddtimo el alumno analiza dos diferentes medios de aolucion, que
4ugga convenientes y 4selecciona el que considera. apropiado para al——

Los problemas que {lenan los aspectos anteriones, son los que sun—-
gen de ;Ji,tuacionw de la vida diaria de los estudiantes, de la escuela,—-
del /wg&/L, de la comunidad, etc.

&n el quinto grado, que se considena un. grado superion dentro de la
escuela prumania, debemos darn preferencia a 1'04 problemas que %e/zcu‘:an -
da neflexion, o 4sea, que deben salin de la vida econdmica de la comunidad
y de la nacidn. De las industrias, de la produccion agricola, que es el -
caso de da comunidad en donde 4e ubica la escuela que acoge e,é gaupo en

el cual surge el problema objeto de estudio de la presente ' paopuesia.
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La comunidad de Camichin de Jauga, Mpio. de Tepic, Nayarit, es una -
poblacidn eminentemente agricola, donde  se siembna  cafia. de agicar, maiz
dicama, chile asennano y algunas especies de hontaliza. Los alumnos, pon per
tenecer a da clase socialmente mds baja, se ven en la necesidad de faliar
a clases pana inse a contarn chile, a pizcar maiz y jicama o al corte de -
caAa. €n el conte de chile principalmente, se tiene la necesidad de e~
sodven problemas parna saber cudnto dinero se gand, ya que se des paga -
de acuerdo a las toneladas que se contaron, o sea, utilizando da fraccidn

como una propoacidn. .

Los docentes podemos favonecer el desarrollo de da capacidad para ne
so0dver problemas estimulando en todos dos aspectos la enseianga del pen—-

samiento reflexivo de los alumnos.

Si habituamos a nuestros  alumnos a descubnin, aplicar y probar dos -
conceptos y das /Lelau.an.e/: matemdticas, al conducirlo a la comprension  de
dos procesos, de cdlculo, al hacerlo participarn activamente en el proceso
de aprendizaje, estamos favonreciendo el desarioldo de su pensamienio e

flexivo y con eso su capacidad para resodver problemaa.

Algunos de loa necunsos que pueden ayudar al maestro en el desarro-
{do de la capacidad para nesolver problemas aon los asiguientes:

Hacer compaender al alumno lo que es un problema, el método que se -
puede utilizan para resodverlo, que consiste en neflexionar y de wtidi—-

dad que le nemite el saber nesolven problemas.
&l maestno  deberd de nedactar de manera clara y concisa el problema.

Se deberd acostumbran al educando a leer el enunciado del problema -
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para que Jde orlente en du  soducidn.

Se tiatard de evitar al maximo la  posieion  negativa de dos alumrnios
que, 4in neflexionar, traten de adivinar qué operacidn debe hacende para

nedolver el problema.

las diticultades de Jlos problemas de indn graduando paulatinamente—
de tal manera que vayan aumentando y que das nuevas dificultades ae ne

auelvan relaciondndodas con da anterion.

Si dos alumnos han comprendido, no de deberd intewenin con expli——

caciones, pues se coare el aiesgo de confundindos.

Para nesodvérn problemas cotidianos como lo son los de commas, des

cuentos y aepaitos, es conveniente escenifican la aituacion.

Se debe recurrnin a das nepresentaciones grdficas .y de constauccion

cuando la naturaleza del problema o amenite.

Uno de'doa factones mds impontantes en da nesolucion de problemas
y que nos lo marca la pedagogia operatonia, es el ambiente general de -
da clase. €L alumno debe asentinse en ubmfad de hacer preguntas y -

expresan sus opiniones .y disponer del tiempo nazonable y suficiente.

Los alumnoa de quinto grado, nesolveadn dos problemas asiguientes a-

plicando  los conocimientos adquiridos anterionmente;

7.~ Los hewmanos Juan y Santos fueron al corte de chile. Santos cortd
10 kilogrnamoa y Juan cornts la cuarta parte de do que coatd Santos. Si des

pagaron a $500.00 ed kilo ; cudnto gand cada uno ?
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2.~ Si de da casa de Gerardo hay 1/5 de kildmetrno hasta la escuela y

de da casa de Honracio hay 2/10 de hildmetrno, quién vive mds lejos?

3.~ Si Raud fué a contar cofia y cortd 1/2 tonelada y Cristian con—-

té 2/8 de tonelada, ; quién conté menos caia?

4.- Para el dia ded Niio a dos grupos de quinto y sexto les negala
non  jicanas. A los nifos de quinto des tocé 5 kilos 1/3 y a los de sexto

les tocaron 5 kidos 2/6, a qué grupo le dieron mds?

5.- & la Posada de Navidad, se Alevé un pastel de pifa. Como el quin-
to grado tiene 30 alumnos, se nequiene tenen muy buen cdlculo para que.
les toquen partes equivalentes a cade alumno. Explica qué tipo de di-

visiones tienen qué hacer para dogran una nepanticidn equitativa.
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C} EVALUACITON.

&L proceso de evaluacion en la prdctica docente es bdsico, pues per
mite que tanto el maestro como el alumno puedan medin el progreso en -

el aprendizaje.

La evaluacion ayuda a mejorar la ensefianza, pues define da labor -
complemm,tafzia que debe seguinse para dlegar al  logro de los objetivos.

Cuando el maestro concibe da evaluacidn desligada de la ensedanga
y que es dtil a6lo para detewminan das calificaciones de los alumnos-
' y diferenciar J:z‘m buenos alumnos de dos malos, propicia que el alumno-

piense que es necesario - estudiar 4dldo para no neproban.

"La evaluacidn .pe/znu'/te aprecian el {funcionamiento de la metododogia-
empleada, la funcionalidad del programa, los objetivos propuestos, etc. -
pewmite conocer aspectos cualitativos y cuantitativos del cambio de con-

ducta logfzado en dos alumnos "(14).

Para da evaluacion de das actividades nealizadas pon dos alumnos, en
da presente estrategia metododdgica se evaluand de manera cornusiante y pewna
nente. Se tomard en cuenta todo el proceso de apaendizaje de los alumnos
y no s6do el nresultado, sino la manera de cdmo el educando abonda los -

- problemas paesentados.

la evaluacion conaiste en hacen un seguimiento del proceso de desu
arollo del nifio en todos dos aspectos, con el Lin de orientar la accidn -

educativa en favor del desarollo y de ninguna manera aprobar o desaprobar—

{14) Gongdlez Padilla, Marthe Eugenia, "Oiddctica de la Matemdtica”, Siglo--'
Nuevo Editones, México, Ta. Edicidn, 1983, pp. 72.
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ad nifio.

&n esta propuesta se pretende utilizar la evaluacion ampléada Lama
da también Holista. Que tiene como meta procuran infomnacidn dtid y sig-
nificativa a das diveasas personas nesponsables ded sistema escodarn. Sus-

caracteristicas son: flexibilidad y apentina.

La evaluacion ampliada se awcilia de los nesultados estadisticos,-
datos de tipo econdmico, documentos histéricos, de las pruebas pedagdgi-

cas, etc. Toma en cuenta das partes pero no en foama aisdada, sino en fon

~ma global, o sea, a partin de una situacién global. La causalidad es mds -

.comprensiva, busca da relacidn entre la totalidad de los elementos que-

intenvienen en una 4ituacidn, no se interesa poa un aesuldtado, sino  pon-

da asituacign dintegrna y particulan de que 4se trate.

Para poder nealizar da evaluacién antes mencionada y dlevarn un con
trod especial en al drea de Matemdticas, 4se llevard el siguiente negis-

tro:

NOMBRE DEL ALLMNO EJERCICTIOS  ASTS- TAREAS PART. 07S.  PRU.
. DJFARTOS TENCTA

&L Jefe del Equipo. Vo. Bo. el Profeson deld Gaupo.
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Para mba;a/z con ei formato antenion se auxiliand de Los defes de
equipo, ellos ae encargardn de Alenarnla con dos compaiienos de equipo

y 4e daa nevisard el maestro para comnoboran legalidad en el proceso.

Las variables que se considerardn en esta escala son las aiguien—-

tes:
- Asistencia y Puntualidad (Valoa 5 puntos)
- Tazeas (Valoa 10 puntos)

~ Participacidn. Atencion que presta en la clase, .inteavenciones, expre-
4i6n de 4us ideas, coLabbaacLén con das actividades (Valon 10 puntos)

- Disciplina. Si es disciplinado, evita -juegos peligrosos, su actitud es
adecuada. en clase, etc. (Valon 5 puntosl

Ejencicios Diarios (Valon 10 puntos)

&L valon que suman estas variables hacen un total de 40 puntos. &L
valor de da paueba objetiva 4end de 60 puntos, que 4suman 100 puntod,-
que cozresponden a la calificacidon definitiva.
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D) ANALISTS DE LA METODOLOGIA UTTLIZADA PARA
ELABORAR [A PROPUESTA PEDAGOGICA.

Uno de los aspectos mds. impoatantes en el proceto de ensefianga-apren
digaje es La MOTIVACIN. Para que los alumnos aprendan, no basta con expli
car adecuadamente la clase, sino despertar en ellos el .interés y deseo

porn  dogranlo.

La motivacidn desemperia un papel importantisimo en el proceso educa
tivo, especialmente el drea de matemdticas, que tanto nrechazo tiene pon-

parte de dos alumnos.

Las fuentes de motivacidén con que puede contan ed -maeAt/w son las
sdguientes:

- La materia misma, cuando dos alumnos comprenden que es un campo ~
de explonacidn, una foama de expresidn, un medio para  desarrollan habi-
didades y capacidades “como el nagonamiento y el pensamiento Adgico, una

ciencia utid para da comprensidon de otros campos de da cultuna.

- &L material diddctico. €L maestro puede valerse de proyecciones, -
grdlicas, JAdminas idustrativas, dlbumes, material imprese, matenial natu

nal, hojas de papel, etc.

- La pensonalidad del profeson. Su presencia fisica y su actitud -
influyen mucho en la atencidn que el alumno preste. £l profeson debe ~-
crearn  un ambiente agradable en sus clases, mostrarse amable y atento, ae
guro de 4l mismo, oadenado y con la disposicién de aclararn las dudas que
tengan dos educandos.

- Método empleado. £4 alumno muestra verdadero intenés pon apren
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den cuando siente que forma pante del proceso de aprendizaje. Pon do que,-

al aplicarse un método activo, él nresponderd positivamente.

Eate agpecto es sumamente importanie para el buen desarodlo del cunso,
pues de da metododogia empleada depende el grado de aprendizaje que lo--

grandn  Aos alumnos.

La matemdtica nesulta inaccesible, aburrnida, tediosa y escasomenite-
comprensible parna dos alumnos, poaque la seleccion de la metodlogia -~

para el procedo enseiianza-aprendizaje fué inadecuada.

La ensefianga de la matemdtica debe nrealigarse nommalmente, presen—-
tando a dos alumnos, nommas y principlos que rigen wna situacidn deteami,
nada y poaterionmente se les entrena en el manejo de operaciones que -

ded penmitan  encontran el aesultado de un problema propuesto.

Loa objetivos que se persiguen en da enseflanza de las matemdticas don -
mds foamativos que informativos, pon do que debemos seleccionar da meto

dologia que pueda onrientar a dos alumnos.

Si tomamos en cuenta dua naturaleza de la matemdtica y da forma co-
mo se ha desarrodlado a través del tiempo, 4e puede advertin que se llega

¢ ella de una manew deductiva.
&L proceso dégic Aei puede enunciarn aal:
- Se paate de una situacidn concreta.
~ Se plantean modelos matemdticos que nrepresentan la situacion onriginal.

~ Se emplean los simbolos necesariod.
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- Se hace una abatraccion de lo establecido para efectuarn dos procesos -

que condugcan a da soducion del problema planteado.
&4 maesino  para conducin el aprendizaje puede:

- Propician el planteamiento de un problema que nesulte .interesante a -
dos  alumnos.

~ Guicaloa para que sugienan poaibles formas de nesolverlo.

~ Organizar lds observaciones hechas y planteanientos del problema.
- Analizar da fowma de nesolven lo planteado.

- Afinman o aprendido propiciendo una transfenencia adecuada.

&€ maestro debe buscan da foama de presentar da matemitica al alumno
en forma agradable y placentera, y debe de buscar adiempre das formas mda
adecuadas de ensedan, ’expe/u'mentando nuevas .t_écni.ca/J diddcticas y apro

vechando dos enrones pana que no ae aepitan en el futuro, ]

METODO: £4 el canino mda adpido y adecuado para legan al dogro de

deteaminados objetivoad,

én la presente propuesta se trata de seguin el proceso del méto-
do Deductivo, que es el que presenta situaciones concretas y utidizando-

modelos matemdticos se itrate de {legar a conclusioneas.

La presente propuesta pedagdgica, debido al contenido que en ella se
manifiesta ae puede nelacionar con otras dreas del saben y de la cultura
como don: las ciencias natunales, el espaiol, educacidn para da salud, das

tiencias sociales ¥ educacion tecnoddgica, ya que al enuncian dos p/wblemaxj» ‘

128851



56
que 4ge pl_an,tean, que de nelacionan con da produccidn  agricola de la comund
dad, podremos estudiar, desde como se cultivarn las plentas, hacia dénde —-
dlas trasdadan después de cosecharlas, se podnd escnibin un texto libnre
de lo comentado, para después leer al grupo dicho trabajo; se podrd comen
tar el beneficiv que reponta al oaganismo el consumo de dos  productos-
estudiados y se podadn hacen algunas manualidades con la hoja del maiz y

con das semillas.
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E1 CONDICIONES DE APLICACION .0E LA PROPUESTA.

&L grupo de quinto grado seccidn inica, de la Escuela Primania Rural F. e
deral "Leandro Valle" de Camichin de Jauja, Municipio de Tepic, Nayarit, es-
‘td integrado pon 30 alumnos, 17 del sexo ,Cemen,uw y 713 del sexo mascu~

dino.

La paesente propuesta diddctice ain cuando estd disefiada para una -
escuela del medio runad, se  puede aplicarn en cualquien contexto, ya que~
{os factones que se nealzan como impontantes son las actividades econd-
"r(u'_ca/J que se realizan en el medio asocial de dos dlumnos, considero que-
da metododogia, evaluacidn y aecunsos utilizados, es poaible aplicarse -

en cualquien grupo de quinto grado.

&n la escuela "Leandro Valle”, de Camichin de Jauja, Municipio de Tepic,
Nayarit, la propuesta se puede aplican totalmente, jya que en el medio nu-
aad, es muy fdcil nealizan actividades fuera del saldn y de la escuela -~
misma, porque el aalin fuera ded edificiv escolar, no reponta graves —-
niesgos y 4L muchos beneficios, poaque el alumo intewuctiia concretamente =
con dos obaiet'oa y con da rw,tha,(e;a‘ de donde sacard sus propias conclu

adones.



CONCLUSTONES Y SUGERENCIAS .

La educacidon debe aservia para neconciliarn da teonla con la padctica, -
Levando al alumno .a la aplicacidn de dos conocimientos tedricos ad—

quiridos en da escuela.

&n el proceso  enseflanga-aprendizaje, infduyen una gran variedad de fac-
tores que gon los que detewminan que se logrnen o no, dos objetivos -

de dicho procedso.

La elaboracidn de una propuesta diddctica implica una gran prepoia——-
cidn  pon pante del docente y un gran dominio de las teonias de apren

dizaje.

- Lod mejones métodos y mds efectivos para el apnendizaje son los méto-
dos activos de la pedagogia operatoria.

La Psicogenética de Jean Piaget, que plantea con los objetos concretos
es una de das mejores teonias que propician el aprendizaje autdnomo
ded nido.

&L contexto docial en que se desenvuelve el nifio, es determinante para
4da adquisicidn de dos conocimientos que se le dan al educando, y para su
completo desarrollo integral. '

&L Lracaso  escolarn en matemdticas se debe principulmente a la inade-~

cuada seleccion de lo metodologia y a da falta de preparacion de -
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dos docentes.

- Cuando el maestro asuma su paped tal cual debe sen, la educacidn ele-

vard  en un porceniaje muy alto su nived.

- &3 ungente y necesario que todos los maestros en servicio, e intenesen
por su guperacibn y preparacidn profesional, para podern seavin mejon a

da nifeg de nuestro pais.
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