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INTRODUCCION

En este trabajo se manifiesta lo significativo y pfeocupante que es para
nosotros los maestros consientes cambiar nuestra practica docente;_ de ser un
proceso rutinario y tradicionalista por una pedagogia operativa, que nos permita
conducirnos con mayor eficacia en el trabéjo gue como educadores nos
corresponde desempefiar y con ello lograr en los nifios mas calidad en su

educacion.

La Pedagogia Operatoria es una corriente que ha empezado a
desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la Psicologia Geneética,
respecto al proceso de construccion del conocimiento. Asi mismo se da a conocer
que el plan y los programas de estudio cumplen una funcion insustituible como
medio para organizar la ensefianza y para establecer un marco comun de trabajo
en las escuelas de todo el pais. Su proposito central es estimular las habilidades
que son necesarias para el aprendizaje permanente y precisamente para facilitar
el aprendizaje, se presenta una propuesta didactica basada en el juego; ya que
de por medio de este el nifio puede descubrir, investigar y crear en la escuela

mientras se divierte y cumple los diferentes aspectos de los contenidos escolares.

En el primer capitulo se da a conocer que la teoria de Piaget no nos ofrece

Unicamente un instrumento de analisis y conocimiento del desarrolio de las



facultades intelectuales humanas, sino que puede aplicarse al estudio de todo tipo
de aprendizaje. Con base en esta teoria damos a conocer que la Pedagogia
Operativa ayuda al nifio para que éste construya sus propios sistemas de

pensamiento.

En el siguiente capitulo se expresa que una de las acciones principales en
la politica del gobierno federal para mejorar la calidad de la educacién primaria

consiste en la elaboracion del nuevo plan y programas de estudio.

En el Gltimo capitulo se plantea una propuesta didactica en la cual por
medio del juego, el nifio realiza diferentes actividades, descubriendo los

conceptos que se quieren alcanzar.



CAPITULO 1

FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1  Teoria Psicogenética.

Jean Piaget nacié en Neuchatel Suiza en 1896. Piaget no era psicdlogo,
sino bidlogo de profesién y tenia por lo menos 8 o 10 afios, clasificando plantas
y moluscos, a los 15 afios ya hasta habija publicado trabajos de zoologia al
respecto, la habilidad para clasificar era inevitable. Piaget tenia la preocupacion
de que para estudiar las relaciones entre el conocimiento y la vida organica era
necesario estudiar psicologia experimental. Esta necesidad de Piaget habia
surgido desde que se ocupaba de experimentar con moluscos en diferentes
medios de adaptacion, que lo llevd a pensar que asi como las condiciones
externas son asimiladas por el organismo transformando sus estructuras, pero
manteniendo sus estructuras de conjunto, asi podia ser el conocimiento, una
especie de embriogénesis: los datos externos eran asimilados por la éstructura
cognitiva del sujeto. Se trataba de una concepcion bioldgica del conocimiento que
tenia intencion de poner a prueba, pero para ello habria que experimentar con
individuos en desarrollo cognitivo, ésta era precisamente, la razon por lo que se
interesaba tanto por una Psicologia no serian demasiados afos perdidos en sus

propositos epistemoldgicos 6 del conocimiento. Por este motivo es que nos
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encontramos a Piaget, siendo bidlogo, metido en el laboratorio de Binet en Paris.
Pero, los 2 6 3 afios dedicados a la psicologia, segun los propositos originales, se

convirtieron en nada menos que 60 arfos.

Los resultados de los trabajos realizados por Piaget y colaboradores sobre
el desarrolio intelectual y la adquisicion de los conocimientos por el nifio han

orientado numerosas experiencias pedagdgicas.

El desarrolio es un proceso continuo a través del cual el nifio construye
lentamente su pensamiento y estructura progresivamente el conocimiento de su

realidad en estrecha interaccidn con ella.

En el desarrollo intelectual del nifio se puede distinguir dos aspectos: el
aspecto psicosocial, es decir, todo lo que el nifio recibe desde afuera, aprende por
transmision familiar, escolar o educativa en general y ademas existe el aspecto
psicologico, que es el desarrolio de la inteligencia propiamente dicha; lo que el
nifio aprende o piensa, aquello que no se le ha ensefianza pero que debe

descubrir por si solo.

En realidad para conocer los objetos, el sujeto debe actuar sobre ellos y por
lo tanto transformarlos: los debe desplazar, conectar, combinar, separar y volver

a unir.

Desde las acciones sensorio-motoras mas elementales, tales como jalar
y empujar hasta las operaciones intelectuales més sofisticadas, que son acciones

interiorizadas que se llevan a cabo mentalmente, (por ejemplo: juntar, ordenar,
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poner en correspondencia uno a uno) el conocimiento esta constantemente unido
a las operaciones 0 acciones, esto es a las transformaciones, en toda accion el
sujeto y los objetos estan fusionados. El sujeto desde luego, necesita informacion
objetiva para estar consciente de sus acciones paro también necesita varios
componentes subjetivos. Sin una practica prolongada o sin la construccion de
instrumentos refinados de analisis y coordinacidn, seria imposible para el sujeto
conocer lo que le pertenece a él mismo como un sujeto activo y lo que le
pertenece a la accion misma tomada como la transformacion de un estado inicial
a uno final. De este modo, el conocimiento, en sus origenes, no surge de los
objetos ni del sujeto sino de las interacciones en un principio inextricables entre

el sujeto y esos objetos.

Ei problema del conocimiento, llamado también problema epistemologico,
no puede ser considerado en forma separada del problema del desarrollo de la
inteligencia. El conocimiento objetivo no es adquirido por un mero registro de la
informacion externa sino que tiene su origen en las interacciones entre el sujeto
y los objetos, necesariamente, implica dos tipos de actividades, por una parte la
coordinacion de las acciones mismas, y por otra la introduccién de inter-relaciones
entre los objetos. Estas dos actividades son interdependientes porque es
Unicamente a través de la accidén que estas relaciones se originan. De esto se
deduce que el conocimiento objetivo estéd siempre subordinado a ciertas
estructuras de accion. Pero estas estructuras son el resultado de una construccion
y no estan dadas en los objetos, ya que estas dependen de la accion, ni tampoco

estan dadas en el sujeto ya que éste debe aprender a coordinar sus acciones (que
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en forma general no estan programadas hereditariamente excepto en el caso de

los reflejos o instintos).

Durante los primeros afos de existencia, no hay objetos permanentes, sino
Unicamente figuras perceptuales que aparecen, se disuelven y en ocasiones
reaparecen. la permanencia de un objeto se inicia con la accion de buscarlo
cuando ha desaparecido en cierto punto. En este nivel el nifio cree que los objetos
dependen de esta accién y que donde una accién ha tenido eéxito la primera vez,
debe tener éxito nuevamente. Un ejemplo real es el de un nifio de 11 meses que
jugaba con una pelota. Previamente la habia sacado de abajo de un sillén a donde
habia rodado, momentos después la pelota rodé abajo de un sofa bajo, como no
pudo encontraria debajo del sofa fue al otro lugar del cuarto a buscarla abajo del

sillén en donde esta accidén ya habia sido exitosa.

El desarrollo intelectual del nifio es un proceso de construccion en el que
el nifio es el principal motor activo y su propio coordinador. El nifio aprende a ver
el mundo como un hecho coherente y estructurado al actuar sobre la realidad
exterior, transformandola; del éxito o del fracaso de sus acciones y
tranformaciones obtiene informaciones sobre el mundo que le rodea. El proceso
de construccidon intelectual avanza e la medida en que las comprensiones
parciales son revisadaé, aplicadas y relacionadas unas con otras, integrandose

cada vez en niveles de complejidad creciente.

Piaget considera que el mecanismo que permite explicar el desarrolio

intelectual y la adquisicion de conocimiento es un juego de equilibrio entre los
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factores: asimilacién, (de la experiencia a la mente) acomodacion, (de la mente a
la nueva experiencia) estadios de equilibrio de adaptacion (progresivamente mas

estables).

Piaget enfoca el funcionamiento de la inteligencia de las cuantas
experiencias que tenemos, lo mismo cuando somos nifics, bebés que adultos, son
conducidas a la mente y obligadas a acoplarse a experiencias ya existentes alli.
La nueva experiencia necesitara modificarse el grado suficiente para poder
adaptarse. Algunas experiencias no pueden ser admitidas porque no se adaptan
y son desechadas. Por consiguiente, la inteligencia asimila en su interior nuevas
experiencias, transformandolas para que se puedan adaptar a la estructura
construida. Este proceso de actuacion sobre el medio con el fin de construir un

modelo del mismo en la mente es lo que Piaget denomina asimilacion.

La inteligencia es asimilacion en la medida en que incorpora todos los

datos de la experiencia dentro de su marco.

Se puede considerar que la naturaleza del medio en que opera el intelecto
afectara al tipo de estructuras constituidas en la mente, pues los procesos de
asimilacion solamente puedan bperar sobre las experiencias de que disponen.
Con cada nueva experiencia, las estructuras ya constituidas necesitan modificarse
para aceptar esa nueva experiencia, porque como toda nueva experiencia ha de
acoplarse a las antiguas, las estructuras cambiaran ligeramente. Este proceso en
virtud del cual el intelecto ajusta continuamente su modelo del mundo para acoplar

en su interior cada nueva adquisicion es lo que Piaget denomina acomodacién.
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No puede dudarse que la vida mental es también una acomodacién al
medio. La asimilacidon nunca puede ser pura, porque al incorporar nuevos
elementos a sus esquemas anteriores, la inteligencia modifica constantemente

dichos esquemas para ajustarlos a los nuevos elementos.

La inteligencia es una adaptacion. Para captar su relacién con la vida en
general es necesario, por lo tanto, establecer con precision las relaciones
existentes entre el organismo y el medio. La vida es una creacion continua de
formas y el medio. Decir que la inteligencia es un caso particular de adaptacién
biolbgica es tanto como suponer que, en esencia, es una organizacion y que su
funcion es estructurar el universo del mismo modo que el organismo estructura su

medio inmediato.

La organizacién de la inteligencia se convierte, por lo tanto, en caso
especial del proceso general de la adaptacién. La adaptacion mental permite una
liberacién progresiva de dicha contiglidad hasta que al final puede el intelecto
funcionar por si solo. Sefala Piaget: En este sentido la inteligencia, cuyas
operaciones logicas constituyen al mismo tiempo un moévil y un equilibrio
permanente entré el universo y el pensamiento, es una extension y una perfeccidon

de todos los procesos adaptivos.

La condicién limite, por tanto, para la evolucidn de la adaptacion mental es
la estructuracién completa del intelecto para abarcar el universo entero, real o
potencial, sin tener en cuenta las distancias espaciales o temporales. Con la edad

el alcance de la adaptacion se amplia.
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Piaget define la adaptacion de la inteligencia como un equilibrio entre

asimilacién y acomodacion, cuyo valor es el mismo del equilibrio de la interaccion

sujeto-objeto.

Segun Piaget, la inteligencia es el estadio de una interaccion del individuo,
una asimilacion de la realidad exterior que completa una interpretacion de la
misma. Las formas de interpretar esta realidad no son iguales en un nific de seis
afos, en uno de diez, o en un adulto. Cada uno de ellos tiene unos sistemas
propios de interaccion de la realidad que Piaget denomina "estructuras del

pensamiento".

Por lo que respecta a los cambios en la estructura, segun Piaget se van
produciendo ajustamientos a dichas estructuras a lo largo de toda la secuencia.
En determinados momentos las estructuras se interaccionan creando nuevos
modelos. Cuando ello sucede, una conducta anterior como para tener que utilizar

una designacion distinta para un nuevo estadio.

Piaget utiliza el término periodo para describir un lapso de tiempo de cierta
extension dentro del desarrollo, y el, término estadio para lapsos menores dentro
de un periodo. Las reorganizaciohes de las estructuras mentales tenian lugar con
la aparicion del pensamiento sensorio-motriz, el pensamiento operacional

concreto y el pensamiento operacional formal.

Las ideas fundamentales de los trabajos de Piaget en su aplicacion en la

escuela son: la importancia de la actividad del nifio en la construccion del
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conocimiento; que esta construccidn pasa por diferentes etapas, cada una de ellas
necesaria para la aparicidon de la siguiente; que el orden de estas etapas no puede
ser modificado, aunque si su momento de aparicién; que en cada una de estas
etapas el nifio posee unos instrumentos intelectuales o estructuras mentales
especificas que le permiten aprehender el mundo que le rodea de una cierta
manera; que estos instrumentos o estructuras explican las deformaciones que el
nifio hace en su aprehension del mundo; que no es mediante las explicaciones de
un adulto como el nifio puede modificar estas repfesentaciones errdneas, sino a
través de la confrontacion con los objetos y mediante la discusién de los diferentes
puntos de vista: que el proceso hacia un conocimiento mas objetivo de la realidad
es un proceso largo y que no es sino hasta la adolescencia que el alumno posee
las estructuras intelectuales que le permiten comprender e investigar la realidad

exterior como puede hacerlo un adulto.

En el desarrollo del nifio se considera que las estructuras cognoscitivas,
con caracteristicas propias en cada periodo del desarrollo, tienen su origen en las
de un nivel subsiguiente, de tal manera que estadios anteriores de menor
conocimiento den sustento al que sigue, el cual representa un progreso con
respecto al anterior. Este mecanismo de reajuste o equilibracion caracteriza toda

la accidon humana.

Es importante destacar el hecho de que el desarrolio integral, es decir, la
estructuracion progresiva de la personalidad se construye solamente a través de

la propia actividad del nifio sobre los objetivos ya sean concretos, afectivos o



sociales que constituyen su entorno vital.

E| desarrollo se hace por escalones sucesivos, por periodos. Piaget

distingue cuatro periodos en el desarrollo de las estructuras cognitivas.

1.1.1 Etapas del desarrollo

Sefialamos los aspectos sobresalientes que caracterizan estos periodos:
un periodo que precede al lenguaje y que llamaremos de inteligencia sensorio-
motriz. El que comienza con el lenguaje y que llega hasta los 7 u 8 afios, al que
llamaremos periodo de la representacion preoperatoria. Luego entre 7 y 12 afos
distinguiremos un periodo que ilamaremos el de operaciones concretas y

finalmente, después de los 12 arios el de las operaciones formales.

Estos periodos se caracterizan precisamente por su orden fijo de sucesion.
No se trata de periodos a los que se puedan asignar una fecha cronologica
constante. Por el contrario, estas edades pueden variar de una sociedad a otra,
pero el orden de sucesion se mantiene constante. Es siempre el mismo y esto por
las razoneé que acabamos de entrever, es decir, que para llegar a un cierto
estadio es preciso haber pasado por procesos previos, hace falta concluir las
preestructuras, las subestructuras previas que permitan avanzar mas lejos.

Llegamos asi a una jerarquia de estructuras que se construye con cierto orden de



integracion y que parece ademas desintegrarse, lo que es interesante, en el orden

inverso en el momento de la senectud.

Describiremos estos periodos con el fin de mostrar por qué el tiempo es
necesario, y por qué se requiere tanto tiempo para llegar a nociones tan

evidentes, tan simples

Periodo sensorio-motriz.- Periodo que llega hasta los 24 meses es el de
inteligencia sensorio.motriz, anterior al lenguaje el pensamiento propiamente

dicho.

Tras un periodo de ejercicio de los reflejos en que las reacciones del hiﬁo
no estan intimamente unidas a tendencias instintivas como son la nutricién, la
reaccion simple en defensa, etc., aparecen los primeros habitos elementales. No
se repiten sin mas las diversas reacciones reflejas, sino que incorporan nuevos
estimulos que pasan a ser asimilados, es el punto de partida para adquirir nuevos
modos de obrar. Sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio se

organizan en lo que Piaget denomina esquemas de accion.

A partir de los 5 6 6 meses se multiplican y diferencian los comportamientos
del estadio anterior. Por una parte, el nifio incorpora lo nuevos objetos percibidos
a unos esquemas dé accién ya formados (asimilacion), pero también los
esquemas de accidn ya formados (asimilacion), pero también los esquemas de
accién se transforman (acomodacion) en funcion de la asimilacion por el gue el

nifo se adapta a su medio.
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Bastara que unos movimiento aporten una satisfaccién para que sean
repartidos (reacciones circulares). Las reacciones circulares so6lo evolucionaran
con el desarrollo posterior, y la satisfaccidon (Unico objetivo) se disociara de los

medios que fueron empleados para realizarse.

Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se forman nuevos
esquemas de mayor amplitud. El nifio incorpora las novedades procedentes del
mundo exterior a sus esquemas ‘(podemos denominarios esquemas de
asimilacién) como si tratara de comprender si el objeto con que se ha topado es,
por ejemplo, para chupar, para palpar, para golpear, etc. Cabe afirmar que los
diversos esguemas constituyen una estructura cognitiva elemental en grado sumo,
al igual que lo seran, posteriormente, los conceptos a los que incorporara los

nuevos informes procedentes del exterior.

Durante el periodo sensorio.motriz todo lo sentido y percibido se asimilara
a la actividad infantil. El mismo cuerpo infantil no esta disociado del mundo

exterior, razén por la cual Piaget habla de un egocentrismo integral.

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las principales
categorias de todo conocimiento: categoria de objeto, espacio, tiempo y
causalidad, lo que permitira objetivar el mundo exterior con respecto al propio
cuerpo. Como criterio de objetivacion o exteriorizacion del mundo (inicio de una
descentralizacion respecto al yo), Piaget subraya el hecho de que el nifio busca
un objeto desaparecido de su vista mientras que durante los primeros meses

dejaba de interesarse por el objeto en cuanto escapaba de su radio de percepcion.
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Hasta el final del primero el nifio no sera capaz de considerar un objeto como un
algo independiente de su propio movimiento y sabra, ademas, seguir los

desplazamientos de este objeto en el espacio.

Al finalizar el primer afio sera capaz de acciones mas complejas, como
volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos como soporte o instrumentos
(palos, cordeles, etc.) para conseguir sus objetivos o para cambiar la posicion de

un objeto determinado.

Periodo Preoperatorio.- El periodo preoperatorio del pensamiento liega

aproximadamente hasta los seis anos.

Junto a las posibilidades de representaciones elementales (acciones y
percepciones coordinadas interiormente), y gracias al lenguaje, asistimos a un

gran progreso tanto en el pensamiento del nifio como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos modelos con algunas
partes del cuerpo que no percibe directamente (p. €j., fruncir la frente o mover la
boca), incluso sin tener delante el modelo (imitacion diferida). La accién mediante
la que toma posesion del mundo, todavia es un soporte necesario a
representacion. Pero a medida que se desarrollan imitacion y representacion, el
nifo puede réalizar los ilamados actos simbdlicos. Es capaz de integrar un objeto
cualquiera en su esquema de accién como sustituto de otro objeto. Piaget habla
del inicio del simbolismo (una piedra, p. ej. se convierte en una almohada y el nifno

imita la accidén de dormir apoyando en ella su cabeza).



18

Con un problema practico por resolver el nifio todavia es incapaz de
despegarse de su accion para pasar a representarsela con la mimica,
simbdlicamente, ejecuta la accion que anticipa (con un gesto de boca, abriéndola
o cerrandola, p. &j., pretende representar su dificultad para introducir en una caja

de cerillas una cadenilla, estando la caja poco abierta).

La funcion simbolica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los 7 afnos. Por
una parte, se realiza en forma de actividades ludicas (juego simbdlicos) en las que
el nifio toma conciencia del mundo, aunque deformada. Reproduce en el juego
situaciones que le han impresionado (interesantes e incomprendidas precisamente
por su caracter complejo), ya que no pueden pensar en ellas, porque es incapaz
de separar accidn propia y pensamiento por lo demas, al reproducir situaciones
vividas las asimila a sus esquemas de accion y deseos (efectividad),
transformando todo lo que en la realidad pudo ser penoso y haciéndolo soportable
e incluso agradable. Para el nifio el juego simbolico es un medio de adaptacion
tanto intelectual como afectivo. Los simbolos Itdicos de juego son muy personales

y subjetivos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitira al nifio adquirir una progresiva
interiorizacion mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmisibles

oralmente.

Pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolucion lenta y laboriosa.
Inicialmente, el pensamiento del nifio es plenamente subjetivo. Piaget habla de un

egocentrismo intelectual durante el periodo preoperatorio. El nifio todavia es
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incapaz de prescindir de su propio punto de vista. Sigue aferrado a sucesivas

percepciones, que todavia no sabe relacionar entre si.

El pensamiento sigue una sola direccién: el nifio presta atencion a lo que
ve y oye a medida que se efectua la accion, o se sucede las percepciones, sin
poder dar marcha atrés. Es el pensamiento irreversible, y en ese sentido Piaget

habla de preoperatividad.

Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescindir de la intuicion
directa, dado que sigue siendo incapaz de asociar los diversos aspectos de la
realidad percibida o de integrar en un Unico acto de pensamiento las sucesivas
etapas del fendémeno observado. Es incapaz de comprender que sigue habiendo
la misma cantidad de liquido cuando se trascava a un recipiente mas estrecho
aungue no lo parezca; por la irreversibilidad de su pensamiento, solo se fija en un
aspecto (elevacion de nivel) sin llegar a comprender que la diferencia de altura
queda compensada con otra diferencia de superficie. Tampoco puede comparar
la extensién de una parte con el todo, dade que cuando piensa en la parte no

puede aun referirse al todo.

La subjetividad de su puhto de vista y su incapacidad de situarse en la

perspectiva de los demas repercute en el comportamiento infantil.

Mediante los multiples contactos sociales e intercambios de palabras con
su entorno se construyeron en el nifio durante esta época unos sentimientos frente

a los demés, especialmente frente a quienes respondan a sus intereses y le




valoran.

Periodo de la Operaciones Concretas.- El periodo de operaciones

concretas se sita entre los siete y los once afnos.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a socializacion y

objetivacion del pensamiento.

Aun teniendo que recurrir a fa intuicion y a la propia accion, el nifio ya sabe
descentrar, lo que tienen sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el
efectivo o moral. Mediante un sistema de operaciones concretas (Piaget habla de
estructuras de agrupamiento), el nifio puede liberarse de los sucesivos aspectos
de lo percibido, para distinguir a través del cambio lo que permanece invariable.
No se queda limitado a su propio punto de vista, antes bien, es capaz de
coordinar. Pero las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de
que solo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando existe
la posibilidad de recurrir a una representacion suficientemente viva. Todavia no
puede razonar fundéandose exclusivamente en enunciados puramente verbales,
mucho menos sobre hipétesis, capacidad que adquiera en el estado inmediato, o

estadio del pensamiento formal, durante la adolescencia.

El nifio concibe los sucesivos estado de un fendmeno, de una
transformacion, como modificaciones, que implica la reversibilidad. El nifio
empleara la estructura de agrupamiento (operaciones) en problemas de velocidad

de seracion y clasificacién puede establecer equivalencias numéricas
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independientemente de la disposicion especial de los elementos. Llega a
relacionar la duracién y el espacio recorridos y comprende de este modo la idea
de velocidad. Las explicaciones de fendomenos fisicos se hacen mas objetivas. Ya
no se refiere exclusivamente su propia accién, sino que comienza a tomar en

consideracion los diferentes factores que entran en juego y su relacion. Es el inicio

de una causalidad objetivada y especializada a un tiempo.

Por mas que ya se coordinen las acciones-en un sistema de conjunto, el
pensamiento infantil avanza muy paso a paso; toda via no sabe reunir en un
sistema todas las relaciones que pueden darse entre los factores; se refiere
sucesivamente ya a la operacion contraria (anulacién de la operacidn directa por
la operacion inversa), ya a la reciprocidad (enténdiendo que pueden compensarse

algunos actos).

El nifio no es capaz de distinguir aun de forma satisfactoria lo probable de
lo necesario. Razona Unicamente sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual. Por
tanto, en sus previsiones es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es aun

relativamente poco estable.

La coordinacién de acciones y percepciones, base del pensamiento
operatorio individual, también afecta a las relaciones interindividuales. El nific no
se limita al acumulo de informaciones, sino que las relaciones entre si, y mediante
personas, adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los
otros. Corrige el suyo (acomodacion) y asimila el ajeno. El pensamiento del nifo

se objetiva en gran parte gracias al intercambio social. La progresiva



descentralizacion afecta tanto el campo del comportamiento social como al de la

afectividad.

En esa edad, el nifio no sélo es objeto receptivo de transmision de la
informacion linglistico-cultural en sentido unico surgen nuevas relaciones entre
nifios y adultos, y especialmente entre los mismos nifios. Piaget habla de una
evolucién de la conducta en el sentido de la cooperacion. Analiza el cambio en el
juego, en las actividades de grupo y en las relaciones verbales. Por la asimilacion
del mundo a sus esquemas cognitivos y apetencias, como en el juego simbolico,
sustituira la adaptacion y el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o
sociales sobre la base de unas reglas. El simbolo, de caracter individual y
subjetivo, es sustituido por una conducta que tienen en cuenta el aspecto objetivo

de las cosas y las relaciones sociales interindividuales.

Los nifics son capaces de una auténtica colaboracién en grupo, pasando
la actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion. El nifio tiene en
cuenta las reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversacion consigo
mismo, que al estar en grupo (monologo colectivo) se transforma en dialogo o en

una auténtica discusion.

La moral heterénoma infantil, unilateraimente adoptada, da paso a la

autonomia del final de este periodo.

Periodo de la Operaciones Formales.- La adolescencia; se situa entre los

12 y 15 afios. Piaget atribuye la méxima importancia, en este periodo, al desarrollo
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de los procesos cognitivos y las nuevas relaciones que éstos hacen posibles.

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la aparicion del
pensamiento formal por el que se hace posible una coordinacion de operaciones
que anteriormente no existia. Esto hace posible su integracion en un sistema de
conjunto que Piaget describe detalladamente haciendo referencia a los modelos
matematicos. La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la
capacidad de prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un mas
amplio esquema de posibilidades. Frente a unos problemas por resolver, el
adolescente utiliza los datos experimentales paré formular hipétesis, tiene en
cuenta lo posible, y ya no sdlo como anteriormente ocurria, la realidad que

actualmente constata.

Por lo demas, el adolescente puede manejar ya unas proposiciones, incluso
si las considera como simplemente probables (hipotéticas). Las confronta
mediante un sistema plenamente reversible de operaciones, lo que permite pasar

a deducir verdades de caracter cada vez mas general.

J. Piaget no niega que las operaciones proposicionales vayan unidas al
desarrollo del lenguaje, p_rogresivamente mas preciso y moévil, lo que facilita la
formulacion de hipbtesis y la posibilidad de combinarlas entre si. Cree, sin
embargo que la movilidad del lenguaje es, iguaimente, un efecto de la
operatividad del pensamiento como causa. En todo caso, se da una relacion

reciproca.

130585
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Piaget subraya que los progresos de la ldgica en el adolescente van a la

par de otros cambios del pensamiento y de toda su personalidad en general,
consecuencia de las transformaciones operadas por esta epoca en sus relaciones
con la sociedad. Piensa que hay que tener en cuenta dos factores que siempre
van unidos: los cambios de su pensamiento y la insercion en la sociedad adulta,
que obliga a una total refundicion de la personalidad. Para J. Piaget la refundicion
de la personalidad tiene un lado intelectual paralelo y complementario del aspecto
afectivo. La insercion en la sociedad adulta es, indﬁdablemente, un proceso lento
que se realiza en diversos momentos segun el tipo de sociedad. Pero, como
norma general, el nifio deja sentirse plenamente subordinado al adulto en la
preadolescencia, comenzando a considerarse como un igual (independientemente
del sistema educativo). De la moral de subordinacion y heteronomia, el
adolescente pasa a la moral de unos con los otros, a la autentica cooperacion y
a la autonomia. Comprende que sus actuales actividades contribuyen a su propio

futuro asi como al de la sociedad.

con las nuevas posibilidades intelectuales, que pueden englobar problemas
cada vez mas generales, y dado su creciente interés por problemas cada vez mas
generales, y dado su creciente interés por problemas de mayor alcance que él
aqui y el ahora, comienza a buscar no ya unas soluciones inmediatas, sino que

construye unos sistemas tendientes hacia una verdad mas genérica.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el muchacho todavia es

incapaz de tener en cuenta todas las contradicciones de la vida humana, personal
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y social, razén por la que su plan de vida personal, su programa de vida y de
reforma, suele ser topico e ingenuo. la confrontacion de sus ideales con la
realidad suele ser una causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones
afectivas (crisis religiosa, ruptura brusca de sus relaciones afectivas con ios

padres, desilusiones, etc.). -

Este desarrollo es el resultado de un proceso de construcciones mentales
que produce diferentes niveles o estadios, en cada uno de elios se recogen las

caracteristicas anteriores y se reconstruyen a un nivel superior.

El nifio va consiguiendo un progresivo equilibrio que coadyuva a una mejor
adaptacion al medio ya desde las escrituras mas elementales. Por tanto, hemos
de proponernos un nuevo enfoque de escuela que tome en consideracion todo
este proceso evolutivo, donde los contenidos escolares no sirvan unicamente para
pasar de curso sino que sean instrumentos que ayuden al nifio a desarrollar su
capacidad creadora, que le incite a razonar, a investigar y a poder ir solucionando
de esta forma las cuestiones que diariamente le plantea la vida, fomentando al

propio tiempo las relaciones afectivas, sociales y el espiritu de cooperacion.

A través de las experiencias que van teniendo con los objetos de la

realidad, el nifio construye progresivamente su conocimiento.
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1.1.2 Nociones de la i6gica-matematica

El conocimiento [égico-matematico se desarrolia a traves de la abstraccién
reflexiva. En las acciones del nifio sobre los objetos, va creando mentalmente las
relaciones entre ellas, establece paulatinamente diferencias y semejanzas segun
los atributos de los objetos, estructura poco a poco las clases y subclases a las

que pertenecen, las relaciona con un ordenamiento i6gico.

La formacién inicial de los alumnos constituye uno de los eslabones mas
importantes del proceso educativo escolarizado, y en ella juega un papel

fundamental la construccion de los primeros conocimientos matematicos.

Uno de los propositos fundamentales de la educacion primaria respecto de
la ensefianza de la matematica, es precisamente que el nifio llegue a descubrir la
utilidad y necesidad de esta materia, tanto por las aplicaciones que el puede hacer

de las matematicas, como por la formacién intelectual que le brinda.

Antes de ingresar a la escuela, el nifio se ha enfrentado con diversas
situaciones numéricas que ha tenido que resolver con sus propios recursos. Por
ejemplo, contar sus canicas, O sus juguetes para saber si estan completos,
participar en juegos donde se pierden y ganan puntos, coleccionar e intercambiar

estampitas, bultos, etc.

La importancia y funcionalidad del numero en nuestra vida diaria justifica
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plenamente el énfasis que ponen los profesores en la ensefianza de los conceptos

numericos.

El nimero esta formado por la fusion de las relaciones logicas implicadas
en la clasificacion y en la seriacion, entendidas éstas como operaciones mentales
y no simplemente como acciones concretas, ya que la clasificacion permite asi
nifio entender las relaciones de clase numérica y de inclusién jerarquica
implicadas en los nimeros, en tanto que la seriacion le posibilita para reconocer
las relaciones de ordenacion numérica en funcion de la comparacion entre sus

distintas magnitudes.

La clasificacién, por lo tanto, define la cardinalidad del numero, mientras

que la seriacion su ordinalidad.

Si, como hemos dicho, el concepto de las operaciones mas importantes.
clasificacidn, seriacion y conservacién, sera necesario entonces, para

comprenderlo claramente comenzar por que consisten estas operaciones.

La Clasificacion. Constituye una serie de relaciones mentales en funcion
de las cuales Ios objetos se relinen por semejanzas, se separan por diferencias,

se define la pertenencia del objeto a una clase y se incluye en ella subclases.

En suma, las relaciones que se establecen son las de semejanza,

diferencia, pertenencia e inclusion.

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente en todas las
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actividades humanas; por ejemplo, se organizan las cosas de la cocina aparte de
la ropa, se acomoda diferente lo que se rompe de los que no se rompe, se tiene
frente lo necesario para el trabajo, los libros se clasifican por temas o autores, las

ideas se organizan de acuerdo con cierto tema, etcétera.
La construccién de la clasificacidon pasa por tres estadios:

Primer estadios (hasta los 5 1/2 afios aproximadamente). Los nifios realizan
colecciones figurales, es decir, retinen los objetos formando una figura en el
espacio Yy teniendo en cuenta solamente la semejanza de un elemento con otro en

funcién de su proximidad espacial y estableciendo relaciones de conveniencia.

Estas colecciones figurales pueden darse también alineando los objetos en
una sola direccidn, en dos o tres direcciones (horizontales, diagonal, vertical) o
formando figuras mas compilejas, como cuadrados, circulos o representaciones de

otros objetos.

Segundo estadio (de 5 1/2 a 7 afos aproximadamente). Colecciones no
figurales. En el transcurso de este periodo el nifio comienza a reunir objetos
formando pequefios conjuntos. El progreso se observa en que toma en cuenta las
diferencias entre los objetos y por eso forma varios conjuntos separados, tratando
de que los elementos dé cada conjunto tenga el maximo de parecido entre si. Por
ejemplo, cuando se le dan cubiertos y se le pide que ponga junto lo que va junto,

él buscara dos cucharas idénticas, o los tenedores, por el simple hecho de serlo.

Progresivamente y partiendo de pequefios conjuntos (o colecciones)
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basados en un criterio Unico, los retine para formar colecciones mas abarcativas,
es decir, retine subclaves para formar clases. Por ejemplo, cuando se le dan
revueltas rosas y claveles y se le pide que ponga juntas las flores que van juntas,
él pone juntas todas las rosas y en otro conjunto todos los claveles. Ya en un
estadio méas avanzado reuniré todas las flores. A veces parten de colecciones

mayores que luego subdividen.

Esta forma de actuar indica que el nifio ha logrado la nocién de pertenencia
de clase. Sin embargo, aun no maneja la relacién de inclusidn, ya que no puede
determinar que la clase tiene mas elementos que la subclase (por ejemplo, que

hay mas flores que rosas, porque las rosas son una subclase de las flores).

Tercer estadio la clasificacion en este estadio es semejante a la que

manejan los adultos y generaimente no se alcanza en el periodo preescolar.

En este estadio se llegan a construir todas las relaciones comprendidas en

la operacion clasificatoria, hasta la inclusion de clases.

La seriacion. Esta es una operacion en funcion de la cual se estableceny
ordenan las diferencias existentes relativas a una determinada caracteristica de
los objetos, es decir, se efectia un ordenamiento segun las diferencias crecientes

o decrecientes (por ejemplo, del tamario, grosor, color, temperatura, etcétera).
La seriacion pasa, a su vez, por los siguientes estadios:

Primer estadio (hasta los 5 afios aproximadamente). El nifio no establece
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aun las relaciones "mayor que..." y "menor que...". Como consecuencia, no iogra
ordenar una serie completa de objetos de mayor @ menor o de mas grueso a mas
delgado, o de mas frio a menos frio, etcétera, y viceversa, sino que hace parejas

o trios de elementos.

Como una transicién al siguiente estadio, lograré construir una serie
creciente de cuatro o cinco elementos. En estos casos suele darle un nombre a
cada uno: por ejemplo, "chiquillo”, "un poco chico","'un poco medianc”, "grande”,
etcétera. Aun cuando los términos correctos no aparecen, el nifo logra establecer

relaciones entre un numero mayor de elementos.

Segundo estadio (de 5 a6 1/2 & 7 afios aproximadamente). En este estadio
el nifio logra construir series de 10 elementos por ensayo y error. Toma un
elemento cualquiera, luego otro cualquiera y lo compara con el anterior y decide
el lugar en que lo va a colocar en funcién de la comparacion que hace de cada
huevo elemento con los que tenia previamente. No puede anticipar la seriacion,
sino que la construye a medida que compara los elementos, ni tiene un método

sistematico para elegir cual va primero que otros.

Tercer estadio (a partir de los 6 6 7 afos aproximadamente). En este
estadio de la seriacion, el nifio puede anticipar los pasos que tiene que dar para
construir la serie, y lo hace de una manera sistematica, eligiendo por ejemplo Io
mas grande para comenzar, 0 lo mas grueso o lo més obscuro, etcétera, o a la

inversa, comenzando por el mas pequerio, o el mas delgado, o el mas claro.
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El método que utiliza es operatorio. Por medio de él, el nifio establece
relaciones légicas al considerar que un elemento cualquiera es a la vez mayor que
los precedentes y menor que los siguientes, y que si un determinado elemento es
mayor que el Ultimo colocado, seria también mayor que los anteriores (puede ser

el mayor, o el mas obscuro, o el mas grueso, o el mas aspero, etcétera).

Esto supone que el nifio ha construido las dos propiedades fundamentaies

de estas relaciones, que son la transitividad y la reversibilidad.

La Nocién de Conservacion de Numeros.- Durante la primera infancia sélo
los primeros numeros (del 1 al 5) son accesibles al nifio, también puede hacer
juicios sobre ellos basandose principalmente en la percepcion antes que en el
razonamiento légico mas. Entre los 5 y 6 afos, el nifio hace ya juicios sobre 8

elementos mas, sin fundamentarlos en la percepcion.

La serie indefinida de numeros, las operaciones de suma, resta,
multiplicacion y division, como operaciones formales, comienza a ser accesibles

al niflo después de los 7 aros.

El nimero puede considerarse como un ejemplo de como el nifio establece
relaciones no observables entre objetos, es decir, que no corresponden a las
caracteristicas extemas.de ellos. Por ejemplo, deciamos que hay cinco mufecas.
Las mufiecas se pueden observar, existen en la realidad, pero el cinco es una
relaciéon creada. Si el nifio no establece una relacién mental entre las mufnecas,

cada una podria quedar aislada.
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Para que se estructure la nocién de conservacion de numero. Esta consiste

en que el nifio pueda sostener la equivalencia numérica de dos grupos de
elementos, aun cuando los elementos de cada uno de los conjuntos no estén en
correspondencia visual uno a uno, es decir, aunque haya habido cambios en la

disposicion especial de alguno de ellos.
La nocién de conservacion de nimero pasa a su vez por tres estadios:

Primer estadio.- (de 4 a 5 afios aproximadamente). El nifio no puede hacer
un conjunto equivalente cuando compara globalmente los conjuntos; no hay

conservacion y la correspondencia uno a uno esté ausente.

Segundo estadio.- El nifio puede establecer la correspondencia termino a
término, pero la equivalencia no es durable asi cuando los elementos de un
conjunto no estan colocados unc a uno frente a los eilementos del otro conjunto,
el nifio sostiene que los conjuntos ya no equivalentes, es decir, que tiene mas

elementos el conjunto que ocupa mas espacio, aunque los dos tengan 8y 867

y7.

Tercer estadio.- (a partir de los 6 afios aproximadamente). El nino puede
hacer un conjunto equivalente y conservar la equivalencia. Hay conservacion del
numero. La‘ correspohdencia uno a uno asegura la equivalencia numerica
independientemente de las trasformaciones en la disposicion espacial de los
elementos. A pesar de las transformaciones externas, el nifio asegura a través de

sus respuestas: la identidad numérica de los conjuntos, es decir, que si nadie
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puso ni quitdé ningun elemento, y que si sélo fueron movidos, la cantidad
permanece constante; la reversibilidad, esto es, que si las cosas se movieron,
regresandolas a su forma anterior, se vera que existe la misma cantidad; y la
compensacion, lo cual significa que a pesar de que la fila que ocupa mas espacio
parece tener mas, de hecho tiene la misma cantidad, puesto que hay mas espacio

entre cada uno de sus elementos.

A medida que el nifio evoluciona en su desarrollo cognitivo, la busqueda
de respuestas satisfactorias para ubicarse y desenvolverse en el mundo le obliga
a reorganizar constantemente, en forma global, las estructuras cognitivas ya

existentes.

Si ante un nuevo hecho, fendmeno u objeto no sabemos como actuar o no
nos lo podemos explicar, nuestro intelecto experimenta un desequilibrio. Cuando
no disponemos de conocimientos aplicables a esa experiencia, nos vemos en la
necesidad de buscar nuevas formas de actividad para resolver la situacion y asi

superar el desajuste.

Esta recuperacion del equilibrio debe entenderse como un estado
transitorio, ya que este proces'o es el motor intelectual, siempre en marcha,

alimentado por la estimulacién constante del ambiente.

La equilibracién en este sentido significa, entonces, un proceso dinamico
que conduce al avance y al aprendizaje, en tanto que nos impulsa a investigar, a

encontrar respuestas, a reestructurar internamente nuestro campo cognotivo y en
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consecuencia construir cada vez estructuras mas amplias, complejas y flexibles.

El concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual el nifo construye
sus conocimientos, mediante la observacion del mundo circundante, su accién
sobre los objetos, la informacion que recibe del exterior y la reflexion ante los

hechos, que observa. En este proceso intervienen cuatro factores.

1.1.3. Factores que intervienen en el aprendizaje

Los factores principales que intervienen en el proceso de aprendizaje,
t-odos estan relacionados , y funcionan en interacciéon constante; el primero de
todos, la maduracion, este desarrolio es una continuacién de la embriogénesis;
segundo, el papel que juega la experiencia de los afectos del ambiente fisico
sobre las estructuras de la inteligencia; tercero, la transmision social en el sentido
amplio (transmisién linguistica, educacion, etc.) y cuarto, un factor fundamental,

el de equilibrio o de autorregulacion.

LA MADURACION.- Con mucha frecuencia se cree que el desarrollo
cognitivo es un reflejo, o depende casi exclusivamente de la maduracion del
sistema nervioso. Juega un rol indispensable y no debe ser ignorada. Toma parte

en cada transformacion que se da durante el desarrollo del nifio.



35

Para asimilar y estructurar la informacién proporcionada por el ambiente,

el sujeto necesita de algunas condiciones fisiologicas que se denominan factores
de maduracién; ellos hacen posibles la intervencion de los factores que

contribuyen al proceso de aprendizaje.

A medida que crece y madura, el nifio en interacciéon constante adquiere
cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo
cognitivo. Explora y experimenta hasta encontrar respuestas satisfactorias; en
otras palabras va aprendiendo. Cada nueva respuesta encontrada recupera el
equilibrio intelectual, es decir, deja al nifio satisfecho por lo menos en ese

momento.

Asi pues, la maduracion del sistema nervioso tiene una importancia
innegable en el proceso de desarrolio. Sin embargo dicha importancia se ha
exagerado, porque si bien es cierto que algunas condiciones fisiologicas, son
necesarias para que el sujeto sea capaz de efectuar una determinada accion (&j.
caminar) o adquirir un conocimiento, estas no son por si mismas suficientes para

logrario.

La maduracién del sistema nervioso, a medida que avanza, abre nuevas y
més amplias posibilidades de efectuar acciones y adquirir conocimientos, pero
que solo podrén actualizarse y consolidarse en la medida que intervengan la

experiencia y la interaccion, social.

LA EXPERIENCIA. - Este factor se refiere a la experiencia que el nifio
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adquiere al interactuar con el ambiente. Al explorar y manipular objetos y aplicar
sobre ellos distintas acciones, adquiere dos tipos de conocimientos: el del mundo

fisico y el conocimiento I6gico matematico.

La experiencia fisica consiste en actuar sobre objetos y en derivar algun
conocimiento respecto de los objetos por ejem. cuando el nifio tira una botella'y
ésta se rompe, cuando juega a ver que objetos flotan y cuales se hunden. o
levanta objetos de distintos peso etc. descubre distintas caracteristicas de los
objetos y como se comportan ante las acciones que él les aplica. En este caso el
objeto mismo le da informacién; es decir, al aplicar determinada accion a un
objeto, éste se rompe, flota rueda, se disuelve etc. Al establecer relaciones entre
los que observa, el nifio va descubriendo lo rompible, lo balanceable, lo fiviano

etc.

En el caso del conocimiento loégico-matematico, el nifio construye
relaciones l6gicas entre los objetos que incluyen comparaciones como mas
pequefio que..., méas largo que..., dadas por los objetos en si mismo; son producto
de la actividad intelectual del nifio que los compara. Estas relaciones logicas no
forman parte de las caracteristicas de los objetos, solo existen si hay un sujeto que
las construye. Asi una pelota es sélo un objeto fisico, pero los conceptos una
pelota grande 0 mas bequeﬁa que... s6lo existen en una relacion que construye

la mente del sujeto.

La experiencia l6gico-matematico se trata de una coordinacion total de las

acciones del sujeto y no de una experiencia necesaria antes de que pueda existir.
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Una vez que las operaciones han sido obtenidas esta experiencia no es ya
necesita, y las coordinaciones de acciones pueden existir. Una vez que las
operaciones han sido obtenidas esta experiencia no es ya necesita, y las
coordinaciones de acciones pueden darse por si misma bajo la forma de

deduccion y construccion de estructuras abstractas.

LA TRANSMISION SOCIAL.- El nifo en su vida cotidiana recibe
constantemente informacién proveniente de los padres, de otros nifios, de los

diversos medios de comunicacion, de sus maestros, etc.

Cuando dicha informacién, en cualquier area de conocimiento se opone a

la hipotesis del nifio, puede producir en él distintos efectos:

El desarrollo evolutivo del nifio es tal que los datos recibidos resultan muy
lejanos a su hipétesis, mas aun si ésta es demasiado fuerte en él. En este caso,
la informacién no puede ser asimilada en ese momento. Por ejemplo, a un nific de
cuatro afos no le convence la explicacién de que la tierra gira alrededor del sol,

porque para él es demasiado evidente que es el sol el que cambia de lugar.

Si la informacién proporcionada es opuesta a sus hipétesis, pero se intenta
obligario a que esa es la verdad y se le critica o censura su error, el nifio se
confunde. Su nivel dé conceptualizacion le ha llevado a pensar de un modo
diferente al dato que se le proporciona. La confusion sobreviene porque se ve en
el dilema de tener que adoptar una hipotesis que para el no es valida, y que no

puede aceptar porque la hipétesis que le parece logica es la que él ha construido.



38

Por tanto, no podra abandonar su idea ni sentira la necesidad de construir otra
hipdtesis mientras la cual le resulte satisfactoria. Por ejemplo, si €l considera que
un texto, para poder ser leido debe tener por lo menos cuatro grafias y no llevar
letras repetidas, le resultard absolutamente incomprensible la escritura de
palabras como 0jo, 0s0, ala o asa. Ademas sentirg injusto que se le critique o

castigue por no entender lo que para él resulta un imposible.

Cuando una hipotesis del nifio es desafiada por una informacion puede
ocasionarse un conflicto (que es sumamente valioso en el proceso de
aprendizaje). Este tipo de conflicto se establece siempre que el sujeto sea capaz
de considerar la informacion recibida. En este caso se pone en marcha el proceso
de equilibracion antes mencionado; es decir, su equilibrio intelectual se perturba
y el nifio se ve impulsado a resoiver dicho conflicto. Este proceso le llevara a
reflexionar sobre su hipétesis, tal vez a modificarla, a poner a prueba el nuevo

dato y eventualmente a comprobar su validez.

A veces el nifio, en su intento de solucionar un conflicto cognitivo, llega a
conclusiones contradictorias. Si le permitimos, e incluso le ayudamos, a
enfrentarse a sus propias contradicciones le daremos oportunidad de descubrir
por si mismo su error; es decir le facilitaremos que aprenda a partir de sus propios

errores.

Cabe aclarar que un conflicto cognitivo puede ser ocasionado no solo por
una informacién proveniente de otra persona. Puede establecer también cuando

los objetos, animados o inanimados, se comportan de una manera distinta a la

g o e
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prevista por un nifio. Por ejemplo podria ser el de un nifio que estando convencido

de que la luna sale de noche, experimenta un conflicto al verla de dia.

EL PROCESO DE EQUILIBRACION.- Ya hemos mencionado las
caracteristicas generales de este proceso, que es en cierto sentido el mas
importante porque es el gque continuamente coordina los otros factores que

intervienen en el aprendizaje (maduracion, experiencia y transformacion social).

Recordamos que el lograr estados progresivos de equilibrio las estructuras
cognitivas se tornan cada vez mas amplias, sélidas y flexibles, que ademas,
dichos estados de equilibrio no son permanentes pues la constante estimulacion
del ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos conflictos a los que ha de

encontrar solucion.

Puesto que ya existen tres factores, estos deben equilibrarse de alguna
manera entre elios mismos. Esta es una de las razones para introducir el factor de
equilibracion. Por otro lado existe una segunda razén que es fundamental. Esta
es que en el acto de conocimiento, el sujeto es activo, y consecuentemente
cuando se enfrenta con una molestia externa, reacciona con objeto de compensar
y, consecuentemente, tendera al equilibrio. Equilibrio, definido como una
compensacién lleva a la reversibilidad. La reversibilidad operacional es un modelo
de sistema equilibrado donde una transformacién, una direccion es compensada

por una transformacién de la otra direccion.

Equilibracién es entonces un proceso activo. En un proceso de
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autorregulacién, esta autorregulacion es un factor fundamental en el desarrollo.

Todos los factores mencionados que intervienen en el aprendizaje estan
constantemente regulados por el proceso de equilibracién, motor fundamental del
desarrolio; por él, ante cada nueva experiencia nos vemos impulsados a encontrar
soluciones satisfactorias. En estos intentos de adaptarnos a las condiciones
cambiantes del ambiente nuestro intelecto reorganiza cada vez el cumulo de
conocimientos existentes, creando asi nuevas estructuras siempre mas amplias

y complejas.

1.2 Pedagogia Operatoria

La ciencia y la técnica han experimentado en las ultimas décadas una
poderosa evolucién que han incidido en la transformacion de las formas de vivir
de los individuos de nuestra sociedad. Sin embargo, no todos los descubrimientos
tienen un mismo ritmo de aplicacion en una practica inmediata. Generaimente, los
relativos al campo de las ciencias, dada la rentabilidad de la utilizacion de
aquellas en las sociedades de consumo. Dentro de estos ultimos, los que
conciernen a las ciencias humanas se aplican aun con mayor lentitud. Si
comparamos, por ejemplo, los medios de transporte utilizados hace 40 afics con

los actuales, veremos que las trasformaciones que han sufrido no corresponden
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en absoluto a los cambios que se han operado, en el mismo periodo de tiempo,
en los sistemas de ensefianza, que parecen haber vuelto la espalda a los
descubrimientos cientificos como si el dedo de la sociedad los hubiera castigado
a perpetuidad de cara a la pared de un aula repleta de viejas formulas

inamovibles.

Los descubrimientos en el campo de la Psicologia se han ido multiplicando
hasta constituir un amplio sistema explicativo del desarrollo infantil. En este
sentido, los trabajos realizados por Piaget y su escuela constituyen la mayor
aportacién que existe hasta el presente al conocimiento de la evolucion de fa

inteligencia del nifio.

La pedagogia necesita incorporar a sus métodos los conocimientos que nos
aporta la Psicologia de la Inteligencia para racionalizar la ensefianza. No es logico
que sabiendo que el pensamiento infantil tiene unas formas de evolucidn y unos
sistemas propios de aprendizaje, la escuela se empefie en conducirie por otros
derroteros, ajenos a su forma de funcionamiento, validos quiza para el adulto pero

dificultan la comprensién en el nifio contradiciendo su actividad espontanea.

Piaget ha demostrado, sin embargo, que en la génesis del conocimiento,
la accién del nifio precede a la concientizacién de la misma y que las
explicaciones que recibe del adulto son asimiladas por sus propios sistemas de
comprension y deformadas por ellos. Si el maestro escuchara al nifio, en lugar de
hablar con él se daria cuenta que las nociones que este ultimo posee son muy

diferentes de las del adulto y que bajo una misma palabra se esconden
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significados distintos para uno y para otro.

Las palabras del adulto no pueden ser, por tanto, el instrumento basico en

el que se apoya la ensefanza.

Como alternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales ha surgido la
Pedagogia Operatoria, que recoge el contenido cientifico de la Psicologia
Genética de Piaget y lo extiende a la pra’ctica'pedagégica en sus aspectos
intelectuales, de convivencia y sociales. Segun el Cientiﬁco suizo, el nifio organiza
su comprension del mundo circundante gracias a la posibilidad de realizar
operaciones mentales de nivel cada vez mas complejo, convirtiendo el universo
en operable, es decir, susceptible de ser racionalizado. La construccion de las
estructuras operatorias del pensamiento posibilita la comprension de los

fendmenos externos al individuo.

La construccion intelectual no se realiza en el vacio sino en relacién con
su mundo circundante, y por esta razon la ensefianza debe estar estrechamente
ligada a la realidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses. Debe
introducir un orden y establecer relaciones entre los hechos fisicos, afectivos y
sociales de su entorno. Las materias escolares como las matematicas, el lenguaje,
etc., no son finalidades en si mismas sino instrumentos de los que el nifo se vale
para satisfacer sus necesidades de comunicacién y su curiosidad intelectual y por
ello debe reconocerlos y utilizarlos, pero su aprendizaje no se hace desligado de
una finalidad. Cualquier tema elegido por los nifios da lugar a su utilizacion y

aprendizaje.
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Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir sus
propias formas de organizacién dentro de la escuela, constituyen un proceso de
aprendizaje social tan importante como el de las materias escolares. La
alimentacion del autoritarismo del maestro no puede dar lugar a un vacio
organizativo que llevaria al caos y a la desorganizacion; debe ser sustituido por
una organizacion que proceda de los mismos nifios. Esta organizacion social, al
igual que la intelectual, no es inneta sino que constituye un potencial que
evoluciona en dialogo con el medio y que la eséuela puede inhibir al asumirla
enteramente el maestro recurriendo al autoritarismo y a la represién o que puede,
por el contrario, desarrollar mediante un aprendizaje que tiene una génesis propia

y que debe realizar unos pasos necesarios para su construccion.

La pedagogia Operatoria estudia esta génesis individual y colectiva para
favorecerla y desarrollaria al igual que los demas procesos intelectuales y sociales

del desarrolio infantil.

La teoria de Piaget no nos ofrece Unicamente un instrumento de analisis y
conocimiento del desarrollo de las facultades intelectuales humanas, sino que
puede aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaje. Basta para ello
contemplarla con una actitud abierta, actitud imprescindibie en todo ensefiante si
quiere transrﬁitir a sus élumnos la posibilidad de enjuiciar libremente el universo
que les rodea y no imponeries sus propios puntos de vista necesariamente
limitados, explicamos al nifio, las cosas que observa, los resultados de sus

experimentaciones, es interpretado por este, no como la haria un adulto, sino
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segun su propio sistema de pensamiento que dominamos estructuras intelectuales
y evolucionan a lo largo del desarrollo. Conociendo esta evolucién y el momento
en que se encuentra cada nifio, respecto a ella, sabemos cuales son sus
posibilidades para comprender los contenidos de la ensefianza y el tipo de

dificultad que va a tener en cada aprendizaje.

Los estudios realizados sobre la génesis 0 pasos que recorre la inteligencia
en su desarrollo nos informan también sobre su funcionamiento y los
procedimientos mas adecuados para facilitario. Asi, por ejemplo, sabemos que el
pensamiento procede por aproximaciones sucesivas, se centra primero en un
dato, luego en mas de uno de manera alternativa pero no simultanea, cuando
considera uno olvida a los demas y estas centraciones sucesivas dan lugar a
contradicciones que no son superadas hasta que se consiguen englobar en un

sistema explicativo mas amplio, que las anula.

Las explicaciones del profesor, por mas claras que sean, no bastan para
modificar los sistemas de interpretacion del nifio, porque éste los asimila de

manera deformada.

No se pueden formar individuos mentalmente activos a base de fomentar
la pasividad.intelectual. Si queremos que el ni_ﬁo sea creador, inventor, hay que
permitirle ejercitarse en la invencién. Tenemos que dejarle formular sus propias
hipbtesis y aunque sepamos que son erréneas, dejar que sea el mismo quien lo
compruebe, porque de lo contrario le estamos sometiendo a criterios de autoridad

y le impedimos pensar. En esta comprobacion se le puede ayudar planteandole

P
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situaciones que contradigan sus hipdtesis, sugiriéndole que Iaé aplique a
situaciones en las que sabemos que no se van a verificar, pidiéndole que aplique
su razonamiento a casos diferentes, etc., pero nunca sustituyendo su verdad por

la nuestra.

el nifio tiene el derecho a equivocarse porque los errores son necesarios
en la construccion intelectual, son los intentos de explicacion, sin ellos no se sabe
lo que hay que hacer. la historia de las ciencias, es tanto la historia de los errores
de la humanidad, como la de sus aciertos, y han sido tan importantes para el
progreso los unos como los otros. El nifio debe aprender a superar sus errores,

si le impedimos que se equivoque no dejaremos que haga este aprendizaje.

Inventar es, pues el resultado de un recorrido mental no exentc de errores.
Comprender es exactamente lo mismo, porque es llegar a un nuevo conocimiento

a través de un proceso constructivo.

E! profesor debe evitar que sus alumnos creen dependencias intelectuales.
Debe hacer que comprenda que no solo puede liegar a conocer a través de otros
- (maestros, libros, etc.) sino también por si mismo, observando, interrogando a la
realidad y combinando los razonamientos. Puede crear en matematicas, sus
propias formas de operar, partiendo de acciones de reunir y separar, de poner en
correspondencia mdltiple y de repartir, después de hacerlo con los objetos puede
inventar formas de representarlo graficamente y puede liegar a descubrir sistemas
de calculos. Debe enfrentarse al problema, debe encontrar la suya propia,

aungue sea menos econdémica 0 mas sencilla.
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El interés por conocer es tan consustancial al nifo como la actividad. No

se trata de buscar formulas sofisticadas para el que el nifio actie; él siempre esta
actuando, lo que ocurre es que no siempre lo hace de la manera que el adulto
quiere y pensamos a veces que es el nifo el que debe adaptarse a lo que a aquel

le interesa. Pero ¢ por qué no pensar o contrario?

El nifo tiene indudablemente una curiosidad y unos intereses; es necesario
dejar que los desarrolle. Los nifios son quienes deben elegir el tema de trabajo,
lo que quieren saber. Para liegar a conocer cualquier cosa, son necesarios unos
instrumentos que llamamos contenidos de la ensefanza, ellos seran quienes

ayuden al nifio a conseguir sus objetivos.

Pero los intereses de cada niflo deben articularse con los demas. Sera
necesario que se pongan de acuerdo, que aprendan a respetar decisiones
colectivas después de haber tenido ocasion de defender sus propios puntos de

vista. Ello constituye un aprendizaje para la convivencia democratica.

Tanto la eleccion del tema de trabajo, como la organizacion de las normas
de convivencia, se realiza, en las clases de Pedagogia Operatoria, a través del
consejo de clases, formado por todos lo nifios y el maestro, que tiene voz de ellas.
Pero las decisiones no se toman al azar, sino que hay que aportar argumento. Al
proponer un tema de trabajo hay que explicar en que consiste y decir como se
piensa trabajar. No se puede proponer un tema imposible de llevar a cabo: es
necesario precisar el método a seguir y hay que indicar el porqué de la eleccion,

no se puede llevar mas de un dia. Durante este tiempo se busca documentacion,
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se discute se piensa se realizan visitas. Es algo muy importante dentro del trabajo
escolar porque una vez elegido existe el compromiso de llevario a cabo y este

compromiso puede durar dias, semanas o incluso meses.

Los consejos de clase cumplen ademas la funcidn de 6rgano regulador de
fa conducta. Las normas de convivencia no son gratuitas, se han elegido en
funcion de una necesidad y han sido aceptadas por todos, luego es preciso
cumplirias. Si esto no ocurre hay. que averiguar que es lo que no funciona. Eilo se
hace mediante un analisis de la situacion creada y de las motivaciones de han
llevado a entorpecer el funcionamiento colectivo. Los problemas de relaciones
interpersonales son tratados con la misma seriedad y atencidn que cualquier tema
de trabajo. Es necesario pensar y razonar para conocer a los demas, saber cuéles
son sus problemas, como responden a nuestra manera de actuar, es tanto o0 mas

importante que aprender matematicas o historia.

Estos son, esquematicamente, los ejes en torno a los que giran la
Pedagogia Operativa. Operar de aqui su nombre significa establecer relaciones
entre los datos y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener
una coherencia que se extienda sélo al campo de lo que llamamos intelectual sino
también a lo efectivo y social. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que
hacemos y por que lovhacemos. La libertad consiste en poder elegir y para ello
hace falta conocer las posibilidades que existen y ser capaz de inventar otras
nuevas. Si simplemente pedimos al nifio que se haga lo que quiera, lo estamos

dejando a merced del sistema en que esta inmerso que tenderé a reproducir. Es
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necesario ayudar a que construya instrumentos de analisis y a que sea capaz de

aportar nuevas alternativas, después él decidira.

Los objetivos fundamentales de esta pedagogia son :

*

-

Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y en

los intereses del nifo.

Tomar en consideracion en cualquier aprendizaje la génesis de la

adquisicion de conocimientos.

Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccién de cada
proceso de aprendizaje, en el que se incluye tanto los errores, ya
que estos también son pasos necesarios en toda construccidn

intelectual.

Convertir las relaciones sociales y efectivas en tema basico de

aprendizaje.

Evitar la separacion entre el mundo escolar y el extraescolar. Todos
estos objetivos nos hacen ver que el nifo ha de ser protagonista de

su propia educacion y que, inventar es comprender.

Para terminar, nada mejor que recordar este comentario de Piaget.

Es importante que los maestros propongan a los nifios, materiales,

situaciones y ocasiones que les permitan progresar. No se trata de ponerlos frente
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a situaciones que plantean nuevos problemas que se encadenen unos con otros.

Es necesario saber dirigirlos dejandolos en libertad.

Piaget es tributario de la libertad sobre todo y ante todo el respeto y libertad

a la que tiene derecho todo nifio.

La ensefianza deja mucho que desear en cuantc a los derechos del nifio,
cuando se le ensefia algo a un nifio se le roba la oportunidad de que lo descubra
por su propia cuenta. que el nifio, nunca le hagan ‘perder su condicién de nifo, la
espontaneidad ante los problemas cognitivos que se le plantean. una frase que
se hizo famosa en Piaget nos revela cual era su verdadera opinién de los nifos.
Mi mayor aspiracidn es seguir siendo nifio toda la vidé por que es la edad

creadora por excelencia.




CAPITULO 2

PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIOS

Los mexicanos siempre hemos depositado en la educacion nuestros mas
elevados ideales. La preocupacion educativa figura ya en el Decreto
Constitucional para la Libertad de la América Mexicana, sancionado en
Apatzingén en 1814. Pero correspondid a la generacion liberal consolidar el
avance mas significativo en nuestra concepcion educativa al establecer tanto la
gratitud y la obligatoriedad de la ensefianza primaria, como el laicismo de la
escuela publica. En 1857 se incluyo por primera vez en la Constitucion, bajo el
titulo de los derechos del hombre, un articulo especificamente dedicado a la
educacion. Esta inclusion reflejaba la certeza liberal de que la instruccion de los
ciudadanos era el medio méas eficaz de vender obstaculos para el progreso

nacional en todos los érdenes.

El proyecto educativo de los liberales alcanzé mayor relieve el afio mismo
en que triunfo la Republica, al expedir el Presidente Benito Juérez la Ley Organica
de la Instruccion PuUblica en el Distrito Federal. Dicha ley establecia la
obligatoriedad de la educacion primaria y, bajo ciertas condiciones, su gratitud.
Estas disposiciones fueron recogidas por la legislacion de la mayoria de los

estados de la Republica, y se conjugd asi la fuerza de la soberania estatal con el
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principio de la unidad nacional.

En la historia de México, la educacion siempre ha preparado y apoyado |as
grandes transformaciones vy, en particular en nuestro siglo, cada avance social ha
sido acompariado de un renovado ime!so a las tareas educativas, afianzandolas,
extendiendo sus beneficios y ensanchando asi nuestros horizontes. Mexico vive
hoy una profunda transformacion que exige dedicar atencién cada vez mas

creciente a la educacion.

Grandes han sido los logros educativos, pero existe también plena
conciencia de los rezagos y nuevos retos. El XI Censo General de poblacion y
vivienda de 1990, permite constatar que todavia hay nifios sin acceso a la

primaria, jdvenes y adultos que no la concluyeron.

E| esfuerzo unido de sociedad y gobierno ha logrado que existan hoy
condiciones mas favorables para abatir los rezagos, disolver las disparidades
regionales, avanzar hacia la universalizacién plena de la primaria y elevar la
calidad de la educacién de acuerdo a las necesidades de desarrollo del pais y al

desenvolvimiento de las oportunidades de mejoramiento social.

Cada dia mas numeroso el acervo de estudios, investigaciones y pruebas
cientificas due ratificén la importancia formativa de los primeros afnos dei ser
humano. En ellos se determinan fuertemente el desenvolvimiento futuro del nifio,
se adquieren los habitos de alimentacion, salud e higiene y se finca su capacidad

de aprendizaje. En particular, la motivacion intelectual en la edad preescolar
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puede aumentar lasmcapacidades del nino para su desarrolio educativo posterior.
Una fuerte evidencia empirica comprueba que la educacion preescolar reduce
significativamente la reprobacidn y la desercidn en los grados iniciales de la
primaria sefialadamente en el primero, y permite ingresar al siguiente ciclo con
una disposicién mejor formada para la Concentracién y buen desempefio en las

labores escolares.

Por otra parte, la experiencia internacional revela que una escolaridad
adicional, que comprenda la secundaria, impulsa la capacidad productiva de la
sociedad; fortalece sus instituciones econdmicas, sociales, politicas y cientificas;
contribuye decisivamente a consolidar la unidad nacional y fa cohesion social;
promueve una mas equitativa distribucién del ingreso, al generar niveles mas altos
de empleo bien remunerado y elevar los niveles de bienestar; mejora las
condiciones de alimentacién y salud fomenta la conciencia y el respeto de los
derechos humanocs vy la proteccion del ambiente; facilita la adaptacion social al
cambio tecnolégico y difunde en la sociedad actitudes ciVicas basadas en la

tolerancia, el didlogo y la solidaridad.

La educacion enaltece al individuo y mejora a la sociedad. Ei derecho a la
educacion lleva implicito el deber de contribuir con el desenvolvimiento de las
facultades del individuo, al desarrollo de la sociedad. De aprobarse la presente
iniciativa, el primer parrafo del articulo tercero, ademas de establecer el derecho
a la igualdad de oportunidades de acceso a la educacion y la obligacion estatal

de impartida en los niveles considerados como basicos, precisaria el caracter
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obligatorio de la educacion primaria y secundaria para todos los habitantes de la
Republica. Esto sin perjuiciq de la obligacion de los mexicanos de hacer que sus
hijos acuden a las escuelas a recibir educacion, en lo términos sefialados en la

fraccién | del articulo 31.

La educacion ha contribuido a labrar una parte fundamental de Ia identidad
‘nacional y del sentimiento de pertenencia a una patria soberana, independiente
y unida. La educacién ha sido medio para asegurar la permanencia de los
atributos de nuestra cultura y el crecimiento de su vitalidad. La educacion resume
nuestra concepcion de la democracia, el desarrollo y la convivencia nacional, y
por ello es en el articulo tercero donde el Constituyente ha plasmado los valores

que deben expresarse en la formacion de cada generacion de compatriotas.

Las reformas que contiene esta iniciativa, presentada a la consideracion del

constituyente Permanente, se inscribe en el legado educativo de México, amplian

el ideario social plasmado en el articulo tercero y ratifica el compromiso del

Gobierno de la Republica con la educacion publica.

Articulo tercero todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado,
Federacion, Estados y Municipios impartird educacion preescolar, primaria y
secundaria. La educacién primaria y la secundaria son obligatorias. La educacion
que imparta el Estado tenderé a desarrollar arménicamente todas las facultades
del ser humano y fomentaré en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de

la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.
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El horizonte de las tareas que hemos emprendido y los desafios educativos
que nos aguardan imponen la necesidad de una ley consecuente con el articulo
tercero constitucional segun ha sido reformado, asi como con los objetivos

nacionales en materia de educacion.

Por ello, la presente iniciativa propone una Ley General de Educacion que
atienda a las condiciones y necesidades actuales de los servicios educativos y
gue conserve y amplie los principios sociales, educativos y democraticos de la Ley

vigente.

La iniciativa de Ley General de Educacion que se propone, guarda plena
fidelidad con la letra y el espiritu de los postulados educativos del articulo tercero
constitucional. En efecto, todo el capitulado de la iniciativa se sustenta en los
principios de gque la educacion tendera a desarrollar armoénicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patriay la
conciencia de la solidaridad internacional en la independencia y en la justicia.
Ademas, conforme a la garantia de libertad de creencias, la educacién que
imparta el Estado sera laica y, por tanto, ajena a cualquier doctrina religiosa. El
criterio que la orientara se basara en los resultados del progreso cientifico,
luchara contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los
prejuicios, con las demés caracteristicas que el propio articulo tercero sefiala. La
Ley propuesta ratificaria que toda la educacién que el Estado imparta sera

gratuita.

El hombre cualesquiera que hayan sido sus circunstancias, no ha
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renunciado nunca a intervenir en su futuro, a construirlo con su esfuerzo. Hoy por
hoy, identificamos la educacion con el empefio por alcanzar el desarrolio integral,
precisamente porque en esta identificacion contemplamos la esperanza mas
segura para el porvenir y el reflejo mas claro de nuestra tarea en la construccion

del mafana.

Dentro de la educacién hemos encontrado que algunos tedricos como:
Nassif, Jiménez y Durkeim definen los muitiples conceptos de educacion desde

diversos puntos de vista.

Ricardo Nassif. La educacién es el objeto de la pedagogia frente al
fenémeno educativo, real y singular, la pedagogia es el estudio de esa realidad,

o el conjunto de normas que regulan esa actividad.

Segun la direccidn del proceso educacion se han visto dos formas de
educacion: hetero educacién; es la formacién del hombre por medio de una
influencia exterior consciente o inconsciente y autoeducacion que es un estimulo
que si bien no procede del individuo mismo, suscita en el una voluntad de

desarrollo auténomo, conforme a su propia ley.

La educacion es todo proceso de influencia, de configuracion o desarrollo
del hombre, al mismo tiempo que el efecto de esa influencia, de esa configuracion

o de ese desarrollo.

No obstante siempre y por encima de su valor como efecto o resultado, la

educacion ha de tomarse como un proceso dindmico, una de sus caracteristicas

133588
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centrales es su realidad para la vida individual y colectiva, su concreta vigencia

en la experiencia de cada hombre y en la historia de los pueblos y culturas.

La intencidn o el propdsito educativo, sirven, pues, para determinar, segin
existan o no, otras dos formas de la educacion: cdsmica (inconsciente, ametddica,
asistematica, espontanea y natural) y sistematica (consciente, intencional,

metddica y artificial).

En el proceso educativo intervienen momentos de: crianza, adiestramiento,

instruccion educacion y autoeducacion.

Los sectores con los cuales a la educacion le interesa establecer relaciones

son: La naturaleza, la sociedad y la cultura.

La naturaleza es lo espontaneo; la cultura es lo creado por el hombre para
realizar valores; los objetos en que se realizan los valores se denominan bienes

culturales.
La cultura y la sociedad estén en relacién de envolvimiento.

Relacion educacidn-naturaleza.- La naturaleza es un factor de la educacion

césmica y proporciona contenidos a la educacion sistematica.
Relacion Educacion-Sociedad.- La educacion es una necesidad social.

| a sociedad es un factor de la educacién cosmica y proporciona contenidos

y objetivos a la educacion sistematica.
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Relacidon Educacidon-Cultura.- La educacion es un bien, una sintesis,

transmision, individualizacidn y transformacioén de la cultura.

Los dos sentidos o formas de la cultura son: objetiva (educacién, bien de

cultura), y subjetiva (punto de referencia: el educador).

La educacion es la integracion cultural y personal del hombre, Gnico ser

capaz de cultura y de educacion.

Edgar C. Jiménez.- Uno de los temas de permanente controversia en
nuestro ambito es el de la relacidn que existe entre la sociologia y la educacion

y entre ésta y el desarrollo economico.

Se advierten varias maneras de analizar el problema, desde la aplicacion
de la sociologia a la educacion o el de la aplicaciéon de la educacion a la

sociologia.

Las cuatro corrientes fundamentales de la sociologia educativa son:

humanista, tecnocratica-economicistas, funcionalista y marxista.

El enfoque humanista afirma que la educacién nos da los elementos y
valores que el hombre busca. El enfoque tecnocratico-econémico considera la

educacion al servicio de la produccion y la productividad.

La aplicacién de la aproximacion tecnocratico economicista en América
Latina cuya mayor produccion se dio en los afios 1945-1965, intento mostrar las

relaciones entre la educacion y el crecimiento econdémico, de esta manera,
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estudiaron las relaciones entre el estado de desarrollo de la educacién (midiendo
generalmente el porcentaje de analfabetos, los niveles de escolaridad de la
poblacién, etc.) y el grado de desarrollo de los paises (utilizando indicadores como
el ingreso per capita, el porcentaje de poblacién urbana, etc.); afirmando que la
situacion educativa y de atraso de los paises de la regién se intentaba resolver
mediante el planteamiento educativo como instrumento de prevision de los
recursos humanos necesarios. En algunos paises se realizaron estudios sobre la
demanda futura de mano de obra y las cohsiguientes obligaciones de la

educacion.

Bajo esta perspectiva, se produjeron en America Latina los estudios sobre
los métodos y técnicas utilizadas en los procesos educativos, los estudios sobre
politica, planeacién y administracion de la educacion y sobre todo, la formulacion
de nuevos planes educativos. La corriente funcionalistas define a la educacion
como la transmisién por parte de una generacién adulta a una generacion joven
de la cultura ( de sus valores, normas, conocimientos y patrones de conducta) a
fin de asegurar el mantenimiento de la tradicién e incrementar la coheéién social.
E! objetivo general que se plantea esta corriente es estudiar los desequilibrios

fundamentales que se dan entre la sociedad y la educacion.

En la corriente marxista hubo quienes se preocuparon fundamentalmente
por desenmascarar los mecanismos del sistema escolar en la sociedad capitalista,
preocupandose de la funcién reproductora y del papel ideoldgico que cumple la

escuela. Se toma en cuenta también (teniendo presente los distintos intereses del
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capital y sus fracciones y el papel del estado y el grado de desarrolio de las
fuerzas productivas) la propia estructura educativa, con los intereses y las

tradiciones de ahi que la permanente reproduccion del propio sistema de

ensefanza.

Emilio Durkheim.- La educacion consiste en una socializacién metddica de
la generacién joven. En cada uno de nosotros puede decirse que existen dos
seres que, no siendo inseparables sino por abstrac;cién, no dejan de ser distintos.
El uno esta hecho de todo los estados mentales que se refieren Unicamente a
nosotros mismos y a los sucesos de nuestra vida personal: es lo que podria
llamarse el ser individual. El otro es un sistema de ideas, de sentimientos y de
habito que expresan en nosotros, no nuestra personalidad, sino el grupo, o los
grupos diferentes, de los cuales formamos parte; tales son las creencias
religiosas, las creencias y las practicas morales, las tradiciones nacionales 0
profesionales, las opiniones colectivas de todo género. Su conjunto forma el ser

social. Construir este ser en cada uno de nosotros, tal es el fin de la educacion.

Se llega a la formula siguiente: La educacion es la accion ejercida por las
generaciones adultas sobre las que todavia no estan maduras para la vida social.
Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio cierto nimero de estados fisicos,
intelectuales y morales que exigen de é! la sociedad politica en su conjunto y el

medio especial, al que esta particularmente destinado.

La educacion es un proceso que abarca por igual la accidn escolar y la

extraescolar. Con relacién al individuo, aspiran al desarrollo armoénico de sus
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capacidades para que alcance su plenitud humana. Con respecto a la sociedad,
es el medio, a la vez de hacer perdurable la cultura e introducir los cambios que
permitan realizar las metas de convivencia pacifica y justicia social. Asi el proceso
educativo concilia los intereses del individuo y de la sociedad: solo con individuos
gue hayan tenido oportunidades de desenvblverse y realizarse plenamente,

alcanzara la sociedad su maximo desarrolio.

La educacion primaria ha sido a través de nuestra historia el derecho
educativo fundamental al que han aspirado los mexicanos. Una escuela para
todos, es luchar contra la ignorancia con iguaidad de acceso, que sirva para el
mejoramiento de las condiciones de vida de las personas y el progreso de la
sociedad. Lé mayoria de la poblacién infantil tiene ahora la posibilidad de culminar
el ciclo primario, pero debe ponerse especial atencién en el apoyo asistencial y
educativo a los nifios con mayor riesgo de abandonar sus estudios antes del 60.

grado.

En noviembre de 1992 el Ejecutivo Federal presentd una iniciativa de
reforma al articulo 30. la cual establece la obligatoriedad de la educacion
secundaria. Al ser aprobada, el gobierno adquirié el compromiso de realizar los
cambios necesarios para establecer congruencia y continuidad entre los estudios

de pre-escolar, primaria y secundaria.

Es necesario que el Estado y la sociedad en su conjunto realicen un
esfuerzo sostenido para elevar la calidad de la Educacion que reciben los nifios.

Durante las proximas décadas, las transformaciones que experimentara nuestro
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pais exigiran a las nuevas generaciones una formacién bésica mas sdlida y una

gran flexibilidad para adquirir nuevos conocimientos y aplicarlos creativamente.

En diversos ambitos de la sociedad y en muchos maestros y padres de
familia existe preocupacién en torno a la capacidad de nuestras escuelas para
cumplir estas nuevas tareas. Las inquietudes se refieren a cuestiones
fundamentales en la formacion de los nifios y los jévenes: la comprension de la
lectura y los habitos de leer y buscar informacion, la capacidad de expresion oral
y escrita, la adquisicion del razonamiento matematico y de la destreza para
aplicarlo, el conocimiento elemental de la historia de valores de México, el aprecio

y la practica de valores en la vida personal y la convivencia social.

En primer lugar se deben superar las actuales deficiencias que persisten
en el cumplimiento de tareas formativas de primera importancia y en segundo
establecer metas mas avanzadas, que desde ahora le permitan al pais prepararse

para hacer frente a las demandas educativas del futuro.

Una de las acciones principales en la politica del gobierno federal para
mejorar la calidad de la educacién primaria consiste en la elaboracion de nuevos

planes y programas de estudio.

Se ha considerado que es indispensable seleccionar y organizar los
contenidos educativos que la escuela ofrece, obedeciendo a prioridades claras
eliminando la dispersion y estableciendo la flexibilidad suficiente para que los

maestros utilicen su experiencia e iniciativa y para que la realidad local y regional



sea aprovechada como un elemento educativo.

Los planes y programas de estudio cumplen una funcidn insustituible como
medio para organizar la ensefianza y para establecer un marco comun del trabajo

en las escuelas de todo el pais

El plan y los programas de estudio, son producto de un proceso cuidadoso
y prolongado de diagndstico, evaluacién y elaboracion en el que han participado,
a través de diversos mecanismos, maestros‘,l padres de familia centros
académicos, representantes de organizaciones sociales, autoridades educativas,

y representantes del S.N.T.E.

El programa para la Modemizacién Educativa 1989-1994, establecié como
prioridad la renovacion de los contenidos y los métodos de ensefianza, el
mejoramiento de la formacion de maestro y la articulacion de los niveles

educativos que conforman la Educacion Basica.

En 1990 fueron elaborados planes experimentales para la educacion

preescolar, primaria y secundaria (prueba operativa).

En 1991 el consejo Nacional Técnico de la Educacion remitié una
propuesta para la orientacion general de la modernizacion de la Educacion Basica
contenida en el documento denominado nuevo modelo educativo en el cual se
establece |la necesidad de fortalecer los conocimientos y habilidades realmente
basicos como: las capacidades de lectura y escritura, el uso de las matematicas

en la solucién de problemas y en la vida practica, la vinculacion de los
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conocimientos cientificos con la preservacion de la salud y la proteccion del

ambiente y un conocimiento mas amplio de la Historia y la Geografia de nuestro

pais.

El nuevo plan de estudio y los programas de asignaturas que lo integran
tienen como proposito organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos
basicos, para lograr que los nifios: adquieran y desarrollen las habilidades
intelectuales (lectura, escritura, expresion oral,” seleccién de informacion, la
aplicacion de las matematicas a la realidad) que les permitan aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa

en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

Adquieran conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos

naturales.

Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes
y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y

como integrante de la comunidad nacional.

Desarrollen actividades propicias para el aprecio y disfrute de las artes y

del ejercicio fisico y deportivo.

Los contenidos basicos son medio fundamental para que los alumnos

logren los objetivos de la formacion integral.

Uno de los propésitos centrales del plan y los programas de estudio es
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estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente.

E! nuevo plan prevé un calendario anual de 200 dia labores, conservando
la actual jornada de cuatro horas de clase al dia. El tiempo de trabajo escolar

previsto alcanzara 800 horas anuales.
Los rasgos centrales del plan son los siguientes:

La prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, escritura y la
expresion oral, en las primeras dos grandes se dedica al espafiol el 45% del

tiempo escolar. Del tercero al sexto grado representa directamente el 30%

En los nuevos programas de estudios en la ensefianza del espaniol, el
proposito central es propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de

comunicacion en la lengua hablada y escrita.

A la ensefianza de las matematicas se dedicara una cuarta parte del tiempo

de trabajo escolar a lo largo de los seis grados.

La orientacion adoptada para ensefianza de las matematicas pone el mayor
énfasis en la formacién de habilidades para la resolucion de problemas y el

desarrolio del razonamiento matematico a partir de situaciones practicas.

En México, los ultimos veinticinco afios se han caracterizado por una
intensificacion en la investigacion, en el disefic y desarrollo curricular y en los
estudios sobre el desarrollo conceptual vinculados con la problematica de la

ensefianza y del aprendizaje de la matematica; este trabajo ha estado orientado
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Tomando en cuenta la importancia de las mateméticas, las dificultades que
enfrentan, tanto el docente en su labor cotidiana de ensefianza como el educando
en su proceso diario de aprendizaje y las aportaciones de los investigadores y
educadores interesados en la problematica de la educacion matematica, durante
este afio considerando como una etapa de transicion hacia una restructuracion
global de la ensefianza basica, se tiene como proposito fundamental fortalecer
alguno de los tépicos del estudio de la matematica que requiere de un cambio

curricular en este nivel escolar.

Dicha etapa de transicién se inicia con un diagnéstico de la estructuray la

organizacién de los contenidos cuifriculares de la escuela primaria.

En el quinto y sexto grado los docentes han sufrido con la ensefianza de
la razon y-proporcién. La construccion de los conocimientos supone, de acuerdo
con la teoria del desarrolio intelectual de Jean Piaget, el desarrolio de un
razonamiento proporcional que marca los limites entre la etapa de las operaciones

concretas y las operaciones formales.

El planteamiento que se incluye en relacion con este tema, difiere de los
demnas en tanto a su acercamiento puntual. El tema es dificil y se intenta ofrecerile
al docente una variedad de situaciones gue le permitan seleccionar aquellas que

el considere adecuadas para sus alumnos.

Otros de los ejes fundamentales que sirvieron de marco de referencia para
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esta etapa de transicion, esta relacionado con el desarrolic de la intuicion
geométrica y de la imaginacidén espacial. En esta direccion se presenta una
propuesta general, es decir, a través del estudio de la geometria, en particular de
los contenidos que se relacionan con la forma de las figuras geométricas, sus
propiedades y algunas transformaciones que conservan sus caracteristicas sea
ha estructurado una secuencia de actividades que cubre los seis grados de la

escuela primaria.

Es importante sefialar que las situaciones deben brindar al alumno
experiencias conceptualmente ricas que le permitan involucrarse con el contenido.
Por ello, las actividades deben estar relacionadas con sus vivencias € intereses

para lograr un mayor éxito.

Plantear los contenidos a partir de situaciones problematicas no lieva a
considerar otra caracteristica-de este enfoque: Las matematicas al abordar los
diferentes temas de las disciplinas. Por ejemplo, el estudio de la geometria se
puede relacionar con las fracciones comunes (particidén de figuras geométricas)
y estas con las nociones de la medicion en la cual se parte la unidad de medida

(el Kg. y el M., dividen en 100 y 100 partes iguales respectivamente).

Otra caracteristica de este enfoque es resaltar diversos significados que
pueden tener los conceptos matematicos. Asi, la adicion y la sustraccion se
pueden entender como procesos de cambio en los cuales se incrementa o se

disminuye una cantidad inicial.
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Si bien es cierto que interesa que el alumno adquiera los conocimientos de

la matemética propios de cada grado, importa sobre manera que desarrolie
paulatinamente a los largo de la educacion basica habilidades intelectuales;

dichas actividades son:

* Resolucién de problemas

* Clasificacion

* Flexibilidad del pensamiento

* Estimacion

* Reversibilidad del pensamiento
* Generalizacion

* Imaginacién especial.

Las mateméticas son un producto del quehacer humano y su proceso de
construccion esta sustentado en abstracciones sucesivas. Mucho desarrolios
importantes de esta disciplina, han partido de la necesidad de contar y son
también una abstraccion de la realidad que se fue desarrollando durante largo

tiempo.

Las matematicas permiten resolver problemas en diversos ambitos tales

como el cientifico, el técnico, el artistico y de la vida cotidiana.

Se considera que una de las funciones de la escuela es brindar situaciones
en la que los nifios utilicen los conocimientos que ya tienen para resolver ciertos

problemas y que, a partir de sus soluciones iniciales, comparen sus resultados y
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sus formas de solucién para hacerlo evolizaciones propias de las matematicas.

Los alumnos en la escuela primaria deberan adquirir conocimiento basico

de las matematicas y desarrollar:

La capacidad de anticipar y verificar resultados.
La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.
La habilidad para estimar resultados de calculo y mediciones.

La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y calculo.

El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento:

la sistematizacién y generalizacion de procedimientos y estrategias.

Para elevar la calidad del aprendizaje es indispensable que los alumnos se
interesen y encuentren significado y funcionalidad en el conocimientc matematico,
que lo valoren y hagan de él un instrumento que les ayude a reconocer, plantear

y resolver problemas presentados en diversos contextos de su interes.

Los juegos, parte esencial de la vida de todo nifo, ofrecen un campo
riquisimo que la escuela puede aprovechar. El nifio ocupa gran parte de su tiempo

en este tipo de actividades, aprendiendo, modificando e inventando juegos,

Todos los nifios del mundo juegan, y esta actividad es tan preponderante
en su existencia que diria que es la razdn de ser de la infancia. Efectivamente, el
juego es vital; condiciona un desarrollo armonioso del cuerpo, de la inteligencia

y de la afectividad. El nifio que no juega es un nifio enfermo, de cuerpo y espiritu.
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la guerra, la miseria, al dejar al individuo entregado Gnicamente a la preocupacion
de la supervivencia haciendo con ello dificil o incluso imposible el juego, hacen

que se marchite la personalidad..

El juego ofrece al maestro el medio de conocer mejor al nifio y de renovar

los métodos pedagdgicos.

La teoria psicogenética, fundada por Jean Piaget ve en el juego a la vez
la expresién y la condicién del desarrollo dél nifo. a cada etapa esta
indisolublemente vinculado cierto tipo de juego, y si bien puede comprobarse de
una sociedad a otra y de un individuo a otro modificaciones del ritmo o de la edad
de aparicion de los juegos, la sucesién es la misma para todos. El juego constituye

un verdadero revelador de la evolucidn mental del nifio.

Los juegos como experiencia de grupo son un factor importante en su
evolucién, los mecanismos que se basan en unos valores estimulan un tipo de
relaciones o provocan situaciones concretas que pocas veces se valoran.
Queremos remarcar el valor del juego como tal, pero a la vez llamar la atencién
sobre su papel en el grupo. El conocimiento de los participantes, la afirmacion, la
confianza y la comunicacion interpersonal, abren la puerta a nuevas realidades
como la cooperacion y la resolucidn de conflictos en forma creativa. El grupo
puede descubrir no solamente las ventajas y posibilidades de trabajo en comun
en cuanto a los resultados, sino como experiencia vital, desarrollando la

capacidad de compartir.



70
Los juegos que tradicionalmente han sido competitivos, se pueden
transformar en cooperativos y siempre descubrir nuevos aspectos, con un poco

de imaginacion.

Pero hay también que tener en cuenta que los sujetos del juego son
aquellos que participan en él, por ello es importante dejar los margenes abiertos
para que el propio grupo pueda construir remodelar, cambiar, inventar, ... nuevos

juegoé.

Es importante sefialar que el juego por si mismo no reporta necesariamente
conocimiento matematico; para que esto suceda el juego debe reestructurarse es
decir, es necesario hacerle modificaciones definiendo un proposito que propicie
en el nifio la reflexion sobre las acciones que han realizado a lo largo del juego,
a fin de que éste deje en el nifio algo méas que el placer de jugar. Que por medio
del juego puede descubrir, investigar y crear en la escuela mientras se divierte y

cumple los diferentes aspectos de los contenidos escolares.



CAPITULO 3

PROPUESTA DIDACTICA

3.1 MARCO CONTEXTUAL

La ciudad de Tonalé del estado de Chiapas fue fundada en el afio de 1580,
esta situada al sureste de la capital de la Republica Mexicana, con ubicacion de
16 15 14 de latitud norte y 6 15 de longitud oeste del Meridiano de Greenwich;
limita al norte con el Municipio de Angel Albino corzo, al sur con el Océano
Tiene una distancia de 180 Km a la capital del estado. Fue declarada ciudad por

decreto del 26 de diciembre de 1870 y pertenece al doceavo distrito electoral.

Su suelo es plano, arenoso y arcilloso. El clima es calido semihtimedo y
varia por los vientos que soplan a una velocidad media de 50 a 60 km/hora. Su
temperatura media es de 28 grados centigrades, y maxima de 39 grados

centigrados; se encuentra a 40 metros sobre el nivel del mar.

Con respecto a la ocupacion de los habitantes el 5% se dedica a
actividades eventuales, el 15% a actividades agricolas y ganaderas, el 18% son

obreros, el 29% son comerciantes y el 33% se dedica a diferentes servicios.
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Tonala cuenta con 67,800 habitantes.

Esta ciudad de Tonala sigue arraigada a sus tradiciones como son: las
bodas, la celebracion del dia de muertos, la semana santa y las festividades en
honor al santo patrén del pueblo San Francisco de Asis. Profesan diferentes
religiones como la catdlica, sabatica, del nazareno, testigos de Jehova y la de los

Mormones.

El H. Ayuntamiento municipal lo constituyen un presidente, un sindico, seis

regidores propietarios y tres suplentes.

Su superficie es de 1969 Km? existen terrenos de propiedad privada,

estatal y municipal; cuenta con 61 comunidades rurales.

Una parte de la ciudad estéa dividida en colonias: Nueva, Ferrocarrilera,
Evoluciéon y San Martin y la ofra parte esta dividida en Barrios: La Animas, Las

Flores, San Felipe y Nicatan.

En el barrio Nicatan al sureste de la ciudad se encuentra ubicada la

Escuela Primaria Federal "Anexion de Chiapas a México", con turno matutino.

Asignandome en este periodo escolar 1994-1995 el sexto grado grupo B,
siendo este grupo en que se aplica la propuesta didactica. Esta formado por 24

alumnos, 12 hombres y 12 mujeres, su edad varia entre los 11 y 13 afios.

El grupo es heterogéneo; el ambiente que prevalece es activo y de

confianza en cuanto a relaciones profesora-alumnos y alumnos-alumnos. Todos
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cooperan para la realizacién de cualquier actividad llamese escolar o extraescolar.

Tomando en cuenta la disponibilidad manifiesta en el grupo ante las
dificultades que presenta la ensefianza de las fracciones en todos los niveles
educativos; me propongo desarrollar en el grupo a mi cargo la ensefianza de las

fracciones.

La ensefianza de las fracciones preocupa no solo a los maestros sino
también a los investigadores y ha sido objeto de estudio desde afios atras a partir
de diferentes aspectos: Psicogenético, Didactico y Matemético. Estos estudios dan
cuenta de la complejidad de la nocidn de fraccion y han puesto de manifiesto, la
existencia de operaciones cognitivas y de nociones que pasan por un largo

proceso de desarrolio y que son necesarias para la comprensién de la fraccion.

Desde la Psicologia Genética se ha estudiado el desarrollo de los aspectos

que subyacen a la nocidn de fraccién como la participacion y la proporcionalidad.

Hay varios factores que nos indican que el reparto ofrece posibilidades
interesantes en la ensefianza escolar. En las experiencias cotidianas de los nifios

las situaciones de reparto estan presentes.

El reparto es una actividad cotidiana que los nifios realizan en sus juegos;
reparten dulces, canicas, etc. y utilizan términos como: me toco la mitad, dame la

mitad, mitad y mitad.

La accién de repartir es compleja e importante para el aprendizaje de la
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nocion de fraccion.

Una de las razones por la que se tiene dificultad en la ensefianza-
aprendizaje de las fracciones, es por un lado, la misma complejidad de la nocién
y por otro, la tendencia de reducir la nocién de fraccion a una de sus
interpretaciones y dentro de ésta, destacar la similitud entre los nimeros naturales

y las fracciones.

Las actividades que el maestro disefie deberan estar enfocadas a la
comprensioén y asimilacion de estos conceptos. Deberan partir de la manipulacién
que el nifio haga de los materiales o recursos didacticos, pero recordando en todo
momento que los materiales son un medio para asimilar un concepto y nunca un

fin en si mismo.

El juego dirigido es una fuente de actividades interesantes para el nifio; a
través de él se puede crear situaciones que permitan al alumno descubrir

relaciones que favorezcan la construccién de conocimientos.

3.1.1. Desarrollo de la Propuesta

La utilizacién del juego "Loteria de fracciones" se desarroliara para el

aprendizaje de la ubicacion de fracciones en la recta numérica.
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Las actividades de esta propuesta didactica estaran girando alrededor del

juego y seran las que a continuacion se mencionan:

Trazaran diferentes figuras geométricas.

- Recortaran tiras de cartulina.
- Pintaran las figuras y las tiras.
- Escribiran en sus cuadernos diferentes fracciones.

- Ubicaran fracciones en la recta numérica.

Los recursos que se utilizaran para el desarrollo de esta propuesta
didactica seran: pizarron, gises de colores, borrador, cartulinas, tijeras, colores,

cuadernos, lapices.

Propdsitos. Que el nifio aprenda a identificar con facilidad la representacion

gréfica de una fraccién de diferentes formas y en figuras distintas.

Utilice las fracciones como herramientas en la resolucién de problemas.

Compare fracciones sencillas en la recta numérica, para afirmar la

comprensién de las mismas.

Fomentar el trabajo en equipo de manera que permita el intercambio de

puntos de vista y la confrontacion de las ideas.

Organizacién del grupo. Se formaran equipos de 4 a 6 nifios. Estos equipos

se organizaran de la siguiente manera: en una caja se colocaran 24 tarjetas que
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es el nuimero total de alumnos; estas tarjetas deberan tener el nombre de las
fracciones, un medio (4), un tercio (4), un cuarto (4), un quinto (4), un sexto (4),
un séptimo (4). Cuando todos los nifos hayan sacado una tarjeta, se les dira que
el primer equipo lo formaran los que tengan en su tarjetas un medio, el segundo
equipo, los que tengan un tercio y asi sucesivamente, hasta que queden

integrados los seis equipos.

Material: Un juego de loteria por equipo. Los tableros pueden tener dibujos
como lo que se muestran y las cartas deberan tener el nombre de las fracciones

con letra.

H-l un medio un tercio un cuarto
v

un

un quinto un sexi .
Hiﬂ 4 n sexio séptimo
< D un octavo un noveno un décimo

@@é& o (P <

NIEEIRED -
B || R pl R\ E

AL SEENEESEEIPS
ML B EBE

Procedimiento: La manera en que se juega la loteria de fracciones es la
misma de la loterfa comun y corriente. Un nifio grita las cartas y el resto de los

nifios del equipo coloca una piedrita en los dibujos del tablero segun vayan




~1
~1

apareciendo los nombres de las fracciones en las cartas.

Gana el primer nifio que haya completado su tabla, éste mostrara su tablero

a los demas nifios del equipo para verificar si se mencionaron todas las cartas.

El nifio que grita las cartas debe turnarse entre los miembros del equipo,

de manera que todos realicen esta funcion.

Repita la actividad tantas veces como sea necesario hasta que nifos
identifiquen con facilidad la representacién grafica de una fraccion de diferentes

formas y en figuras distintas. Por ejemplo

a=N ul} NN, =

Evaluacidon.- es importante utilizar distintas représentaciones de las
fracciones, por ejemplo un medio representado de diferentes formas y en varias
figuras, de manera que cuando los nifios busquen la fraccién un medio tengan en
cuenta que ésta puede encontrarse en mas de una figura y que pueden tener
formas diversas, ademas de tener en cuenta que esta fraccion es la parte

resultante de haber dividido una unidad, cualquiera, en dos partes iguales.

Realizaran diferentes ejercicios en el pizarrén y en sus cuadernos,

utilizando la recta numérica para representar las fracciones gue los mismos



CONCLUSIONES.

Al concluir este trabajo y después de haber analizado la importancia que
tiene el conocimiento de la teoria psicogenética en el desarrollo psiquico del
individuo, es necesario retomar, el como las etapas de desarrollo del nifio, nos
dan la pauta para entender el nivel de asimilacion que pueden tener en el aspecto
cognitivo y de esa manera programar nuestras actividades escolares enfocadas
hacia una practica docente, en donde el educando permanezca activo como lo

indica la pedagogia operatoria y no pasivo como tradicionalmente se hace.

La pedagogia operatoria radica precisamente en comprender la teoria
psic:ogenética de Jean Piaget, para ubicar actividades dentro la practica docente,
gue es aprender de la realidad, ya que es una corriente que ha empezado a
desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la psicologia genética
respecto a la construccién del conocimiento. De esta manera el nifio va a
establecer relaciones entre los datos y los acontecimientos que suceden a su
alrededor, al nifo es necesario ayudérle a que construya instrumentos de analisis

y a que sea capaz de aportar nuevas alternativas.

Es de suma importancia también conocer la integracion del plan y los
programas de estudio que tienen como propdsito organizar la ensefianza y el

aprendizaje de contenidos basicos, asi como estimular las habilidades que son
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necesarias para el aprendizaje permanente.

Por ultimo en la propuesta didactica que se sugiere se toma muy en cuenta
la importancia que tiene el juego, ya que para los nifios, los juegos son un
componente fundamental de su vida real. Por medio de los juegos los alumnos
amplian sus conocimientos matematicos y desarrollan ciertas capacidades y
habilidades bésicas como son, por ejemplo: construir estrategias, expresar y
argumentar sus ideas, realizar cuentas mentalmente para calcular resultados
aproximados, etc. En esta propuesta didactica se pretende que el juego aplicado
favorezca la comprension de aspectos basicos de las fracciones, de esta manera
cada jugador se involucra con entusiasmo y asi sus aprendizajes son experiencias

gozosas.

Como maestros nos sentimos enriguecidos e izlusionados por haber
participado en esta labor renovadora, que nos abre un abanico de posibilidades
y nos hace ver que estamos siguiendo el camino que Piaget hizo posible en sus
investigaciones tedricas y sabemos que para poder aplicarlas es preciso que la

propia escuela se convierta en una investigacion continua.
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