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La curiosidad es hija de

la ignorancia y

madre de la ciencia.
Vico

Todo cuanto enseftamos al nifio
impedimos que lo invente
Piaget.

Un hombre se vuelve creativo,
independientemente de que
sea artista o de que se dedique
a la ciencia, (...). Lo hace buscan
do una semejanza entre cosas
que antes no se penso6 que fue
ran semejantes y esto le da un
sentimiento anto de riqueza co
mo de comprension.

Bronowski.
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INTRODUCCION

La situacion actual de desarrollo en México tiene una relaciéon directamente
proporcional al estado de investigacion cientifica que se da en nuestro pais.

Al comparar nuestras realidades con las de los paises del llamado primer
mundo encontramos serias diferencias. Ahora bien, las relaciones comerciales que
se estan dando con paises asi clasificados, exigen que nuestra nacion esté
integrada por ciudadanos con actitud cientifica permanente y es el Sistema
Educativo el que puede contribuir a la formacién de los mismos.

Tomando en cuenta que la investigacién sistematica no es, para nosotros, una
actividad comun pero si necesaria para el desarrollo cientifico y tecnolégico (y por
consecuencia econdmico), es conveniente que desde los primeros afios de
formacion los alumnos se familiaricen con esta actividad y hagan de ella un auxiliar
permanente en la elaboracién de sus conocimientos.

Para este efecto, el papel del maestro es determinante y de la importancia que
él le dé a la practica de la investigacion dependera el tipo de alumnos que se
formaran en su aula.

Como ya lo mencionamos, la experiencia nos dice que investigar no es una
tarea practicada por la mayoria de los profesores y que presenta grandes
dificultades para muchos de los que intentamos realizarla, estas dificultades son la
consecuencia de una serie de deficiencias que hemos acumulado a lo largo de
nuestra preparacion y que seremos trasmisores de las mismas si no nos decidimos
a romper el circulo vicioso de " no dar, por no tener".

Consideramos que lo que fundamentalmente aprenden los alumnos en la
escuela primaria, es una serie de saberes estudiados de manera memoristica y

con la contingencia de que seran puestos a prueba en los examenes, pero que



después, una vez cumplido el requisito formal de su inclusion en una respuesta
son regularmente olvidados.

A esta grave situacidén a la cual Piaget conceptua como un conocimiento a
corto plazo (conocer para olvidar) se agrega ademés todo un proceso de
vanalizacion y ritualizacion del conocimiento cientifico presentandolo como una
serie de ejercicios retdricos o de experimentaciones simples que no incitan a la
curiosidad y al descubrimiento por parte de los alumnos.

Debiera suponerse que para quinto y sexto grados, ciclo al que corresponde
precisamente nuestro trabajo, los nifos ya no son los inmaduros infantes que
temerosos han ingresado a la escuela primaria sino que son ya en el discurrir de
sus primeros afos de experiencia escolarizada, seres autbnomos, responsables,
sociables y por 1o mismo con mayor capacidad de organizar y de sistematizar un
conocimiento. Pero sin embargo y sobre todo siguen siendo nifios en el sentido de
su natural y permanente curiosidad y deseo de descubrimiento.

Los niflos quieren saber, les hacen preguntas indiscretas a los padres sobre
sexualidad, sobre reproduccion o sobre el sida. Abren los ojos de manera
impresionante y canalizan toda su atencién hacia los animales, juegan con l[os
gatos, se regocijan con perros o lagartijas, y la naturaleza es también motivo
permanente de su asombro. En la vida social y en la vida practica también se nota
su natural sentido de curiosidad: arman y desarman, preguntan y descubren
aquello que estaba perfectamente escondido, quiere arreglar el artefacto que esta
descompuesto en casa, su lenguaje esta siempre lleno de preguntas y mas
preguntas. Quiere esto decir, que si es cierto, que los nifios y las nifas han
madurado al llegar al final de la escuela primaria, pero que esta escuela lejos de

ofrecer precisamente un espacio de reflexiébn y organizacion para el sentido



investigativo del alumno, burocratiza el proceso, lo convierte en un requisito igual
que todos aquellos que no tienen otro fin que cumplir con el expediente de
acreditar el afio escolar, sea como sea.

Esta es précisamente la parte mas preocupante del asunto y que nos ha
lamado a intentar una valorizacién de la situacion en algunas escuelas de la
poblacién de Lagos de Moreno, como muestra representativa de lo que tal vez
suceda en muchas otras escuelas de la region.

La elaboracion de este trabajo no responde uUnicamente a evidenciar la
existencia de un problema sino de fundamentar con bases sélidas la necesidad de
utilizar la investigacion en nuestro quehacer docente, tanto para fomentar en el
nifio su natural espiritu inquisitivo haciendo uso del método cientifico, como para
que el mismo maestro la utilice como recurso para detectar los problemas que
dificultan en sus nifios el acceo al conocimiento.

En el primer capitulo presentamos un panorama general de las circunstancias
en que los nifos de nuestras escuelas se encuentran ante las nuevas perspectivas
que se abren para el progreso del pais; la necesidad de que ellos estén
preparados para afrontar los retos que representan; la posicion de desventaja en
que los métodos tradicionales de ensefianza los han colocado y la trascendencia
que para ellos tiene el ser formados dentro del ambito de la investigacion, ademas
se hace referencia a los objetivos que trazamos desde el inicio y de las hipotesis
que teniamos sobre las posibles causas que dieron origen al problema.

En el segundo capitulo utilizamos los aportes que Jean Piaget hace para
apoyar el uso de la investigacion en la formacion de los estudiosos y futuros
transformadores de nuestro mundo. Al reflexionar sobre las consecuencias que

una formacioén tradicional conductista trae para los nifios, utilizamos algunos



comentarios de Paulo Freire y Celestin Freinet. De Juan Manuel Gutiérrez
Véazquez tomamos la caracterizacion que hace de la actividad experimental en los
nifios de 11 a 15 afios. Por ultimo nos referimos a la Pedagogia Operatoria y a la
aplicacion que en ella se hace de la teoria de Piaget.

En el tercer capitulo presentamos las caracteristicas de las escuelas que
formaron parte de la muestra: ubicacion, recursos y materiales didacticos con los
que cuentan. Ademds las de los profesores que en ellas laboran: su origen,
edades, preparacion profesional, antigiedad y nimero de plazas que cubren.
Todo lo anterior conformando el panorama en que se lleva a cabo el proceso
ensefianza-aprendizaje y cuya influencia es determinante en la formacion de la
personalidad del educando.

En el cuarto capitulo damos a conocer como se eligié la muestra y los
instrumentos de recopilacién de datos, su andlisis e interpretacion.

En el quinto capitulo se encuentran las sugerencias practicas en las que
proponemos una serie de actividades dirigidas no Unicamente a los educandos
sino atodos los que integramos la comunidad educativa en general.

Para los maestros proponemos los talleres con una secuencia logica:
concientizar, dar bases tedricas y llevar a la practica aquellas que sustentan el uso
de la investigacién en la practica docente.

A los padres de familia se les motiva a participar en la educacion de sus hijos
en. una serie de convivencias encaminadas a despertar su interés por las
actividades que como investigadores puedan realizar los alumnos.

En relacion a los nifios, no podemos programar actividades sin caer

nuevamente en el conductismo, es por eso que se maneja una situacion de clase



surgida dentro de ella y en la que se lleva a cabo una investigacién conforme a sus
necesidades e intereses.

Al final se incluyen anexos para la realizacion de los talleres. Constan de
nueve lecturas seleccionadas cuidadosamente para que los maestros reflexionen
en la necesidad de involucrarse en el cambio que la educacidén del siglo XXI
requiere.

Contiene ademas la bibliografia en que nos apoyamos para documentarnos.

Llevar a cabo la investigacion no estuvo excenta de obstaculos entre los que
podemos mencionar: la falta de experiencia en este tipo de actividades (primera
motivacion que nos llevd a elegirla para este fin) lo que representé una cierta
desorganizacion inicial; dificultades en la eleccion de los instrumentos para
obtener la informacion y el andlisis e interpretacion de datos, sobre todo aquelios
de tipo cualitativo que significaron una ardua pero edificante labor.  Otros
pequenos tropiezos se fueron dando por el camino, por ejemplo el de los maestros
gue no quisieron colaborar pero que, finalmente, répresentaron una valiosa ayuda
ya que, con sus actitudes también pudimos elaborar conclusiones.

Aprendimos mucho con ella pero, sobre todo, dimos el primer paso para
"predicar con el ejemplo".

Finalmente queremos expresar nuestro mas profundo agradecimiento a todas
las personas que de una u otra forma influyeron en la realizacion de este trabajo: a
los directores, maestros y alumnos que nos proporcionaron tan valiosa
informacion; a los companeros con los que, durante toda la carrera, formamos
equipo, por el apoyo que nos brindaron; a todos nuestros asesores, al Profesor
Alfonso Duran, que estuvo con nosotros de principio a fin, siempre dispuesto a

darnos orientacion y ayuda; y sobre todo al Profesor Armando Martinez Moya,



quien con su "espiritu franciscano" asesor6 la elaboracién de este trabajo de
investigacion, y que contagiandonos de su entusiasmo, perseverancia y decision,

logramos concluirlo.
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CAPITULO |
EN EL PRINCIPIO FUE EL VERBO
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L.I Formulacidon del problema

Aun cuando el programa para la Modernizacion Educativa presenta una
tendencia transformadora, en la que intenta que el alumno sea el creador de su
propio conocimiento, no hemos notado mucho cambio, pues se sigue observando
una actitud pasiva y receptiva en el educando.

La investigacion es una actividad que no ha sido bien aprovechada, si se
pretende que el alumno no solamente adquiera determinados conocimientos sino
un método que le servira para adquirir los que a él le interesen, utilizando vy
desarrollando su propio razonamiento.

Los intentos mas comunes que hemos podido apreciar en nuestras escuelas
para acrecentar en los alumnos un espiritu de curiosidad y participacion indigatoria
han sido:

La realizacién de los experimentos que mencionaba el programa de Ciencias
Naturales y que el libro del alumno les va "conduciendo” paso a paso, o haciendo
un esfuerzo extra, pidiéndoles a los muchachos que recurran a la biblioteca, a
enciclopedias o a diccionarios , para ampliar o adquirir informacién sobre un tema
determinado, generalmente elegido por el maestro; finalmente el alumno llega con
la inseguridad de que su trabajo pudiese ser correcto, puesto que no lo presenta
como una actividad de aprendizaje, sino como un intento de "atinarle” a lo que el
maestro queria.

Ademas con el pretexto de que el alumno "investigue"”, sobre todo en las
asignaturas del area de Ciencias Sociales, se ha abusado de los cuestionarios,
actividad que por constante termina por crear una rutina tediosa para el alumno,

aunque cdmoda para los maestros.

12



Se ha hecho frecuente el recurrir a la compra de biografias o "cartitas" de
personajes Célebrés y temas diversos, como complemento a nuestra clase
expositiva, pretendiendo darle a este hecho el caracter de investigacion.

El problema principal para la utilizacion de la investigacion lo hemos detectado
en las asignaturas de Espafiol y Matematicas, ( aunque no es ajeno a las Ciencias
Sociales e incluso a Educacién Artistica) puesto que los contenidos que se
manejan contienen conceptualizaciones que nosotros los maestros no sabemos

abordar de una manera diferente a lo puramente verbalista.
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1.2 Justificacion

A pesar de las reflexiones de nuestro desempefio docente y de las
sugerencias pedagégicas que a partir de la Modernizacion Educativa se han
venido dando a través de distintos cursos-talleres y otras extrategias, el
desgano,la indiferencia y la pasividad receptiva siguen siendo caracteristicas
observables en el alumno ante la adquisicidn de los conocimientos que en la
escuela se le proponen.

Estas actitudes y los procesos que se ralizan para que los educandos
adquieran dichos conocimientos van constituyéndose en factores importantes del
desarrollo intelectual y en general, de la formacion de la personalidad del nifio,
situacién por lo demas grave, ya que ésto se vera reflejado, como hasta ahora lo
hemos estado comprobando, tanto en sus estudios posteriores a la primaria (si es
que tienen probabilidades y disposicion de continuar estudiando), donde los
conocimientos seguiran dependiendo de los maestros, asi como en su ingreso a
las filas de la poblacidn econdmicamente activa, manifestandose sélo como un
instrumento mas de la maquinaria productiva, por ser incapaz de tomar decisiones
0 iniciativas que mejoren la calidad y condiciones de su trabajo.

En su vida diaria las consecuencias también son visibles: gente con una
existencia rutinaria, que no se atreven siquiera a pensar en la posibilidad de un
benéfico cambio, menos a poner a prueba una hipoétesis que pudiera lograrlo.

El proceso de la investigacion lleva una secuencia reflexiva que genera
conocimientos significativos en quien la realiza, desarrollandole ademas un
pensamiento l6gico-matematico necesario para la autogestion de cualquier tipo de

conocimiento. Su uso en la escuela es muy poco frecuente aun cuando su
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sistematizacion favoreceria a la formaciéon de ciudadanos analiticos, criticos y
creativos tal como son los requerimientos de nuestra sociedad; su desuso seguira
favoreciendo la formacién de mas generaciones conformistas y manipulables,

como dice Paulo Freire:

"Cuanto mas se les imponga pasividad, tanto mas ingenuamente
tenderan a adaptarse al mundo en lugar de transformar, tanto
mas tienden a adaptarse a la realidad parcializada en los depdsi
fos recibidos”. (1)

1.- Escobar,Miguel., Paulo Freire y la Educacion liberadora. Ed. EI Caballito. México 1985. p.20.

15



1.3 Hipotesis

Las evidencias que tenemos para afirmar que la falta de investigacion como
alternativa pedagogica en la primaria genera una conducta poco activa,
desinteresada y casi indiferente en los educandos, nos llevé a plantearnos la
siguiente hipotesis: Siendo el nifio un investigador por naturaleza, es entonces
la actitud del maestro frente al proceso ensefianza- aprendizaje el que
provoca la pasividad del alumno ante el conocimiento institucional.

Consideramos ademas la hipétesis de que si el maestro no propicia la
investigacion en sus alumnos, es porque su conceptualizacion del aprendizaje
sigue siendo la de que el educando es sblo un receptor de conocimientos y él, el
responsable de transmitirselos

Una hipotesis derivada de la anterior es que el docente elige estrategias
acordes a esa conceptualizacién, siendo las clases expositivas las mas
representativas en las que va implicita, generalmente, la creencia que sélo con
una rigida disciplina, el alumno podra comprender el problema planteado por el
maestro y el proceso para la consecusion de las soluciones que por supuesto dara
él mismo.

En cuanto a las actividades didacticas que el nifio realiza para adquirir
conocimientos, formulamos la hipotesis de que son acciones en las que solo se
reproducen conceptos de manera verbal o escrita sin reflexionar sobre la
naturaleza de ellos, repeticiones mecanicas de ejercicios que no lo llevan a
aplicarlos en probleméticas reales de su interés, y trabajos individuales
desaprovechando la oportunidad de enriquecimiento que proporciona la

confrontacion grupal o por equipo.
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Dentro de las actividades didacticas aparece el uso de los libros de texto
gratuitos y con relacidn a ellos consideramos la hipétesis de que los maestros los
utilizan casi como Unicos recursos y no como meros auxiliares, llegando a ser
sumamente dependientes de ellos.

La asignatura de Educacion Tecnolégica que busca acrecentar en el nifio,
entre otras cualidades, la creatividad y capacidad de analisis (partes
fundamentales de la actitud cientifica) es a nuestro juicio poco tomada en cuenta
en la planeacién y menos aun en el desenvolvimiento de nuestras clases
(afirmacion apoyada en nuestras observaciones y comentarios de comparieros
maestros). En el actual Plan de Estudios (vigente desde el ciclo escolar 1993-
1994) sus contenidos son parte integral de las demas asignaturas, por lo que
tenemos la hipétesis de que el desarrollo de dichos contenidos sera realizado y
empezara a reflejarse en la formacion cientifica y tecnoldgica de los alumnos.

Toda rutina parece convertirse en una pesada carga aburrida y tediosa para
quienes tienen que soportarla (los alumnos), cdmoda para quien la propicia. De
esta reflexion se desprende la hipotesis de que los intentos innovadores por parte
de los docentes son escasos, si lo hacen es en Ciencias Naturales, ya que es la
asignatura que mas se presta para ello por ser una Ciencia Experimental.

La verificacion de las anteriores hipétesis nos dara un panorama general de la
actitud del maestro frente al proceso ensefanza-aprendizaje y de las
consecuencias que ésta tiene en la formacidn y desarrolio del pensamiento

cientifico de sus alumnos.
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l.4 Objetivos

Con el interés de lograr en los alumno una educacion que no equivalga a
retencién de conocimientos sino a productora de ellos, la realizacion de nuestra
investigacion tiene los siguientes objetivos:

- Confirmar la existencia del problema planteado realizando un sondeo entre la
poblacién.

- ldentificar los factores que en el proceso enseflanza-aprendizaje propician la
actitud pasiva de los alumnos, verificandolo mediante el analisis de los
instrumentos de investigacion.

- Buscar determinados conceptos y teorias que nos ayuden a entender,
conceptualizar y profundizar en la naturaleza del problema.

- Indagar, mediante una serie de instrumentos representativos las condiciones
reales en las que se ejerce la practica docente desde la perspectiva a
investigar.

- Vislumbrar, mediante teorias cientificas la posibilidad de erradicar en los
alumnos la actitud pasiva que presentan ante el conocimiento institucional.

- Establecer conclusiones que nos ayuden a entender cabalmente la situacion de
nuestro objeto de estudio de forma tal que, constituya un resultado objetivo y
sistematico de esta realidad.

- Dar a conocer a los compafieros maestros el problema que nos llevd a
realizar este trabajo.

- Utilizar los resultados obtenidos como elementos de reflexion que permitan al

docente reconocer en la investigacion una alternativa pedagogica
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indispensable en la primaria, formadora de alumnos criticos, analiticos vy
reflexivos.

- Ofrecer, adecuadamente, una sugerencia de trabajo pedagdgico y escolar
que auxilie al maestro y al alumno en el fomento y desarrollo de la

investigacion tanto dentro como fuera del salén de clases.
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CIENCIA, CONCIENCIA Y PACIENCIA

.1 Acercandonos al problema del conocimiento y a la importancia de la

investigacion.

La enorme responsabilidad de todos los maestros es lograr que los
conocimientos que nuestros alumnos adquieran, sean de verdadera utilidad
durante toda su vida, entonces, no podemos hacer algo mejor que propiciar en
ellos el desarrollo de un espiruto investigador, pues éste se convierte en un

método de permanente autogestion de sus conocimientos; como dice Jean Piaget:

Conaquistar por si mismo un cierto saber a través de
investigaciones libres y de un esfuerzo espontaneo,
dara como resultado una mejor facilidad para recor
darlo; sobre todo, permitird al alumno la adquisicion
de un método que le servira toda la vida, y que am
pliara sin cesar su curiosidad sin riesgo de agotorla;
por lo menos, en lugar de dejar que su memoria do
mine a su razonamiento o de someter su inteligen
cia a unos ejercicios impuestos desde el exterior,
aprendera a hacer funcionar su razén por si mismo y
construira libremente sus propios razonamientos. (2)

Para lograr esto es indispensable abandonar muchas de las viejas practicas
que, siendo comodas para los maestros, impediran el logro de nuestro objetivo; por

ejemplo: "dar las lecciones es menos fatigoso y corresponde a una tendencia

2.- Piaget, Jean. , A dénde va la educacion, en: Jean Piaget. Sexto curso. UPN. México 1990. p.285
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mucho mas natural.en el adulto en general y en el adulto pedagogo en particular"
(3), en esta ocasion Piaget sélo se manifiesta comprensivo ya que mas adelante
afirma: " los mejores métodos son los mas dificiles".(4)

En cambio, el maestro Celestin Freinet, hace una severa critica a esta
practica: " Las explicaciones se vuelven rapidamente verbalismo y éste suple en
clase al razonamiento y a la accién; los suprime y los sustituye a riesgo de que se
atrofien las cualidades de donde ellas emanan". (5)

Paulo Freire, maestro que concibe la educaciéon como un acto politico, por las
circunstancias tan especiales que le tocd vivir en su pais también critica el

verbalismo en la educacién:

En ella, el educador aparece como su agente indiscutible

como su sujeto real, cuya tarea indeclinable es "llenar” a

los educandos con los contenidos de su narracion. Conte
nidos que sélo son retazos de la realidad, desvinculados

de la totalidad en que se engendran y en cuyo contexto
adquieren sentido. En estas dicertaciones, la palabra se

vacia de la dimensiéon concreta que deberia poseer y se
transforma en una palabra hueca, en verbalismo alienado

y alienante. De ahi que sea mas sonido que significado

y, como tal, seria mejor no decirla.(6)

El verbalismo no deja de ser un serio problema, es s6lo un simulacro de
ensefianza-aprendizaje, pues mientras el maestro habla el nifio va interpretando,

pero muy a su manera, esto es mas evidente cuando se esta abordando un

3.- Piaget, Jean, Psicologia y Pedagogia .Editorial Ariel. Barcelona 1973. p. 82.
4. - Ibid.
5.- Freinet, Celestin, Técnicas Freinet de la Escuela Moderna. 28 a. Ed. Editorial Siglo XXI. México

1893.p.21.
6.- Escobar, Miguel, Paulo Freire y la Educacion Liberadora (Antologia) Primera Ed.Ediciones El

Caballito. México 1985. p.18.
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contenido de Ciencias Naturales, ya que existen diferencias fundamentales entre
el mundo fisico del nifio (construido por su propia representacion espontanea) y el
del maestro, pero aun con estas diferencias el docente puede engafarse creyendo
que su alumno aprendié pues éste es capaz de repetir exactamente lo que el
profesor dijo, y sélo escuchando su intepretacion podriamos darnos cuenta de lo

que realmente sucedi6 en las estructuras cognoscitivas del nifo.

Por lo antes expuesto es necesario reemplazar el verbalismo por la
investigacion, para que sea el mismo nifo quien vaya corrigiendo sus errores,
pues de hacerlo el maestro, ni lo acerca a una rapida adquisicion del conocimiento
y si trae consigo consecuencias desfavorables: por un lado, va en detrimento del
desarrollo intelectual ya que como sabemos hoy, el error constructivo en la
actividad intelectual forma parte de su propio desarrollo" (7), y por el otro, se
creara en el nifio la " inseguridad" que lo hara dependiente del maestro a quien
considerara el Unico capaz de saber si sus producciones son correctas (conducta
que légicamente se vera reflejada fuera de la escuela) ya que se le esta
sometiendo a criterios de autoridad y se le impide pensar. En cambio, por medio
de sus investigaciones, el alumno ira reflexionando y poniendo a prueba sus
hipdtesis, las desechara si son erréneas y podra ir sustituyendo sistematicamente
sus nociones intuitivas por las correspondientes nociones cientificas. Jean Piaget

dice:

“| a actividad mas auténtica de investigacion puede desplegarse en el plano
de la reflexién, de la abstraccion mas precisa y de manipulaciones verbales

7.- Rodriguez, Beatriz. y otros. La Ensefianza de la Lecto-escritura y la actividad reflexiva del nifio
en la construccién del conocimiento de la lengua escrita en el aula del primer grado. En: La Lengua
escrita en la Educacion primaria. CAD. SEP.México 1992.p.26
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(con tal de que sean espontaneas y no impuestas, a riesgo de seguir siendo
parcialmente incomprendidas)”.(8)

Y propone:

"A fin de aumentar el interés de los alumnos por estudios técnicos y cienti-
ficos desde la escuela primaria, conviene utilizar métodos activos apropia-
dos para desarrollar en ellos el espiriitu experimental”. (9)

Cuando Piaget habla de métodos activos, se refiere a aquellos que provocan
actividad mental, pudiendo ser consecuencias de una actividad fisica, aunque no
necesariamente.

No siempre la actividad fisica genera actividad mental ya que puede ser tan
mecanicamente realizada que su ejecucion sera casi inconciente.

Hacer que los nifos realicen ejercicios mecanicos en la escuela con ¢l fin de
que logren un " aprendizaje" es una forma de hacerlos pasivos, pues para llevarlos
a cabo necesitaran de su razonamiento, ademas esta practica generalmente se
hace fragmentando el contenido a estudiar, haciendo que sus acciones sean poco
relevantes y casi sin aplicacion a la vida diaria, es el hecho de: 10 sumas, 10
restas, 10 multiplicaciones, etcétera, o repetir ya sea por escrito o en voz alta:
Francia, Paris, ltalia, Roma, Austria,Viena, etcétera.

Esta forma de trabajo tiene su origen en los planteamientos de la tendencia
conductista que sigue ejerciendo su influencia en las actuales actividades
docentes, sin reflexionar sobre las consecuencias que esta metodologia trae
consigo, pues siendo la base de la técnica de ensefianza conocida como
"ensefianza programada" olvida que los alumnos son seres humanos con
diferentes habilidades, conocimientos, aspiraciones, etcétera, criticada ademas
porque se presta para manipular a los individuos y consecuentemente a la

sociedad.

8.- Piaget Jean., Op. Cit. p.83.
9.- Ibid.
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" Cuando mas se ejerciten los educandos en el archivo de los depdsitos
que le son hechos, tanto menos desarrollaran en si la conciencia critica
de la que resultaria su insercién en el mundo, como transformadores de
él, como sujetos del mismo".(10)

Generalmente, todos los que asistimos a una escuela conductista, olvidamos
algunos de los '"conocimientos" que adquirimos en ella, pero lo que
inconcientemente es trascendental es la forma, el proceso que nos llevé a ellos,
pues es el proceso que posiblemente usemos para seguir adquiriendo
"conocimientos" y para ver y asimilar las circunstancias que nos ha tocado vivir.

Freinet, también censura ese tipo de trabajo:

Una vez dictada la leccion, surgen automaticamente [os ejercicios que
deben confirmar la regla explicada, cuando habria sido tan facil poner
a la disposicién de los nifios el material y la documentacion que les per
mitiera llegar por si mismos al conocimiento, fuera de toda "charlatane
ria”. (11)

La actitud conductista y verbalista de los maestros, ha formado generaciones
receptivas que aceptan, en el momento de aprendizaje, verdades de otros sin
dudar o replicar, no propiciando en el educando una disposicion interna

. asimiladora, "a Piaget no le falta razén al recriminar a la escuela tradicional el
poblar la memoria en lugar de formar la inteligencia, el formar eruditos en vez de

investigadores" (12), también se le puede recriminar por generar "el problema

fundamental de todo proceso de conocimiento: La correspondencia entre

10.- Escobar, Miguel , Ibid.

11.- Freinet, Celestin., Op. Cit. p.22

12.- Palacios, Jesis., La Cuestiéon Escolar. en: Jean Piaget: Optativa. Sexto curso. UPN. México
1990. p.284
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conocimiento y realidad" (13), puesto que parte de situaciones artificiales que
carecen de significacion para el nifio.

Es pues el maestro quien, con su actitud y acciones, puede introducir los
cambios que favorezcan a la verdadera construccion de conocimientos. “No hay
mas remedio, dice Piaget, que doblegarse a los métodos activos si se pretende, de
cara al futuro, modelar individuos capaces de producir o de crear no tan solo
repetir’.(14)

Es en este campo donde la Psicologia Genética se hace indispensable, pues
“proporciona un marco adecuado para la comprensién y el desarrollo de la
inteligencia y de los mecanismos de aprendizaje"(15), ella satisface a!gunas'
inquietudes cognitivas que como maestros tenemos, nos ensefia no solo a
descubrir al "sujeto cognoscente, el sujeto que busca adquirir conocimientos (...)
que trata activamente de conocer el mundo que lo rodea y de resolver los
interrogantes que este mundo le plantea"(16), sino ademas nos aporta un nuevo
concepto del conocimiento: éste no es la accién de copiar un modelo percibido
por los 6rganos de los sentidos y archivado en la memoria de los individuos, pues
con sus estudios Piaget muestra que el conocimiento surge de las interacciones
que se establecen entre el sujeto y el objeto de conocimiento, a través de esta
interaccion se van formando estructuras o se modifican las ya existentes que son
el resultado de una construccidn lograda mediante los procesos de asimilacion,

acomodacion y equilibracion.

13.- Goéngora, Janette. Procesos de Conocimientos e lInvestigacion. En: Pedagogia: Bases
Psicolégicas UPN. México.1982. p.17

14.- Palacios,Jesus.,Op.Cit. p.287

15.- Coll,Salvador, Psicologia,Psicologia Genética y Pedagogia.En. Ensayos Didacticos.
Ed.previa. UPN.México 1985.p.412

16.- Ferreiro,Emilia,y AnaTeverosky. Los Sistemas de Escritura en el Desarrollo del Nifio.En:

Metodologia de la Investigacion I.Vol.I UPN.México 1981.p.109
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Como lo han mostrado los trabajos sobre el aprendizaje

"L os nifios proceden a una asimilacién o estructuracidon espontanea
de los observables, dicha estructuracion es en general extremada
mente resistente a las sugerencias, explicaciones y demostraciones
de los adultos”.(17)

Entonces, las acciones del maestro pueden "ayudar o frenar, facilitar o
dificultar, pero no crear aprendizaje"(18), pues éste es el resultado de la propia
actividad del sujeto.

Aunque las mencionadas afirmaciones epistemolégicas de Piaget nacen a raiz
de los estudios que hizo a cerca de los procesos de adquisicidn de conocimientos
[6gico-matematicos y fisicos, podemos inferir a través de ellos que el ser humano
construye todos sus conocimientos mediante los mismos procesos, la diferencia se
encontrara en la génesis correspondiente a cada area del conocimiento.

Por lo tanto la teoria de Piaget debe influir en toda planeacion educativa,
puesto que seria una incoherencia pedagodgica sustentar "dos concepciones
diferentes del nifio mismo, concebido como creador, activo e inteligente en la hora
de matematicas"(19) y Ciencias Naturales, "y como pasivo, receptor e
ignorante"(20) en las demas asignaturas.

En consecuencia, podemos deducir que utilizar la investigacion como
alternativa pedagdgica es una de las mejores estrategias si nuestra intencion es

coadyuvar en la formacidén de seres analiticos y crativos, mas aun decidir su

17.- Coll., Salvador, Las Ciencias Esperimentales en la Escuela Primaria.En:Ensayos Didacticos.
Ed.previa. UPN.México 1985. p.421.

18.- Ferreiro.Emilia,y Ana. Teverosky, Op. Cit. p.111

19.- Op.Cit. 110.

20.- Ibid.
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utilizacidén aprovechando las caracteristicas que nuestros alumnos del tercer ciclo

de educacion primaria presentan, pues:

entre los 11 y los 15 afios, las conductas experimentales adquieren
un elevado grado de perfeccion. Durante esta etapa, que de una ma
nera significativa recibe el nombre de "etapa de las técnicas cientifi
cas”, el objetivo de las acciones y manipulaciones es el estableci
miento de leyes generales cuya pertinencia se intenta demostrar ; la
verificacion de la supuesta influencia de estos factores se realiza sis
tematicamente gracias al conocido método de hacer variar un sélo
factor a la vez mientras los restantes permanecen constantes; la lec
tura de los resultados se vuelve asi objetivo. Una vez mas, estos pro
gresos de las conductas experimentales son posibles gracias a la
apropiacion del nuevo ndcleo de estructuras mentales que caracteri
zan el pensamiento del adolescente: las estructuras operatorias for
males citadas(21)

Il.2 Algunos soportes mas para la investigacion.

Existen las condiciones que nos permiten considerar a la investigacion como
actividad necesaria para que los nifios construyan sus conocimientos, como son: la
tendencia evolutiva que la historia del pais va provocando y las propuestas de
solucion a los problemas que adn con el modelo educativo actual no se resuelven.

Monserrat Moreno y sus colaboradores hacen de la Pedagogia Operatoria el
mejor fruto de la Psicologia Genética de Jean Piaget aplicandola a la vida escolar

en la que el nifio es, sobre toda las cosas, lo mas importante, basandose

esencialmente en el desarrollo de la capacidad operatoria del individuo
que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar
respuesta a los problemas que plantea la realidad y que provoca la es

21.- Coll,Salvador.,La actividad estructurante como fuente del conocimineto.En:Ensayos
Diddacticos. Ed.previa. UPN.México. 1985.p.434

28



cuela, para satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de
los alumnos, (22) -

ella nos proporciona reflexiones teodrico-practicas y valiosos argumentos para
considerar a la investigacion como excelente alternativa para logar que el
educando se convierta en el creador de su propio conocimiento, pues afirma que
"lo importante no es sblo la nueva adquisicion, sino el haber descubierto cémo
llegar a ella (23)

Monserrat Moreno escribe:

Si el nifio no investigara no llegaria a conocer jamas el comportamiento
de los objetos que le rodean: no sabria que los cuerpos caen,que puede
lanzar objetos a distancia, que puede atraer hacia si el juguete lejano va
liéndose de un instrumento intermediario, que los sélidos y los liquidos
se comportan de manera diferente, que existen cuerpos durosy blan
dos, que unos pesan demasiado para que él los pueda levantar y que
con otros puede hacerlo sin ningun esfuezo, que los objetos se ven de
manera diferente segun el lugar en el que se situa respecto a ellos, que
se empequefiecen y se agrandan por efectos de distancia, y tantas y tan
tas cosas mas que nosotros adultos, también tuvimos que descubrir en
una época muy remota de nuestra infancia. (24)

Si un nifio es capaz de lograr todos esos aprendizajes sin que alguien ajeno a él
se los proponga es porque quiere satisfacer su curiosidad y sus necesidades y
porque ademas tiene facultades para ello, asi intuitivamente observa, manipula
fisica y mentalmente, hace razonamientos y establece sus propios juicios. Por o

tanto:

Si la iniciacion a las ciencias experimentales entre los 6 y 12 afios se
concibe como una transmisién de conceptos y leyes cientificos elabo

22.- Moreno,Monserrat, La Pedagogia Operatoria.Editorial Laia.Barcelona 1989.p.24
23.- Op.Cit.p.47.
24.-Ibid.
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rados de antemano tal como aparecen en los manuales al uso,nos in
clinamos a pensar que todos los intentos en este sentido estan desti
nados al fracaso. (25)

Es necesario insistir en que la invesigacion es oportuna en cualquier area del
conocimiento, no solo en las Ciencias Naturales, podemos mencionar por ejemplo,
lo que la Psicolinglistica Contemporanea demostrd: que ni la imitacion ni el
reforzamiento selectivo, pueden provocar el conocimiento de las reglas sintacticas,
sostiene que es el nifio, quien trata activamente de comprender la naturaleza del
lenguaje que se habla a su alrededor, formula sus hipétesis, las pone a prueba y
busca regularidades.

Por lo tanto debemos ver al nifio como el investigador ansioso por descubrir
los misterios que encierra su universo y darle a la escuela un nuevo enfoque que

lo considera como tal,

donde los contenidos escolares no sirvan unicamente para pasar de
curso sino que sean instrumentos que ayuden al alumno a desarrollar
su capacidad creadora, que le inciten a reaccionar, a investigar y a po
der ir solucionando de esta forma las cuestiones que diariamente le
plantea la vida, fomentando al propio tiempo las relaciones afectivas,
sociales y el espiritu de cooperacion.(26)

Como es facil observar, en la Pedagogia Operatoria el nifio no es Unicamente
importante como sujeto "cognocente" sino por su calidad de ser humano en
constante desarrollo (fisico, afectivo y psicomotor), por tanto busca elaborar un

modelo de relaciones sociales y de trabajo con libertad y disciplina donde tenga

25.- Coll, Salvador, Op. Cit. p.p.421-422

26.- Moreno,Monserrat, Op. Cit. p.p.313-314
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cabida la reflexiéon y el placer, cuyo objetivo sea la autonomia del niflo. En cuanto

a la disciplina, Piaget ya recomendaba:

El interés no excluye para nada el esfuerzo (...) una educacién que
tienda a preparar para la vida no consiste en reemplazar los esfuer
Zos esponténeos por las tareas obligatorias (...) las disciplinas nece
sarias siguen siendo mas eficaces cuando son libremente acepta
das que sin este acuerdo interior. (27)

Volviendo a la importancia de la investigacion en la escuela, diremos que no
se trata de ensefarle a los niflos a aprender, sino de propiciar que sigan
aprendiendo como lo hacian antes de venir a la escuela pero ahora en forma
sistematica, ordenada y haciendo registros de sus descubrimienos.

Para finalizar nos apoyamos en el pensamiento del maestro de ascendencia
laguense, Arturo Azuela, para darle énfasis a la importancia de la investigacion en

la primaria:

“[Los miembros de una sociedad que desarrolla la aptitud para la
creacion cientifica se encontraria en mejores condiciones para
hacer ciencia que aquellos que jamas hubieran sido sujetos de

un trabajo educativo semejante”. (28)

27.- Piaget,Jean., Op. Cit. p.208 .
28.- Azuela, Arturo, Educacion y Cultura:Fundamentos Conceptuales y Metodologia. CNCA.México

1989.p.487 (Ver anexo 1)
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LAS .CIRCUNSTANCIAS DE LOS PROTAGONISTAS

lil.1 Caracterizacion de instituciones y docentes objeto de estudio

Las instituciones en las que realizamos nuestra investigacion estan ubicadas
en colonias populares situadas en diferentes puntos de la ciudad de Lagos de
Moreno, Jalisco: Cerro de San Miguel,La Otra Banda, Arboledas de San Martin,
Lomas del Valle y Centro. El nivel socioeconémico de las familias de los niflos que
asisten a las escuelas de las tres primeras colonias es bajo, las actividades
productivas que desempefian son diversas. albaniles, tejedores, servidores
domésticos, pequefios comercientes y obreros. En lo que respecta a las dos
restantes es nivel medio y sus actividades econdmicas comprenden a: empleados
federales, bancarios y comerciantes, todos ellos configurando un panorama
heterogéneo.

Los edificios que albergan a estas escuelas fueron construidos por el CAPFCE
y equipadas por el mismo, exceptuando a una de las del centro que fue habilitada
para ello ya que anteriormente funcionaba como casa habitacion. Cuentan con
todos los servicios: agua potable, energia eléctrica, drenaje, sanitarios, aulas,
patio de recreo (éste desgraciadamente es insuficiente para la poblacion escolar
ya que en la mayoria de los casos son muy pequefios) y areas verdes (con
excepcidn de la del centro mencionada con anterioridad). Carecen todas ellas de
espacios que especificamente se hayan construido para llevar a cabo actividades
creativas o0 experimentales como laboratorios y talleres entre otros, tampoco hay
bibliotecas o hemerotecas, reduciéndose las fuentes de informacion a los libros de

texto, ya que los del Rincén de Lecturas, que en los ultimos afos nos ha



proporcionado la SEP, estan celosamente guardados con llave en algun mueble
de la direccidn por temor a que los nifios los deterioren con el uso.

En cuanto al material didactico con que cuentan, éste se reduce a: desde
luego, gis y pizarrdn, esquémas de los aparatos y sistemas del cuerpo humano,
mapas obsoletos en los que, por dar un ejemplo, la divisidn politica mundial no
estd actualizada y globos terraqueos con las mismas caracteristicas de los
anteriores, ademas de algunos que el mismo maestro compra o elabora. Ninguno
de estos materiales es apropiado para hacer trabajos de investigacion, tampoco lo
son las aulas por haber sido planeadas y equipadas de acuerdo a los
requerimientos de la escuela conductivista, sobre todo el mobiliario, incomodo y
bromoso que no se presta para ser acomodado de manera diferente a las filas
ordenadas a las qué los métodos tradicionales de ensefianza nos tienen
acostumbrados, este problema se va acrecentando en las escuelas de doble turno
en las que se crean situaciones conflictivas entre los maestros si uno de ellos
reforma el acomodo que el otro habia dispuesto.

Con referencia a los maestros que atienden a los alumnos de estas
instituciones en su mayoria son originarios de otros estados de la Republica
presentando marcadas diferencias en cuanto a medio ambiente y costumbres en
que se han desenvuelto.

En cuanto a las edades, éstas fluctian entre los 21 y 65 afos , siendo mas de Ia
mitad mayores de 35.

La preparacion profesional es heterogénea habiendo profesores desde los que
estan en proceso de formacién cursando el Bachillerato Pedagdgico, los que
cursaron la Normal Basica o la Normal con Licenciatura, los egresados de la UPN

o de la Normal Superior con alguna especialidad y ademas algunos que
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actualmente realizan estudios de Maestria en la Intervencion de la Practica
Docente. Cabe hacer notar que la formacién de casi todos tiene profundas raices
en la escuela tradicional conductivista.

La antigliedad de los maestros abarca de uno a cuarenta afios en el servicio
siendo el grupo mas numeroso el de aquellos que tienen de quince a mas. Pocos
son los que cubren una sola plaza, muchos los que trabajan en dos turnos y hay
quienes, ademas, tienen algunas horas en secundaria o desempenan ofras
actividades productivas ajenas al magisterio.

Dentro de este contexto se desarrolla la labor de los docentes que
entrevistamos, cada uno de los factores antes expuestos influyen en el desemperio

del maestro ante el grupo y éste a su vez en el tipo de formacidn de sus alumnos.
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CAPITULO IV
LA MUESTRAY EL METODO
EVIDENCIANDO REALIDADES
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EVIDENCIANDO REALIDADES
IV.1 Método y representatividad
No queriendo que el problema planteado fuera sélo producto de nuestra
subjetividad , consideramos muy importante y necesario verificar objetivamente la
expresion viva y mas detallada del mismo, por lo que decidimos ir a indagar
directamente a las escuelas, que es donde se origina dicho problema, para
conocer las posibles razones que la propician, sus caracteristicas y sus

manifestaciones.

Para realizar esa investigacion de campo que nos permitié obtener datos
necesarios con los cuales detectar el grado de actitudes investigativas que se
fomentan en el tercer ciclo de la educacion primaria, fue necesario elaborar dos
encuestas, una para los maestros y otra para los alumnos ya que ambos son los
actores del proceso ensefianza-aprendizaje y era necesario conocer [os puntos de

vista de quienes realizan dicho proceso.

Las dos encuestas fueron practicadas al azar, es decir, de manera aleatoria,
pero intentando que la muestra tuviera representatividad, buscando que las
-entrevistas constituyeran una parte significativa de todo el mosaico de la poblacion

a estudiar.

Encuestamos pues, a 30 maestros de los 65 que, perteneciendo a las zonas

32y 164, trabajan con 50. y 60. grados; con respecto a los alumnos, entrevistamos



a 32 de 314 que integran 12 grupos, los cuales eran atendidos por maestros que

formaron parte de la primera muestra.

Seguia entonces, la recolecciéon de datos, accidon que nos presentd serias
dificultades, pues algunos maestros creyeron que la intencidn era fiscalizar su
desemperio y solo después de explicarles con mayor detalle nuestras necesidades
y la finalidad de nuestro trabajo, accedieron a colaborar, aunque algunos o
hicieron no muy convencidos de que hacian lo correcto. Otros mostrando muy
poca voluntad, nos pidieron la encuesta para contestarla cuando pudieran,
finalmente no nos la regresaron, ésto sucedid principalmente en maestros no muy
jovenes. Ademas hubo quienes nos hablaron con dureza (como si nos culparan de
algo), haciéndonos sentir el gran disgusto que tenian porque las autoridades
educativas les piden calidad en la educacidn y son ellas las primeras en no cumplir
con las obligaciones que les corresponden, poniendo como ejemplo la falta de
materiales : libros, material didactico, listas de asistencia, apoyo institucional, etc. ;
de alguna manera querian utilizar esas circunstancias de pretextos para no
contestar, para lo que nosotros les pedimos que nos dijeran solo lo que en realidad
realizan en sus clases y sin temor, puesto que los datos se manejarian en forma

anénima y utilizados solo para nuestros fines educativos.

Ninguno de los 12 maestros a los que solicitamos alumnos para encuestarios
se nego, pero evidenciaron un cierto temor, pues creyendo que les hariamos una
especie de examen de conocimientos, nos advertian sobre la posibilidad de que no

supieran contestar la encuesta.
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Todas estas actitudes son comprensibles y justificables ya que desde hace
tiempo se nos esta sefalando, a los maestros, como ineptos, anticuados, etcetera,
creandonos con ésto, complejos y sentimientos de culpa que ni la carrera
magisterial podra evitar, pues se olvidan que somos el producto de todo un
sistema educativo que responde a necedidades e intereses politicos, asi, los
maestros que de verdad se dedican al trabajo docente, poco han podido hacer
para cambiar esas realidades y quienes deberian brindar apoyo al magisterio para
su constante actualizacién, no han disefiado las estrategias correctas para

lograrlo.
En lo que respecta a los alumnos, sélo nos enfrentamos con un cierto temor

inicial que desaparecia en las primeras preguntas al convercerse de que no se

trataba de explorar sus conocimientos.
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IV.2 Las actitudes del desempeio docente: analisis de datos y presentacion

de resultados.

Es cierto que desde 1991 se vienen dando "cursos" para la Modernizacion
Educativa y entre los muchos temas que se han abordado esta el
psicopedagoégico, pretendiendo que los maestros salgamos del dogmatismo, de la
ritualizacion, de lo rutinario y dejemos la Tecnologia Educativa a cambio de un
proceso de ensefianza-aprendizaje en la que el nifio construya su propio

conocimiento.

Con el tiempo transcurrido desde entonces, ahora podemos preguntar si los
maestro han modificado su trabajo docente, o si por lo menos saben lo que de él

Se espera.

La entrevista se inicid con la siguiente pregunta:

1.-¢, Coémo considera el maestro que el alumno realmente aprende:?
La jerarquizacion que los docentes hicieron de las actitudes :

a) Entendiendo

b) Descubriendo

¢) Escuchando

d) Pensando

arrojé los siguientes resultados ;(ver cuadro 1y su respectiva grafica)

El 40% de los profesores considera que el alumno, escuchando es como

aprende, ésto sumado a las otras actividades: entendiendo (7%) y pensando (3%),
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que también fueron elegidas en primer lugar, suman un 50% de docentes que

presentan la misma tendencia a hacer de sus alumnos unos receptores pasivos, el

otro 50% piensa que el niflo aprende descubriendo y participando, con lo que

podemos notar alarmantemente que apenas la mitad de los maestros "conocen"

las teorias de los procesos del aprendizaje.

CUADRO NO. 1

Orden de Preferencia

:Coémo considera el maestro que el alumno aprende?

__________ 4  ba
30 23
....... 13 7
17 30
13 17
27 23

Cabe notar que como Ultima opcién de preferencia aparecen con 17 %

participando y con un 7% descubriendo, lo que nos da un total de 24% qis

considera poco importantes dichas actividades |, dato que describe tambier u~

situacion grave, puesto que refuerza la apreciacion que la primera opcion ncs ¢

sobre el tradicionalismo de los docentes.
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Es posible y ademas comprensible que en estos momentos estemos
trabajando asi, pordue la formacion y practica de muchos afios no se puede
cambiar de la noche a la manana por el s6lo hechoo de transformar nuestra
conceptualizacion lo que si es preocupante es que esa conceptualizacion ain no
se modifique puesto que traerd como consecuencia mas tiempo de espera para
que se dé un cambio positivo en los productos de la educacion, desencadenando

todos los retrasos que por ello se ocacionan.

En cuanto a la pregunta numero 2 del cuestionario:

¢,Cémo realiza su proceso ensefianza-aprendizaje?

De igual manera que en el cuestionario anterior, los maestros ordenaron las

opciones que les presentamos por orden de importancia,

Estos son los resultados, (ver cuadro 2 y su grafica).

CUADRO NO.2

;C6mo realiza su proceso ensefianza-aprendizaje?

ORDEN DE PREFERENCIA 1A 2A 3A 4A 5A 6A
a} Tratando de explicar claramente 27 27 27 17 0 3
a los nifics -
b) Logrando una estricta disciplina 3 7 20 3 23 43
para que se entienda la explicacién

ci do vincular los'c id 23 33 13 20 7 0
con el interes d los alumnos

d)Dejando muchos ejsrcicios y 3 0 7 10 43 37
tareas para que no &e olvide el tema

e) Explicando claramaente las conciu- o] 7 20 37 27 10
siones y resolucion de los problemas

fiHaciéndolos participar en todo el proceso 37 30 13 i3 ¢} 7
para gue ellos descubran por si mismos

los resultados

Los resultados estan dados en porcentajes

Fuente: Entrevistas del equipo de investigacion
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Salta a la vista una situacién tremenda: el 27% de los profesores realiza un
proceso de ensefianza-aprendizaje "explicando claramente a los ninos", otro 27%
también lo hace, pero como segunda opcién y el mismo porcentaje acepta esta
actividad en tercer término; sélo el 17% la deja como cuarta opcion y el 3% en la

sexta.

Aunque aparentemente es poco el 3% de docentes que juzgan "indispensable
lograr una estricta disciplina" es muy significativo, al igual que el otro 3% que aun

hace que sus alumnos "aprendan " dejandoles "muchos ejercicios y tareas".

Es necesario hacer notar que si sumamos los porcentajes de las opciones con
tendencia tradicional elegidas en primer lugar obtendremos un alarmante 33 % y
ésto sera peor si observamos que en segundo y tercer lugar también aparecen

como preferencias.

La opcién que dice que el maestro realiza su practica docente "Haciendo que
los alumnos participen en todo el proceso para que descubran por si mismos los
resultados ", fue elegida como primera opcién por un 37% de la muesfra, lo que
aprarentemente nos hace sentir optimista al igual que el 27% que afirma, también
en primer lugar, que "intenta vincular los contenidos con el interés del alumno” . El
animo decrece al observar que (aunque sea en porcentaje bajo) hay quienes no le
dan mucha importancia a estas actividades pues las dejan entre las ultimas

opciones.
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Un aspecto realmente interesante es la tendencia de las respuestas tenidas en
la opcidn "explicéﬁdoles claramente las conclusiones y resoluciones de los
problemas o del tema", pues aparece entre las opciones prioritarias desde &l
segundo lugar con un 7% aumenta luego en el tercero hasta el 20% ; alcanza su
maxima frecuencia en el cuarto lugar con un 37%, el 27% aparece en el quinto
sitio, y siendo una actividad tradicional, que no logra un conocimiento significativo.
es utilzado por muchos maestros en algun momento de su proceso ensenanza-
aprendizaje, pues al dejarse como Ultima opcién por sé6lo un 10% , ello implica que
en realidad el maestro sigue teniendo un rol unipersonal con sus altas y bajas en

todo el proceso.

En cuanto a la tercera pregunta: ;qué actividades didacticas emplea e

maestro para que el nifio aprenda? (Ver cuadro 3 y su respectiva grafica).

CUADRO NO.3

(Qué actividades emplea el maestro para que el nifio aprenda?

RENCIA ¢ 1a i 2 3a 43 5a
iana de tareas 3 13 13 37 33

e en un permanente 60 20 13 3 13
cién.Donde el maestro
acién:autogestiva -

Hacer equipos de trabajo para 13 23 33 17 13
que cantesten grupalmente los
temas tratados

d)Elaboracién permanente de 7 3 13 40 37
cuestionarios para conocer el grado
de avance de ios alumnos

e}Elaboracién de material didactico 17 40 27
que posibilite que et alumno descubra
y elabore sus propias conclusiones

w
w

Los resultados estan dados en porcentajes

Fuente: Entrevistas del equipo de investigacion
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Con la misma indicacion que en las primeras preguntas, propusimos las
siguientes respuestas:

a) "Realizacion cotidiana de tareas en donde repiten los temas para

reforzar lo visto en clases".

Esta opcidn tuvo el primer lugar de preferencia en el 3% de los maestros.
Como unicamente el 33% la deja en ultimo lugar, entonces podemos afirmar que el
67% (que incluye el 3% ya mencionado) sigue utilizando el reforzamiento como
actividad complementaria de "aprendizaje".

b) "Convertir la clase en un permanente taller de investigacién en donde el
maestro propicie la participacion autogestiva de los alumnos”

Esta actividad fue la de mayor preferencia, el 60% la eligié en primer lugar, pero
para sentirnos optimistas todavia es bajo el porcentaje, ademas hay un 3% de
maestros que no le da importancia, puesto que la dejaron como ultima opcion.

c) "Hacer equipos de trabajo para que contesten grupalmente los temas

tratados"

El 13% de profesores tienen esta actividad como su preferida y el otro 13% no
tiene mucho interés en ella. Es posible que el 23% que la eligié en segundo lugar
busca que sus alumnos aprendan a cooperar con sus compaferos. Habria que ver
sin embargo, qué tipo de dindmica grupal hace el maestro para verificar
realmente el proceso colectivo de aprendizaje; sin embargo, no se hizo un

seguimiento en este aspecto por no ser motivo central del presente trabajo. (1)

1.- Seria muy importante que este aspecto del trabajo en equipo y ofros asuntos mas, donde se
vislumbré la necesidad de profundizar,mereceria la pena fueran investigados mas ampliamente.
Esta es una tarea para maestros que deban realizar investigacién para sus estudios de licenciatura
e incluso debia ser un asunto de investigacion institucional por parte de maestros, directores e
inspectores de manera permanente.
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d) "Elaboracién permanente de cuestionarios para conocer el grado de avance
de los alumnos".

Es de suponer que el 7% de los maestros que pusieron esta actividad en
primer lugar le dan mas importancia a la retencion de datos que sus alumnos
pueden evidenciar en contraposicion a la actitud personal de razonamiento critico
y creativo de cuanto problema se le presente. S6lo el 37% de profesores lo dejaron

en quinto lugar.

e) "Elaboraciéon de material didactico que posibilite que el alumno descubra y

elabore sus propias conclusiones".

Sélo el 17% de los docentes la eligié en primer lugar y para empeorar la
situacién hay un 13% que no dan importancia a esta actividad.

Si analizamos los porcentajes que les corresponden a las respuestas con
tendencias constructivas ( b y ¢ ) y ademas los sumamos (77%) , pareciera que

estamos en el camino del cambio, dejando atras un desemperfio conductista.

Pero no podemos dar una conclusiéon a partir del resultado de una pregunta,
puesto que si confrontamos los resultados de las tres que hasta el momento
hemos analizado, encontramos contradicciones muy severas, la mas sobresaliente
es la que muestra que el 40% de maestros considera que el nifo aprende
"escuchando", el 3% "pensando", el 17% dice que la participacion del alumno no

tiene mucha importancia en su aprendizaje.
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¢ De dénde sale pues ese 77% que convierte sus clases en taller permanente de
investigacién donde se propicia la participaciéon autogestiva, o el que utiliza
material didactico que posibilita que el alumno descubra y elabore sus propias

conclusiones?

En cuanto a la cuarta, pregunta relativa a:
"i Coémo considera a los libros de texto con respecto al proceso ensenanza-
aprendizaje?"
En la opcidn a) que se refiere a:
" Sus contenidos son proporcionales al calendario escolar”

Las respuestas fueron: 63% Si 37% No

Ese 37% nos hace pensar que hay en los maestros una sujecion fiel al
programa y a los libros de texto sin jerarquizar sus contenidos de acuerdo a su

importancia o las necesidades e intereses de los nifos.

En la opcion b):

"Incluye ejercicios y ejemplos que faciliten el aprendizaje”

El 57% fue afirmativo y el 43% negativo.

Con este resultado se puede tener la certeza de que del uso del libro es muy
frecuente y ademas de forma equivocada puesto que dice utilizarlo para "facilitar el

aprendizaje".

Ademéas se estan reforzando las contradicciones que ya sefalabamos en las

cuestiones anteriores, ;como que el maestro que convierte la clase en un taller
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permanente de investigacion en el que propicia la participacion autogestiva o se
elabora material que posibilite que el alumno descubra y haga sus propias
conclusiones, usa los libros de texto para " facilitar el aprendizaje" debido a la

utilizacién rutinaria de ejercicios y ejemplos sin desarrollar una labor de creacion?.

En la opcidn c):
"El lenguaje usado y los términos son propios de la naturaleza y entendimiento

del nifio".

Dijeron "si" el 63% de los maestros y "no" el 37 %.

Posiblemente al afirmar los profesores que el lenguaje de los libros es propio
de la naturaleza y entendimiento de los nifios lo hagan desde su propia capacidad
de comprension.

Las respuestas a esta cuestion reflejan que méas del 50% de los maestros no
utilizan los libros de texto como simples auxiliares sino que lo constituyen en el

unico e infalible recurso didactico durante el proceso ensefianza-aprendizaje.

La quinta pregunta del cuestionario decia:

"; Considera positiva la desaparicion de la Educacién Tecnoldgica en la
primaria ?"

El 23% dijo que " si"y el 77% respondi6 que "no".

Es interesante conocer los argumentos que, para sus afirmaciones, nos
dieron:

Del 23% que si creyo positiva la desaparicion de la Educacion Tecnologica el

43% lo justifica diciendo que no tenia caso ya que no se llevaba como el programa
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lo establecia, no se contaba con los materiales y era una actividad puramente

mecanica, técnica y "pasiva".

Un 29% presentd contradiccion, pues sus argumentos aseguraban la
necesidad de que los alumnos fueran creativos y que llevaran nociones al terminar

el sexto grado.

Sélo al 14% del (23% que afirmd) dijo que deberia correlacionarse con otras
areas.

Y el otro 14% se obstuvo de la justificacion.

En cuanto al 77% que no creyd positiva la desapricién de la Educacion
Tecnoloégica sus razones fueron el 13% juzga que ella capacita a los alumnos para
un oficio; el 17% soélo le ve como complemento a la educacion, uno de ellos
Unicamente afirma "nada sobra en el proceso ensefianza-aprendizaje”, el 26%
dicen que se van a perder las habilidades creativas y manuales; otro 26% se
abstuvo de justificar su respuesta negativa y Unicamente el 17% afirmé que lo
desapareceria era la asignatura, pero que los contenidos permanecian en las

otras, sobre todo en las Ciencias Naturales.

Con estas respuestas queda en clara evidencia que, con sus muy escasas
excepciones ( 16% de la muestra ) , los maestros nunca supieron la verdadera
finalidad de la Educacion Tecnoldgica y de seguir en esa ignorancia no sabemos

cémo funcionan y funcionaran esos permanentes “talleres" de investigacion que
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pretenden que los alumnos mediante sus descubrimientos vayan elaborando sus

conocimientos y conclusiones de una manera cientifica.

Para finalizar la entrevista se les hacia una peticion

"Describa estrategias de innovacion con sus alumnos en:"

Esta descripcion se les pidié por areas y en cada una de ellas clasificamos sus
respuestas en tres grupos: los innovadores, los tradicionales y los que se

abstuvieron.

- Ciencias Naturales:

Clasificamos como innovadores a quienes parten de los problemas e
inquietudes que exponen los alumnos y propician a que sean ellos mismos los que
busquen las soluciones y explicaciones, también a los que dicen tener laboratorios

de investigacion objetiva, formando asi un 53%.

El 40% que clasificamos como tradicionales dieron respuestas respecto a las
estrategias de trabajo, como: " las usuales ", " ninguna ", " formacion de equipos ".
" hacer los experimentos "

Se obtuvo el 7%.

- Ciencias Sociales:

Fueron innovadores el 47% que describieron la representacion de personajes
o situaciones de su eleccion, platicas con autoridades, debates con temas de
actualidad y su interés. El 40% de los tradicionales mencionaron actividades

como:
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"Después del cuestionario se realiza una especie de competencia por equipos e
individual, ésto motiva al alumno", "dibujos", "visitas o lulgares historicos",

etcétera.

El 13% fue de abstenciones.

- Espanol:

El 37% que clasificamos como innovadores agrupa a los que realizan
laboratorios y talleres de lectura y redaccidn, a los que permiten el uso libre y
constante de la expresion oral y escrita, propician la recoleccion y analisis de

material informativo y la elaboracion de fichas bibliograficas.

El 47% fueron considerados como tradicionales, pues decian "se parte de una
lectura, de ahi se desencadena una serie de actividades, en las que se llega al
conocimiento de x tema", "los usuales"”, etcétera.

Se abstuvieron el 16% de los maestros.

- Matematicas:

Para nosotros fueron innovadores los que planeaban estrategias comc:
"Problematizar su realidad, con lo que ellos viven, ejemplo: su dinero, sus canicas,
sus Utiles, etcétera" , "manipular los objetos concretos, detectar sus
caracteristicas y clasificarlos de acuerdo a ellas", "que ellos mismos hagan el
planteamiento de problemas y situaciones cotidianas y rales". etcétera. alcanzando

un 57%.
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El 33% fueron fradicionales pues sus estrategias consistian en: "ejercicio
continuo", "casi no hicimos innovaciones, simplemente algunas veces hacemos
modificaciones", "primeramente se observa la cuestion para dar paso a una
respuesta razonada, posteriormente se dan una serie de ejercicios", etc.

También hubo abstenciones: el 10%-

- Educacién Artistica :

Sélo el 33% quedd en nuestra clasificacion como innovador con estrategias

como:

"Taller de musica", "taller y practica en los diferentes campos de la materia",

"escenificando obras propuestas por ellos, pueden relacionarlas con otra areas".

El 47% lo clasificamos como tradicional con actividades como:
"Practicando y observando cualidades y cultivarselas, para que sean participantes

en lo que se les solicite”, "los usuales", "concursos", "no lo ha impartido", etcetera.

En Educacion Artistica encontramos el porcentaje mas alto de abstenciones, el
20%; ésto es por varias razones, entre otras: los maestros no tienen idea de lo
que es la actividad artistica, tiene apatia hacia ella o sienten que no tienen las
habilidades necesarias; razones que no justifican que el docente descuide esta

area de formacion en sus alumnos.

Como podemos observar en elcuadro No. 4, en Ciencias Sociales, Espanol y

Educacién Artistica tienden a ser menos innovadores, sobre todo en la ultima, no
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solo por el alto porcentaje de abstenciones, sino porque en ocasiones las
actividades mas corﬁunes de esa area (danza, canto, dibujo, declamacién), son
realizadas por quienes ya tienen facilidad para ellas y son practicadas con
propodsitos mas espectaculares que educativos, ejemplo: los festivales, que aunque
usan una fecha especial ( 10 de mayo, fin de cursos ) no tienen un tema cultural
definido y ademas participan los niflos que naturalmente poseen las habilidades
necesarias, no quienes gracias a la labor del maestro las pudieron haber

desarrollado. (Ver cuadro No.4)

CUADRO NO. 4

" ‘{Tradicionales = |Abstenciones
40 7
40 13
47 16
33 ' 10
47 20

Fuente:Entrevistas del equipo de investigaciién

Después de analizar cada una de las respuestas que nos dieron los maestrcs
y de interptretar los datos obtenidos, podemos apreciar que: sélo un poco mas cs!
50% de |la muestra de docentes sabe como deberia realizar el proceso ensenanzz-
aprendizaje para lograr en sus alumos conocimientos significativos, y tambis~

pudimos constatar que ni siquiera ese porcentaje actua como sabe que depe” =
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hacerlo, situacién poco alentadora para el conocimiento cientifico, puesto que son

minimas las actitudes investigativas que se propician entre los estudiantes.

Seguiremos analizando las actitudes en el desempefio docente, pero ahora

desde el punto de vista de los alumnos.
IV.3 Los alumnos: Miren quién habla.

La encuesta que les aplicamos a ellos (ver encuesta No. 2) inicia indicandoles
que entre las actividades que las presentabamos, le escribieran el nimero 1 a la
que el maestro las pedia que realizaran con mayor frecuencia, y de las que
quedaban, buscaran cudl hacian mas y le anotaran el nimero 2 y asi
sucesivamente . Es decir, intentamos que los cuestionarios fueran accesibles,
sencillos e interesantes para los alumnos.

Las variables que les propusimos fueron las siguientes:

a) Trazos y utilizacion de figuras geométricas

b) Hacer copias

c) Contestar cuestionarios

d) Escuchar sus explicaciones

e) Plantear y resolver problemas

f) Trabajar solo

g) Realizar experimentos

h) Trabajar en equipo

i) Contestar examenes

|} Hacer investigaciones
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Las respuestas que nos dieron, las analizamos primero en forma individual
(ver cuadro No. 5). vya esperabamos el tipo de resultado que obtuvimos, la
sorpresa fue en cuanto a las frecuencia, pues al ser muchas las opciones,
crefamos que éstas tendrian bajos porcentajes, sorprendiendonos un 50% de los
alumnos afirmando que lo que mas les pedia el maestro que hicieron era:

"escuchar sus explicaciones " y el 19% dijo que "hacer copias "; un 44% aseguro

4 H T N N "
que en segundo lugar los ponian a "contestar cuestionarios”.
o CUADRO NO.5
B Lo que més plde sl maestro que hagas \
ORDEN DE PREFERENCIA ia 2a 3a 4a Sa Ga 7a 8a 98 10a
alTrazos y util. figuras geométricas [ 8 13 Q 9 19 22 9 12 3
biHacer coplas 19 9 g [+] [:] 9 3 13 13 18
i
c)Contestar cuestionarios 13 44 3 3 3 6 6 16 3 3
d}Escuchar sus explicaciones 50 3 19 16 Q 6 3 o 3 o
e)Plantear y resolver problemas 0 19 6 28 19 13 [+] 13 0 3
] Trabajar solo 6 16 8 22 3 (] 12 9 8 13
¢ giRealizar experimentos o <] 0 0 0 3 13 16 31 38
¢ h)Trabajar en equipos 3 o 22 9 22 6 ] 8 16 [
i}Contestar examenes 3 0 8 22 16 19 19 9 [} 6
PHacer investigaciones 3 0 16 (] 22 - 13 186 ] 16 9
Los resuitados estan dados en porcentajes
Fuente: Entrevistas del equipo de iinvestigacién
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Opciones

GRAFICA NO.4

(Correspondiente al cuadro No.b)
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"Realizar experimentos” nadie lo menciona sino hasta la sexta opcion y eso
sélo por un 3% y el 38% deja a esta actividad en dltimo lugar.  (Cabe la

posibilidad de que nunca realicen este tipo de actividad).

"Hacer investigaciones" si aparece en primer lugar pero so6lo en un 3%, nadie
la menciona en el segundo lugar, al igual que en el cuarto, en el tercer sitio tiene
un 16% y su mas alto porcentaje que es de 22% aparece hasta el quinto sitio. Es
conveniente mencionar el comentario de una nifia: "el maestro si nos pide que
hagamos investigaciones cuando no conocemos el significado de una palabra y la
investigamos en el diccionario", no sabemos cuantos nifios le llamen investigacion

a esa actividad.

El "trabajo en equipo" Unicamente el 3% de nifios dijo que era lo que su

maestro mas le pedia y apenas el 22% lo realiza en tercer lugar.

Con todo esto ya podriamos afirmar que, en la real practica docente, la
mayoria de los maestros, usan y abusan de las actividades de tendencia
conductista, repetitiva, burocratizante, pero para verlo mas claramente hicimos dos
grupos, uno con las actividades tradicionalistas: escuchar explicaciones, hacer
copias, contestar cuestionarios, trabajo individual y contestar examenes; el otro
con las no tradicionales: realizar experimentos, hacer investigaciones, trabajar en
equipos, trazo y utilizacion de figuras geométricas, planteo y resolucion de
problemas; sumamos sus respectivas frecuencias y trazamos una grafica (véase
cuadro No. 6, grafica No. 3) para observar comparativamente la trayectoria de

estas tendencias en orden de preferencia de los maestros detectadas a traves de
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sus alumnos, mostrandonos una vez mas la clara inclinacion por estas actividades
tradicionales, pues es la quinta posicion donde por primera vez las actividades no
tradicionales superan a las otras y légicamente, si en las ultimas posiciones
aparecen con porcentajes superiores es por el menor uso que les dan los maestros

segun los alumnos.

CUADRO NO. 6

Actividades que el maestro pide realizar a sus alumnos

ORDEN b 42 s | e e gl sl 104
No Tr 25 43 37 71 54 57 53 78 59
Tradidonales. = it gg 75 57 63 28 46 43 47 24 41

Los resultados sstan dados en porcentajes
¢ Fuente:Entrevistas del equipo de investigacién

El siguiente cuestionario se referia a lo que mas y menos les gustaba de cada
una de las asignaturas; como no se limitaron a una actividad o un contenido que
les gustara o les disgustara, los porcentajes son manejados Unicamente para dar
una idea de la frecuencia con que se mencionaron esas actividades o contenidos

en su preferencia o rechazo.

- Lo que mas les gusta de la clase de Espanol :

Leer dijo el 56% (se observa que aun falta desarrollar el gusto por la lectura),
el 37% dijo que contestar cuestionarios, (incluimos a quienes decian sacar
preguntas), el 27% les gusta hacer copias, al 13% hacer gjercicios, el 10% dijo

que los enunciados, otro 10% hacer resumenes y un10% mas el objeto directo
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e indirecto, el 7% se refirié al trabajo en equipo; las rimas, las explicaciones, el

libro y los sindnimos fueron mencionados una sola vez.

-Lo que menos les gusta en clase de Espafiol:

La mayor frecuencia fue para "copias" (37%), un 13% rechazd "las cosas
dificiles", al 10% no le gusta leer, a otros "estudiar", "contestar preguntas”,
"investigar en el diccionario”, "lexemas y gramemas", "subrayar', ‘realizar
investigaciones", "hacer redacciones" y "los dibujos".

Estas afirmaciones vuelven a evidenciar que los planes de innovacion de los
maestros son soélo eso, planes, pues si existieran, por ejemplo los talleres de
redaccion que ellos mencionaron hubiera habido mas referencias a ellos y sélo un

nifio lo hizo pero para rechazarla.

- Lo que mas les gusta de la clase de Matematicas:

El 70% mostrd clara predileccion por las operaciones fundamentales y entre
ellos el 10% nombré ademas la raiz cuadrada. Al 20% le gusta resolver problemas.
Los problemas de geometria y probalidad, los de voliumenes y trazar cuadros,
tuvieron un 7% de preferencia cada uno, también fueron mencionados los

porcentajes, las series y las fracciones.

-Lo que menos les gusta de la clase de Matematicas:
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Al 23% los problemas, al 20% trazar figuras geomeétricas, al 17% las
divisiones, al 13% ejercicios sobre distancias, al 10% no le gustan las restas y al
mismo porcentaje los enteros. El 7% se repiti6 para los quebrados y las
multiplicaciones, ademéas mencionaron: el porcentaje, contestar el libro, el punto
decimal y sumas. Dos nifios se abstuvieron de contestar.

Queda al descubrimiento la gran preferencia que los alumnos tienen por las
operaciones, esto sucede por varias razones: la facilidad que logran por la
repeticién que hace de ellas en cada ano escolar, el ambiente de competitividad
que en ocasiones se crea por los mismos alumnos o los maestros, la importancia
que también sus padres le dan a esta actividad y el uso constante que el maestro
hace de las mecanizaciones hasta para ocupar a los nifios cuando necesita
distraer su atencién del grupo.

También es necesario hacer notar la poca preferencia (20%) por la resolucion
de problemas pero mas importante aun el rechazo que de esta actividad hubo por
el 23%, cuando podria ser una de las preferidas si fueran sus problemas los que
se solucionaran, haciéndoles sentir asi la utilidad cotidiana que de este proceso

hacen.

-Lo que mas gusta de la clase de Ciencias Naturales:

Los experimentos fueron preferidos por el 33%. Al 20% le gusta los
cuestionarios y al 17% investigar plantas y animales, leer, ver como los animales

se desarrollan, pruebas, resimenes, tuvieron el mismo porcentaje de aceptacion

(7%), mencionaron: ver el libro, "todo" y algunos contenidos.
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-Lo que menos les gusta de la clase de Ciencias Naturales:

"Leer", lo dijo el 23%, hacer dibujos y cuestionarios tuvieron el mismo
porcentaje (13%). Tampoco les gusta: relacionar, las investigaciones, pruebas,

hacer experimentos y un nifio dijo "hablar de experimentos".

En este caso las respuestas de los alumnos apoyan un poco a las
afirmaciones de sus maestros, pues parece que si hay mas actividad de parte de

los nifios, pero tampoco dejan de evidenciar cierta pasividad que les molesta.

- Lo que mas les gusta de la clase de Historia:

"Contestar cuestionarios" ( 30 % ), "leer" (27%), "los resumenes" (17%), "saber
de nuestros antepasados” (10%). Mencionaron algunos contenidos como: la

independencia, la revolucion, los presidentes, ademas las pruebas y estudiar.

-Lo que menos les gusta de la clase de Historia:

"Los cuestionarios" (33%), "leer" (20%), se repitid el 10% en: “investigar en la
biblioteca", "hacer dibujos", "mapas", "las clases largas" y "escribir"; se menciono:
"las muertes y fusilaciones" y "los trabajos".

"Investigar en la biblioteca" es rechazada por los alumnos tal vez porque todo
gueda en una investigacion simple recabadora de datos sin hacer un registro

analitico de ellos y hace falta el comentario de lo investigado. Dentro de esta area,
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los maestros se habian manifestado menos tradicionales, pero la vision de los

alumnos los contradice completamente.
-Lo que mas les gusta de la clase de Geografia:

En esta asignatura hubo mas referencias hacia los contenidos (37%) que a las
actividades que realizan para adquirir los conocimientos. Entre los predilectos
estan: El sistema solar, la division politica, la comunidad; si hubo quienes dijeran
gue les gustaba: hacer mapas el (17%), leer el 7%, hacer dibujos y localizar paises
3% cada una de ellas.

Hubo dos hechos que atrajeron fuertemente nuestra atencion: el 17%
confundio la materia, pues hablaban de "escribir bien las palabras", "respetar a sus
mayores", etcétera, y el 7% comentd: "no se, porque no tenemos libro"; estas
aclaraciones afirman lo que ya habiamos comentado, los maestros dependen
mucho de los textos gratuitos y no abordan los contenidos si no tienen un libro en

el cual apoyarse como instrumento indispensable para hacerlo.

-Lo que menos les gusta de la clase de Geografia:

También tuvo sus rechazos. Se repitid el 13% en: hacer dibujos,contestar
cuestionarios y poner nombres a los mapas. Mostraron desgano para la lectura,

investigar,estudiar los rios y "tantos paises y capitales".

-Lo que mas les gusta de la clase de Civismo:
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En esta asignatura también encontramos sorpresas: el 27% no sabe de que se
trata, el 17% se obstuvo de opinar (posiblemente porque también desconocen sus
contenidos) y el 7% se excusa por no tener libro. Pero el 13% dice que le gusta
que hablen de los derechos de los nifios, al 23% le gustan los articulos, y al otro

13% hacer honores.

-Lo que no les gusta de la clase de Civismo:

El 43% de los nifios prefirid no opinar sobre lo que no les gustaba, el 10%, en
cambio, se refirid a los cuestionarios, el 7% escribir articulos, otro 7% a dibujar,
tampoco les gusta la constitucion, las historias y las clases largas. Curiosamente,

el 7%, en esta seccidn, contestd "formarse".

Con estos cometarios los nifios nos hacen percibir que lo que saben de
Educacién Civica ha sido, casi siempre, una imposicidn y no un compromiso que
nace en el interior de cada uno de los alumnos después del analisis de las

necesidades y consecuencias de la vida en sociedad.

-Lo que mas les gusta de la clase de Educacion Artistica:

Al 30% le gusta bailar, al 23% actuar, al 17% cantar, al 13% dibujar y al 7%
hacer costura; también mencionaron pintar, el concurso de poesia, trabajos
manuales y alguien dijo: "ver como ensayan'. Algunas de sus respuestas se

dejaron sentir como reproches, por ejemplo: "no hacemos", "no nos dan clase”, "no

tenemos libros". Ademas no todos los nifios que entre sus preferencias
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mecionaron el baile, el canto o "actuar”, es porque participan en ello, ya que si no

lo hacen bien les toca ser simples espectadores.

-Qué es lo que menos les gusta de la clase de Educacion Artistica:

El 30% se abstuvo de contestar, al 20% no les gusta bailar, a otro 20% cantar,
mencionaron pasos dificiles, obras, dibujos, trabajos manuales. Queda la
esperanza de que, si no es con esas actividades, sea con otras con las cuales

satisfagan sus inquietudes artisticas y creativas naturales en todo ser humano.

Todos estos datos son un apoyo para afirmar que ya hay maestros (aunque no
sean muchos) que han actualizado parte de sus conocimientos y que saben como
debe ser su actitud frente al proceso ensefianza-aprendizaje, pero que esto no ha
dejado de ser (para la mayoria de los maestros) una mera informacion, puesto que
si fuera "aprendizaje" se estaria reflejando en sus quehaceres docentes y son los
nifios los que nos hacen notar que son poco los profesores que "intentan” poner
en practica la informacion que tienen, sabiendo que solo asi (poniéndola en

practica) podrian convertirla en verdadero aprendizaje.

Esta situacién no es exclusiva de los maestros que nos permitieron

encuestarlos ni de sus escuelas, ni de sus zonas, es una realidad nacional; las

" 3]

causas pueden ser muchas, pero si- ya mencionamos actualizacion y
"aprendizaje"” de los maestros tendriamos que preguntarnos cuantas
oportunidades tienen, no hablemos de estimulos, sino de obstaculos, puesto que si

quieren estudiar y hacer de su clase una actividad actualizada, necesitan tiempo
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para ambas acciones, lo que les obligaria a dejar una plaza (si es que tienen
doble) o el trabajo que les ayuda a completar su presupuesto familiar, si es que

quieren hacer ambas cosas mas o menos bien.
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FORMATOS
DE
ENCUESTAS
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Elegimos la encuesta como instrumento de recoleccion de datos, porque por

medio de ella podriamos acercarnos a la poblacion que nos interesaba (maestros y
alumnos), evidenciar sus concepciones, creencias, ideas y opiniones, y en base a

esto, tener una vision clara de la magnitud del problema de nuestro estudio.

Como era necesario conocer y confrontar los puntos de vista de quienes
realizan el proceso ensefanza-aprendizaje (pues las respuestas de los nifios
corroborarian o se opondrian a las de los profesores, en el momento de cruzar los
datos), elaboramos una escuesta para maestros y otra para los alumnos, con el fin
de detectar si la investigacion es usada en algun momento de dicho proceso, de

ser utilizada, en qué asignaturas y con qué grado de sistematicidad.

En una aplicacion preliminar de ambas encuestas, pudimos comprobar que la
de los maestros era clara y accesible, pues diez compafieros que la contestaron
no necesitaron ninguna aclaracion y sus respuestas fueron pertinentes a las
preguntas. En cuanto a la de los nifios, eliminamos una pregunta cuyo texto decia:
"i Crees que aprendes mucho realizando investigaciones?". Le pediamos que
contestara Si o No y por qué, siete de los doce nifios a quienes aplicamos esta
encuesta preliminar contestaron: Si, tres: No, y dos se abstuvieron; en el "por que"
s6lo hubo dos respuestas: "Porque aprendemos cosas en la escuela”, "porque si".
Comprendimos que nuestra pregunta daba por hecho que se realizaban
investigaciones y los nifios tuvieron confusiones para contestarla; el tipo de

respuestas que nos dieron no reflejaba la existencia de una actitud indagadora

espontanea ni propiciada, en conclusion, no aportaba nada a nuestro problema.
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Los formatos que finalmente utilizamos en las encuestas los presentamos a

continuacion.



ENCUESTA No.1
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

ANos de servicio

Grado que atiende

Sexo

No.de plazas

Estudios

CONTESTE, POR FAVOR, ORDENANDO LAS OPCIONES POR SU
IMPORTANCIA.

1.- ¢,Cémo considera que el nifio realmente aprende ?
a) Entendiendo (
b) Descubriendo (
c) Escuchando ( )
d) Participando (
e) Pensando (

f) Oftros

2.- 5, Cémo realiza su proceso de ensefianza-aprendizaje ?

a) Tratando de explicar claramente a los nifios ( )

b) Logrando una estricta disciplina para que se entienda
la explicacion ( )

c) Intentando vincular los contenidos con el interés de los

alumnos ( )



d) Dejandole muchos ejercicios y tareas para que no ol-
vide el tema ‘ ( )
e) Explicandole claramente las conclusiones y resolucio-
nes de los problemas o del tema ( )
f) Haciéndolos participar en todo el proceso para que

ellos descubran por si mismos los resultados  ( )
3.- ¢ Qué actividades didacticas emplea para que el nifio aprenda?

a) Realizacion cotidiana de tareas en donde repitan los
temas para reforzar lo visto en clases ( )
b) Convertir la clase en un permanente taller de investiga-
cion en donde el maestro propicia la participacion au
togestiva de los alumnos ( )
c) Hacer equipos de trabajo para que contesten grupalmen
te los temas tratados ( )
d) Elaboracion permanente de cuestionarios para conocer
el grado de avance de los alumnos ( )
e) Elaboracion de material didactico que posibilite que el
alumno descubra y elabore sus propias ( )
conclusiones.

f) Otros

4.- ; Coémo considera los libros de texto respecto al proceso de

aprendizaje?
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a) Sus conteqidos son proporcionales al calendario escolar

Si () No ( )
b) Incluyen ejercicios y ejemplos que facilitan el aprendizaje

St () No ( )

c) Ellenguaje usado y los términos son propios de la naturaleza y

entendimiento del alumno

Si () No ( )

5.- ¢, Considera positiva la desaparicion de la Educacion Tecnologica en

Primaria®?

Si () No( )

i Por qué?

6.- Describe estrategias innovadoras que apoyen el proceso ensefianza-aprendi-

zaje en las areas de:

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Espanol

Matematicas

Educacion Artistica

i GRACIAS POR SU COOPERACION
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ENCUESTA No. 2
QUEHACERES ESCOLARES DE LOS ALUMNOS DE QUINTO
Y SEXTO GRADO

Grado

Edad

Sexo

1.- Ordena las siguientes actividades de acuerdo a lo que mas te pide el maestro
que hagas. Utiliza los numeros del 1 al 10
) Trazosy utilizacion de figuras geométricas
) Hacer copias
() Contestar cuestionarios
) Escuchar sus explicaciones
) Plantear y resolver problemas
() Trabajar solo
() Realizar experimentos
() Trabajar en equipo
( ) Contestar examenes

() Hacer investigaciones

2.- ¢, Qué es lo que mas y menos te gusta en la clase de Espanol?

MAS MENOS
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3.- ¢ Qué es lo que mas y menos te gusta de la clase de Matematicas?

MAS : MENOS

4.-; Qué es lo que mas y menos te gusta de la clase de Ciencias Naturales?

MAS MENOS

5.- . Qué es lo que mas y menos te gusta de la clase de Historia?

MAS MENOS

6.- ; Qué es lo que mas y menos te gusta de la clase de Geografia?

MAS MENOS




7.- ¢, Qué es lo que mas y menos te gusta de la clase de Educacion Civica?

MAS MENGS

8.- ., Qué es lo que mas y menos te gusta de la clase de Educacién Artistica?

MAS MENOS




CONCLUSIONES

79



AN

o

CONCLUSIONES

Los maestros en su mayoria siguen utilizando técnicas expositivas provocando
en sus alumnos el aburrimiento que la inactividad fisica y mental trae consigo,
generando por consecuencia la pérdida de interés en la adquisicion de los
conocimientos que se deben lograr a través de la escuela. Aan cuando los
profesores conocen otras alternativas, no las ponen en practica perdiendo, con
ésto, la oportunidad de aprovechar la curiosidad natural del nifio que aunada a
sus experiencias de docente y a las aportaciones de los psicélogos y
pedagogos podrian involucrar a éste en la aventura de convertirse en un

pequeno gran investigador.

Los métodos de ensefianza tradicionales no utilizan estrategias pedagoégicas
interesantes para los nifios, que propicien la actividad intelectual capaz de
proporcionar informacién y sobre todo formacion al espiritu cientifico de

nuestros futuros ciudadanos.

El maestro es el directamente responsable del tipo de formacion que sus
alumnos puedan adquirir, su actuacion ante el proceso ensefianza-aprendizaje

es determinante.
Detectamos que existe entre los profesores una gran resistencia al cambio en

su labor docente, esto obedece, entre otras razones, a la deficiente

preparacion que recibid y a la comodidad que represente el llevar a la practica
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una rutina mecanica aprendida a través de repetir aio tras ano las mismas

actividades que el programa anterior marcaba.

Los cursos que al principio del afio escolar se imparten con el fin de actualizar
y renovar la préactica del maestro, preparados al vapor y cuya asistencia es
obligatoria, no logran despertar el interés por ampliar sus conocimientos y
poner en préactica nuevas estrategias con las cuales realizar una

transformacidn sustancial de su trabajo.

Los profesores se niegan a hablar de su propia labor educativa por temor a
poner en evidencia lo que cree son sus deficiencias, esto agrava el problema
pues el cambio podria darse si hubiera un intercambio de experiencias que le

permitan enriquecerse y mejorar.

" No todos los maestros desconocen los procesos por los que el alumno llega a
la adquisicion del conocimiento, ya por lo menos la mitad de ellos ha hecho
progresos en este importante aspecto, lo que desalienta es saber que la otra
mitad sigue ignorandolos, inmersos aun en la creencia de que el alumno es un

simple receptor de las lecciones que imparte el maestro.

Aunque existe un numero considerable de profesores que han expresado un
enfoque distinto al concepto que la escuela tradicional maneja en cuanto a la
forma en que el alumno aprende y que dice utilizar estrategias recomendadas

por las teorias constructivistas, sin embargo, su practica docente es muy
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diferente a la concepcion que dice tener de ella, sus mismos alumnos lo hacen

saber al describir lo que realmente sucede en clase.

Gran parte de los maestros utilizan el libro de texto no como un auxiliar
didactico sino como guia para el avance programatico y unica fuente de
informacién para sus clases, llegando al extremo de que si por alguna
circunstancia la Secretaria de Educacion Publica no elabora o distribuye los de
alguna asignatura, los contenidos de ellas son dejados a un lado. Los nifos

son categoricos al respecto.

El nifio siente apatia hacia la lectura, esta actitud resulta comprensible pues no
entiende lo que esta leyendo, como concecuencia de la manera mecanica en
que se le ensefia, y al no promover en él una actitud reflexiva con respecto a
los textos que utiliza, Las consecuencias mas inmediatas de lo anterior
expuesto, se manifiesta en las deficiencias en la adquisicion de los

conocimientos en las demas asignaturas.

En la escuela no se hace uso de la situaciones que se presentan en la vida
diaria provocando con esto que surja la desvinculacion entre hechos vy

conocimientos que se deben adquirir de manera institucional.

Hemos visto que para la asignatura de Historia, el maestro utiliza el
cuestionario, la clase expositiva y la recopilacion de informacion sin un anélisis
critico de los acontecimientos, sus antecedentes y sus consecuencias

desaprovechando la oportunidad de que los alumnos, por medio de sus
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investigaciones, se involucren sentimentalmente y puedan entender su
presente como consecuecia del pasado, creandose la conciencia de que sus

acciones influirén en el logro de un México mejor.

El estudio de la Geografia se trata de manera muy superficial siendo esta
asignatura tan favorable para desarrollar en el nifio la inquietud de la
investigacién documental que le permita viajar con la imaginacion a todos los
rincones del planeta, para conocer sus aspectos morfolégicos y su division
politica, facilitindole ademas el ubicarse espacialmente en los hechos

histoéricos.

Se ha dado poca importancia al Civismo en nuestras escuelas ya que los
educandos lo identifican Unicamente con hacer honores y en el mejor de los
casos lo asocian con los derechos de los nifios, ningdn alumno menciona la
importancia que éste debe tener entre los habitantes de la comunidad para
observar las reglas de convivencia, pero sobre todo para lograr en el individuo
el convencimiento interno hacia el respeto a las normas tan necesarias en las

sociedades actuales.

Las actividades de Educacién Artistica en primaria se reducen a la p_oesia y a
los bailables pero de caracter comercial o de "moda" (en ocaciones
deformante) y a veces de origen extranjero, descuidando las actividades que se
refieren a conocer y difundir las raices y tradiciones como elementos de
nuestra cultura, ademas no a todos los alumnos se les da la oportunidad de

descubrir sus aptitudes y desarrollar sus habilidades artisticas.
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« El objetivo de Educacion Tecnolodgica fue el de fomentar la creatividad en el
nifio propiciando que éste redescubriera lo que el hombre ya conoce a traves
de investigaciones en las que ponia especial interés. Los maestros
desconocieron siempre esta finalidad, tampoco supieron como abordar sus
contenidos y la olvidaron totalmente o realizaron actividades que nada tenian
que ver con el area, desperdiciando la magnifica oportunidad de aprovecharla
para interesar al alumno en los descubrimientos de la ciencia asi como la

utilidad de la tecnologia en la vida diaria.

¢ Los alumnos son quienes por sus afirmaciones confirman que poco se utiliza la
investigacién en nuestras escuelas y lo mas lamentable es que nos quedamos
cortas en esta apreciacion porque es todavia en menor grado de lo que
suponiamos, aun en la asignatura de Ciencias Naturales en la que nos

mostrabamos mas esperanzadas.

J La Modernizacion Educativa, invencidon del sexenio, entre las multiples
pretenciones que tiene es el lograr la calidad en la educacion y para alcanzar
este objetivo es indispensable la preparacion académica de los maestros, hasta
el momento el Unico resultado al respecto es la demostracion de que n‘o todo se
logra por decreto, pues los profesores siguen adoleciendo de una verdadera
practica docente innovadora.

-/ La deficiente formacién y capacitacién de los maestros, la forma en que

realizan el proceso ensefianza-aprendizaje, sus malas condiciones
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econdmicas, las dificultades que presenta el acceso a materiales educativos, la
creciente burocratizacion y el uso del tiempo, constituyen los problemas
centrales para poder mejorar la calidad de la educacion y estos no se
solucionan solamente -haciendo reformas al plan de estudios, ni a los
programos ni a los libros de texto. Es necesario un proceso a fondo, que llegue
a las raices de los problemas y de ahi se vaya edificando una verdadera
reforma educativa estructural, principalmente en el campo de la ensenanza de

las ciencias.
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CAPITULO V
SUGERENCIAS PRACTICAS
APOYANDO A LOS FUTUROS INVESTIGADORES
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APOYANDO A LOS FUTUROS INVESTIGADORES

V.1 Intentando el cambio

La intencion principal de estas sugerencias practicas es la de propiciar y/o
fomentar la investigacién en los nifios del tercer ciclo de educacion primaria,
utilizandola concientemente como instrumento generador de conocimientos tanto
dentro como fuera del aula y haciendo que todos los que intervenimos en el

proceso educativo participemos en él de manera directa y efectiva.

Para ello proponemos utilizar los talleres, conferencias, seminarics y la
investigacion misma como estrategias en las que tanto maestros como padres de
familia y alumnos hagan aportaciones de experiencias y conocimientos que han
adquirido a través de sus vivencias, asi mismo, se valora la posibilidad de poner
en practica actividades que en el transcurso de las acciones vayan surgiendo y

puedan ser aplicables para conseguir nuestros fines.

El propdsito que nos planteamos para los maestros es el siguiente:

Que los companeros tomen conciencia de la importancia que tiene la
investigacion como proceso esencial en la contruccion de cualquier conocimiento y
como consecuencia de esta concientizacion se interesesen por conocer mas de las
teorias que la recomiendan e intenten utilizarla como alternativa pedagogica en su

qguehacer docente cotidiano.

Sabemos por los resultados obtenidos en la investigacion de campo realizada, y

que describimos anteriormente, que un buen nuamero de maestros desconocen los
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procesos por los cuales el nifio puede estructurar conocimientos significativos y
gue hay quienes los conocen pero no se han atrevido a cambiar su practica
docente por diferentes razones, por lo que nuestra propuesta va encaminada a

intentar un cambio en esta situacion.

El docente es el sujeto fundamental en el trabajo educativo no sélo por el papel
que juega en el contacto directo con los alumnos, sino también por el potencial que
representa su experiencia en la educacién y porque en la propia reflexion del
maestro, en su "interés", en la confrontacién de su trabajo con el de otros, se

encuentra el motor principal de la transformacion que la mejora.

El trabajo interactivo de los profesores puede favorecer al analisis individual y
colectivo tanto de los planteamientos conceptuales como las experiencias de todos
los participantes dando pie a que se inicien en la investigacidon de su propia

practica docente, llegando ademas a sentirla necesaria.

Es por eso que proponemos hacer uso de una serie secuenciada de talleres
entre los cuales se intercala una conferencia, intentando con esto dar continuidad
en la adquisicion de elementos teoricos y préacticos, que a continuacién ponemos a
su consideracion, los cuales podran ser modificados de acuerdo con I[os

requerimientos de las situaciones que se presenten durante su desarrolio.

La programacion de las fechas en que se puedan llevar a cabo cada uno de

estos trabajos debera hacerse mediante un consenso entre los participantes ya
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que, al no ser un asunto oficial los organizadores tendran que ajustarse a la

disponibilidad de tiempo y cooperaciéon que ellos tengan.
V.1.1 Primer taller.

1.- Presentacion del tema:" Importancia de la investigacion como proceso de
construccién de todo conocimiento significativo'.
Objetivo: Despertar la conciencia de los maestros sobre dicha importancia.
2.- Debate sobre el tema.
3.- Lectura y analisis de textos que refuercen la idea de la importancia de utilizar la
investigacién con estrategia didactica. (Ver anexo No.1)

a) "La construccion de explicaciones". De Juan Delval.

b) "Ciencia y Educaciéon ". De Arturo Azuela.

c) "El pensamiento intuitivo". De Monserrat Moreno.
4 - Discusidn sobre los contenidos de las lecturas.
5.- Elaboracién de conclusiones.
6.- Invitacidon a los comparieros a que elaboren un registro de los hechos
sobresalientes ocurridos cada dia, para ser utilizados mas tarde en un analisis que
permita reflexionar sobre su propia practica docente, dando ademas libertad de
elegir el instrumento que manejen con mayor facilidad ya sea el diario de campo,
anecdotario, guia de observacion, fichero, etcétera.
7.- Evaluacion: Desarrollo por escrito de las siguientes cuestiones:

a) ¢ Te pareci6 interesante el tema tratado en el taller?

b) ¢ Las actividades realizadas permitieron la reflexion y confrontacion

de opiniones en torno a la tematica ?
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c) El haber realizado estas actividades, ¢ permitié cambiar tu visién sobre
investigaciéon ?

d) ¢ Crees que algo de este taller pueda ser util a tu labor docente?

Durante los trabajos debera llevarse un registro de las observaciones que se
realicen y hacerlo extensivo ademas a la actitud que a partir de entonces muestre
con su grupo y compaferos de escuela.

En este primer taller se intentaré detectar el grado de nociones que sobre las
teorias del conocimiento tienen los maestros que intervengan en él ,con el fin de
hacerlo saber al especialista encargado de impartir la conferencia programada en

segundo lugar para que éste parta del nivel adecuado.
V.1.2 Conferencia

"Teorias Psicologicas y Pedagogicas que sirven de sustento al uso de la

investigacién en la construccién del conocimiento'.

Propésito: Dar bases cientificas a nuestro desempefio y pautas de observacion

en el desarrollo cognoscitivo de los alumno.
Estructura de la conferencia:

1.- Presentacion del conferencista y del tema a tratar.
2.- Desarrollo de la conferencia.

3.- Evaluacion mediante preguntas abiertas:
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a) ¢, Qué opinas sobre la conferencia?

b) ¢ La conferencia te proporcioné conocimientos que pudieran fundamentar
la implementacion de acciones investigativas en tu labor docente?

c) ¢ Consideras que la informacion que dio el conferencista es suficiente ¢ -

: deseas ampliarla?
V.1.3 Segundo taller.

1.- Presentacién: "Investiguemos como investiga el alumno".

: Propésito: Planear cémo crear situaciones que permitan observar y registrar las
estrategias investigativas de los alumnos y apoyandose en las teorias conocidas
podamos justificar cientificamente sus actitudes.

2.- Aportacion de experiencias mediante la lectura de los registros de clase,
elaborados en el lapso de tiempo comprendido entre el primer taller y éste.
3.- Confrontacion de conocimientos sobre las teorias que apoyan el uso de la
investigacion.
4 - Lectura y andlisis de textos. (Ver anexo 2)

a) "Las operaciones concretas". De Monserrat Moreno.

b) "La ensefianza de las Ciencias Naturales en la escuela primaria”. De Ma-

ria Salud Nunez y Maria Solé.
c)"Los nifios comparten con los hombres de ciencia cuatro caracteristicas -

: muy importantes". De Juan Manuel Gutiérrez Vazquez.

5.- Discusion y conclusiones sobre los contenidos de las lecturas.
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6.- Presentacion de sugerencias de los participantes sobre las formas de
aplicacién de la in\‘/estigacién en el trabajo diario, de la elaboracion de informes
hechos sobre los registros.
7.- Evaluacion: Dé su opinién por escrito a las siguientes cuestiones:

a) ¢, Se favorecio en este taller la interaccion grupal de los participantes

respetando las opiniones personales?
b)¢, Se tomaron en cuenta los puntos de vista de los participantes?
c) ¢,Se promovid la produccién tanto intelectual como material sobre la

tematica analizada por parte de los participantes?

Es necesario continuar con el registro de observaciones para llevar una

continuidad que permita evaluar los resultados de los talleres.

V.1.4 Tercer taller

1.- Presentacion del tema: "¢, Dejamos investigar?"

Propdsito: Evaluar nuestro desempefio, concientizacion de las dificultades,
proponer y aceptar soluciones.

2.- Presentacion de los registros de las experiencias y observaciones que cada
uno tuvo durante el tiempo que puso en practica la utilizacion de la investigacion.
3.- Mencidén de las circunstancias que favorecieron u obstaculizaron la labor

realizada.
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4 .- Lectura de textos que propicien la reflexion sobre nuestra actitud para saber si
fue la indicada a fi‘n de que los alumnos realmente hicieran investigacion. (Ver
anexo No.3).
a) "¢ Dejamos investigar?".. De Mariona Trabal.
b) "¢ Ensefianza experimental o repeticion de recetas?". De Ana Isabel
Ledn y Maria Solé.
c) "Partir de la actividad investigativa verdadera de los alumnos y de sus
niveles de representacion". De Ana Isabel Ledn y Maria Solé.
5.- Discusioén y conclusiones sobre las lecturas y el trabajo.
6.- Conclusiones sobre la pertinencia de la aplicacién de la investigacion en la
construccién del conocimiento.
7.- Evaluacién: Presentacion de todo tipo de trabajos elaborados por los nifios
durante las investigaciones ( registos de investigacion, informes, textos, maqguetas,
etcétera). Ademas el desarrollo de las cuestiones siguientes:
a) ¢ Hubo pertinencia en la seleccidn y organizacion de las acciones
para la realizacion de los trabajos?
b)¢ Existe congruencia de la perspectiva teodrica con la realidad ?
c) ¢ Utilizarias en tu trabajo diario la investigacion como alternativa
pedagogica?

¢ Por qué?
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V.2 Apoyando a los futuros investigadores

Con mucha frecuencia hemos notado que uno de los elementos que intervienen
en el proceso educativo, los padres de familia, toman una actitud casi indiferente
ante lo que ocurre dentro de las instituciones escolares. Las razones que arguyen
son diversas: falta de tiempo, ,(a obligacién es solo del maestro , sus
conocimientos no estan actualizados, etcétera. Ahora bien se convierten en los
mas duros criticos del maestro que intenta introducir formas de trabajo distintas a
las que usualmente se vienen practicando sin tratar de conocer y entender las

razones de esos cambios y esperar a ver los resultados de los mismos.

El papel del padre de familia no se limita a sus funciones en el hogar, debe
extenderse hasta la escuela pero no Unicamente como “critico" de la labor
docente, es preciso involucrarlo activamente en la educacion institucional de sus
hijos, interesandolo por la problematica que afecta el desempefio del maestro y
pidiéndole apoyo en la busqueda de soluciones, haciendo que comparta con los
nifos las actividades que asi lo permitan , sobre todo en las investigaciones
relacionadas con situaciones de la vida diaria; proporcionandole informacion que
lo lleve a comprender y saber mas de sus hijos, propiciando que amplie su cultura
y como reflejo de ésta pueda transformar el medio que le rodea; favoreciendo
ademas el mejorar las relaciones entre los padres de familia y los de éstos con la

escuela.

Justificacion: el adulto olvida que una vez fue un nifio curioso interesado en

descubrir su mundo y el porqué de las cosas llegando por ejemplo, a desarmar
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pieza por pieza aquel radio tratando de averiguar el origen de tan interesantes
sonidos o arrancar los pétalos de una flor para ver que habia més alla. Ahora , al
repetirse estas actitudes en sus hijos son tomadas como un acto de destruccion
pura. Es imprescindible hacerle recordar su infancia y tomar conciencia de que
acciones como éstas forman parte del proceso mediante el cual todo niho
construye su conocimiento y es deber nuestro canalizarlas adecuadamente para

que toda la vida siga aprendiendo de la misma manera.

El propésito de la sugerencia que para ellos hacemos es: Que sepan como
aprenden sus hijos para que los estimulen en sus actitudes investigativas y si es

oportuno que aprendan con ellos y de ellos.

Para ello proponemos dar un giro sustancial a las reuniones que el profesor
realiza con los padres de familia, (que por su caracter tienen poca asistencia y
minima participacion pues no hay algo en ella que le atraiga a asistir) organizar
una serie de convivencias a lo largo del afio escolar en las que disimuladamente
se lleven a cabo talleres para que, sin que lo sientan se vayan propiciando
situaciones tanto de toma de conciencia como de la necesidad de participacion
conjunta entre la escuela y la comunidad y que esto redunde en una mejor

educacion de quien es el lazo de unién entre ambos; el nifio.
Primer convivencia:

Propdsito: Propiciar en los padres de familia la oportunidad de regresar a ‘2

infancia e investigar el por qué de las cosas.



1.- Convocar a Ios‘padres de familia a que asistan a una reunién en la escuela
advirtiéndoles que no se trata de una "junta " sino de una convivencia entre
ellos y el personal de la institucion.
2.- Promover, como principio, que pongan a trabajar su ingenio pidiéndoles que
traten de apagar una vela sin soplar ni tocarla en modo alguno, también que
busquen la forma de sacar una moneda que se encuentra dentro de un recipiente
con agua sin mojarse las manos, etcétera con lo que se puede formar un ambiente
agradable y divertido propicio para motivarios a asistir a las siguientes y a
intervenir activamente en ellas.
3.- Intercambiar comentarios sobre las actividades realizadas conectandolas con el
propésito de que cooperen en los trabajos de investigacion de sus hijos.
4 - Mediante cuestionamientos dar la pauta para que ellos aporten ideas para que
en la escuela se cuente con los materiales que los nifos necesitan para sus
trabajos de investigacion.
5.- Solicitar sugerencias para la realizacion de la siguiente convivencia asi como el
propésito de la misma.
6.- Poner a consideracion de los presentes la inquietud de invitar a un especialista
que los ayude a entender "como aprenden los nifios".

(De ser aceptada la propuesta se busque a la persona adecuada y con la
capacidad de adaptarse al nivel cultural de los asistentes).
7.- En la evaluacion sera mejor utilizar cuestionarios verbales a menos que se
tenga la seguridad de que todos, sin excepcidén saber leer y escribir. Las
preguntas pueden ser:

a) ¢ Qué les parecio la reunion?



b) ¢ Qué de lo que se hizo o dijo les pareci6 importante?

c) ¢ Crees que algo de lo que aqui paso te beneficia a ti y a tu familia?

Del interés surgido en esta primera convivencia, la planeacion de las que se
hagan en el futuro es conveniente que sea a iniciativa de los mismos padres
filando ademas el proposito de cada una de ellas y en coordinacion con los
maestros organicen las actividades a realizar y de acuerdo al tiempo libre de que

ambos dispongan, establezcan fechas y horarios en que se pueden efectuar.

En caso de producirse la idea, el profesor habilmente tendra que insinuar lo
apropiado que resultaria compartir actividades con sus hijos, especialmente
aquellas que repercuten directamente en la economia del hogar y del mejor

aprovechamiento de los recursos con los que cuentan.
V.3 Cientificos en accion.

Hablamos continuamente de las bondades que implica que el alumno se ejercite
en la investigacion desde los primeros afos de su vida escolar, para que se forme
como un ser creativo, critico y reflexivo capaz de enfrentar cualquier eventualidad,
en suma el investigador cientifico que sea Util a si mismo y a la sociedad de la cual
forma parte.

También hemos hecho mencion de las teorias basadas en los estudios
realizados por un buen numero de investigadores que preocupados por los
problemas que dificultan al niflo el acceso al conocimiento, han hecho

descubrimientos importantes en el campo de la psicologia y la pedagogia y de los
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que podemos hacer uso en beneficio de esos pequefios seres que estan en
proceso de formaci;’)n.

Pensando en que los argumentos expuestos no sean simple palabreria sino una
practica real fijamos el siguiente propdsito: fomentar y/o propiciar la investigacion
en los nifios del tercer ciclo de educacion primaria.

Encontramos que, para justificar nuestro empefio resulta muy apropiado por su

contenido el siguiente texto de Monserrat Moreno:

"No se puede formar individuos mentalmente activos a base de fomentar la
pasividad intelectual. ~ Si queremos que el nifio sea creador, inventor, hay que
permitirle ejercitarse en la invencién. Tenemos que dejarle formular sus propias
hipdtesis y, aunque sepamos que son erréneas, dejar que sea €l mismo quien lo
compruebe, porque de lo contrario le estamos sometiendo a criterios de autoridad y
le impedimos pensar. En esta comprobacion se le puede ayudar planteandole
situaciones que contradigan sus hipotesis. Sugiriéndole que aplique su
razonamiento a casos diferentes, etcétera, pero nunca sustituyendo su verdad por
la nuestra". (29)

Tratando de seguir los pasos de la Pedagogia Operatoria hemos disenado una
propuesta de trabajo para ser utilizada con alumnos de quinto y sexto grados.

Una primera accion a realizar es la creacion de un ambiente favorable en el que
se propicien buenas relaciones tanto entre los miembros del grupo como entre
éstos y el maestro, por lo que es conveniente pedir que sean ellos mismos quienes
establezcan las normas de trabajo, cooperacion y disciplina que deberan
observarse durante el afio escolar para que, nacidas asi, desde el interior, el
compromiso de respetarlas sea verdaderamete fuerte contrariamente a lo que
ocurre cuando le son impuestas por una persona que es la "méaxima autoridad” y

existe la obligacion de acatarlas por venir de ellos.

29 Moreno Monserrat. La Pedagogia Operatoria (cuadernos de pedagogia 19) 4a. edicion. Editorial Laia. Barcelona 1989.

p.p.43.
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Otro punto importante es que el alumno conozca de antemano los contenidos del
programa a abordar durante el afio escolar, por lo tanto organizarlos en una tabla y
colocarlos en un lugar visible y al alcance de todos es otra de las acciones a

realizar.

Exhibir permanentemente los contenidos sin comprender su sentido real no tiene
caso por lo que resulta indispensable hacer un anélisis de los mismos y en base a
él, y al interés que despierten en el alumno, éste manifieste sus preferencias al
escoger de entre ellos lo que su curiosidad natural desee abordar defendiendo sus
puntos de vista al exponer las razones de su eleccion pero también respetando las
opiniones de los demas para finalmente llegar a un acuerdo que permita trabajar

en armonia.

Organizar las labores después de definir el tema a tratar es una tarea dificil para
ello, en consejo de clase, deberan tomar resoluciones al respecto procurando que
las propuestas que se hagan sean propensas a realizarse y acordes al propdsito
que se haya fijado, Ademés habran de ser previsores con los materiales que
consideren fundamentales para sus trabajos buscando los medios para
conseguirlos o elaborarlos, si fuera necesario, procurando que no representen un
desembolso utilizando preferentemente, aquello que se considera como desecho

pero que pueda ser Util.

Tomando en cuenta que la curiosidad del nifio es muy vasta posiblemene se
presente la ocasidn en que desee saber de algun tema no incluido en los

contenidos del programa y estar preparados para no inhibir sus iniciativas con un

100



rechazo, una actitud de apertura hacia ellas le darad seguridad motivandolo a

querer saber cada dia mas sobre las cosas que pasan en el mundo que le rodea.

Tradicionalmente nuestro .planes de clase comprenden un grupo de objetivos a
lograr asi como una serie detallada de las actividades conducidas por el maestro
y que el alumno habré de seguir paso a paso hasta llegar a la meta, repetir, lo mas

exacto posible el concepto objeto de ésta.

Si el maestro quiere formar seres creativos, proponemos que de al nifio la
oportunidad de organizar el trabajo escolar, de elaborar proyectos de
investigacion, de decidir que desea saber, es decir, ser el arquitecto de su propio
aprendizaje. Podria pensarse con lo anterior expuesto, que el maestro ya nada
tiene que hacer en la escuela pero es ahora cuando mas dificil sera su labor:
encauzar las inquietudes del nifio y propiciar las situaciones que permiten superar
sus conflictos o enfretar otros nuevos requiere de una preparacion y esfuerzo
extra totalmente diferente a la facilidad que representa recitar ante el publico un

mondlogo aburrido.

No es factible que el profesor pueda saber y programar por adelantado
estrategas u acciones que los muchachos propongan, entonces serd indispensable
que esté siempre alerta a encaminar adecuadamente las iniciativas que tengan
evitando asi desviaciones en el sentido real de los contenido y méas que planear
podemos, por la experiencia adquirida, pensar como podria desarrollarse una

situacion de clase.
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Asi por ejemplo, es posible que cuando los alumnos elijan el tema de "La
alimentacién" se in’;eresen por la conservacion de los alimentos y de presentarse
la oportunidad primero se les cuestione para averiguar qué tanto saben sobre el
asunto y qué de lo que saben es correcto, a partir de ahi ellos propongan como les
gustaria obtener mas informacion al respecto. Posiblemente sugieran preguntarle
a personas que han visto hacer queso, envasar frutas y verduras, etcétera, tal vez
piensen en buscar informacion en libros y quiza también acudir a lugares en que
se ralicen este tipo de actividades. De no tener ellos alguna de estas iniciativas
se tendra que hacer uso del ingenio para lograr que las sientan necesarias y
posibles. Por ejemplo. la visita a una empacadora de alimentos con la que es
probable que ademas de adquirir conocimientos tedricos les nazca la inquietud por
ponerlos en practica; de ser asi se procurard involucrar a los padres de familia e
intentar que todos juntos investiguen la mejor forma de hacerlo y de dar respuestas
a interrogantes como: ¢ Qué es lo que evita que se echen a perder los alimentos?
. Duraran en buen estado las conservas elaboradas por nosotros tanto tiempo?
. Qué repercusiones puede tener ésto en la nuestra economia?, etcétera. De las
investigaciones a realizar es indispensable llevar un registro sistematico que
permita un andlisis y seleccidn de datos con los cuales poner en practica los
conocimientos adquiridos. Cuando se haya recopilado la informacion suficiente
que permita hacerlo ya sea en la misma escuela si se logran Ias condiciones
necesarias para elaborarlos ahi, de lo contrario en las casas de algunas madres
que voluntariamente se ofrezcan para ello, tratando ademas que participen, de ser

posible, todos los padres de los nifios para que sea una labor de conjunto.



Pasado un tiempo prudente, en alguna de las convivencias organizadas con los
padres de familia y alumnos es prudente probar las conservas dando pauta a
comentar lo que haya sucedido: si realmente se conservaron, se fermentaron o se

cubrieron de hongos, etcétera.

Independientemente de lo que ocurra, buscar las razones y discutirlas y si el
caso fuera de que no se conservaron los alimentos hacer una revision de los datos
utilizados para detectar en qué se pudo haber fallado e intentar nuevamente hasta

lograrlo (en caso de mantener vivo el entusiasmo).

Con esta actividad no s6lo se abordan contenidos de Ciencias Naturales ya que
explicitamente se trabaja con Espariol, Matematicas, Geografia, pues implica
realizar, informes, calculos, investigaciones de dénde se traen los productos,
etcétera, y de hacer uso de habilidad e ingenio para que se interesen en
realizarlos de la mejor forma posible, asimismo hay contenidos implicitos del
Civismo, disciplina, responsabilidad, etcétera, al fomentar las buenas relaciones y

cooperacion entre escuela y comunidad, entre otros.

Con lo anteriormente expuesto se favorece la utilizacion de la investigacion en la
construccion de un conocimeiento significativo, siempre que surja de su interés por
estar relacionado a un problema de la vida diaria del nifio y en el que existe la
participacion conjunta e todos los que estamos involucrados en el proceso

educativo.
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Haciendo referencia a la evaluacion, ésta sera de tipo cualitativo principalmente
ya que presenta una vision mas clara de los logros obtenidos por cada alumno.
De entre los diversos instrumentos de evaluacidon consideramos que conviene
utilizar: el cuaderno rotativo ya que éste constituye un medio de comunicacion
entre los alumnos, los padres de familia y los maestros; las listas y de cotejo utiles
para recopilar informacion atribuyendo un valor numérico a la actividad o
actividades que realicen los alumnos; la observacion, en la que se lleva un registro
utilizando las escalas de clasificacién que pueden ser numéricas o gréficas; el
cuadernc de notas del profesor en el que se describen o narran los eventos de
aprendizaje observados:; ademas hacer uso de la autoevaluacion en la que el
alumno mismo establece el juicio sobre sus logros

Consideramos que estos instrumentos van acordes con las estrategias que

proponemos.

Este trabajo intenta colaborar modestamente con los maestros del tercer ciclo de
primaria, que pretendan rescatar la naturaleza investigadora de los alumnos y
estimularlos para que la desarrollen en beneficio de sus personales requerimientos

intelectuales y de los de la sociedad a la que pertenecen.
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* LA CONSTRUCCION DE EXPLICACIONES *

El nifio se interroga continuamente sobre lo que sucede a su alrededor, en especial si le incitamos
a hacerlo, si suscitamos en él curiosidad respecto de interrogantes tales como: ;por qué hierve el
agua? ;de qué ests hecha la luz? ;por qué flota el corcho? ; “qué hace el tendero con el dinero que
le damos? ;quién enciende las luces de la ciudad por la noche? ;por qué hay montafnas? efcétera.
Busca y elabora explicaciones sobre las més variadas cuestiones de la realidad con la que esta en
contacto. Esas explicaciones resultan a veces muy raras para los adultos y pueden parecernos
contradictorias.

La ciencia es un conocimiento ordenado y sistemético que permite reducir los fenémenos
particulares a grandes principios y hacer predicciones., Las distintas ciencias tienen una estructura
semejante, y utilizan conceptos que sobrepasan la generalizacién directa. Conceptos teéricos no
observables, como la nocién de momento, de orbital, de masa, de gen, de invariante, de clase
social, de visién de poderes, etc. Muchos de estos conceptos cientificos se forman a partir del
conocimiento ordinario, pero se depuran y se hacen mas abstractas.

Pues bien, de todas estas cosas, de buena parte del conocimiento cientifico, el nifio tiene ideas
que va formando espontaneamente, a lo largo de su desarrolio. La ciencia proporciona
explicaciones de multitud de fenémenos con los que estamos familiarizados, de la herencia, de las
enfermedades, del tiempo, de los cambios en las opiniones sociales, de por qué hierve el agua o de
por qué se forma hielo en el interior de nuestra nevera. El ciudadano medio tiene también sus
propias explicaciones respecto de muchas de estas cuestiones. A menudo ha estudiado las
explicaciones cientificas en la escuela, pero las ha ido olvidando con el paso del tiempo, y apenas
recuerda nada de ellas; lo dnico que consigue recordar es que habia una explicacién se ha visto
deformada y mezclada con creencias populares que pueden ser muy erréneas.

Los nifios forman también continuamente explicaciones, y muchas veces en mayor medida que
los adultos, de las cosas que suceden a su alrededor, y se preguntan por ellas. Como sus
instrumentos intelectuales no han alcanzado el pleno desarrollo, su capacidad de razonamiento
l6gico no es la méaxima posible y tampoco lo es su memoria, y su capacidad para manipular
informacién es todavia reducida, llegan a ideas peregrinas y dan explicaciones que ncs pueden
parecer verdaderamente sorprendentes.

Sobre c6mo vemos las cosas, por qué unos cuerpos flotan y ofros se hunden, qué sucede con el
dinero que le damos al tendero cuando vamos a comprar, c6mo nacer fos nifios o por qué cogemos
enfermedades, los nifios elaboran teorias que no coinciden con las de los adulfos. Estas teorias
son especialmente importantes desde el punto de vista de la educacion, ya que condicionan de una
manera muy decisiva lo que los nifios entienden de lo que se les explica en la escuela. Sin
embargo, en esta se procede como si el nifio tuviera la mente completamente en blanco, y
simplemente se frata de explicarle las ideas correctas que inmediatamente abrazara con
entusiasmo. Esto no sélo no es asi, sino que frecuentemente las ideas espontaneas del nifio tienen
més fuerza que las que se les ensefian en la escuela, y lo tnico que el nifio aprende es que cuando
le preguntan en la escuela debe contestar de una determinada manera, y luego que tiene que
pensar de otra forma en su vida cofidiana.

“DELVAL, Juan, La construccién de explicaciones, en: "Educar" Secretaria de Educacién. Afio 1. No. 3. Diciembre.
Guadalajara 1992. p.p. 15- 16.
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CIENCIA Y EDUCACION *

Se puede tratar este tema desde diversos angulos: a) como la "ensefianza” de la ciencia misma;
b) como la preparacién de una actitud correcta ante la ciencia a través de la educacién; ¢) como la
formacién de un espiritu inquisitivo, base de toda investigacion cientifica.

A medida que la ciencia se ha desarrollado y abarcado bajo su esfuerzo la mayor parte del mundo
natural --y social-- que nos rodea, ha tendido a diferenciarse, en su interior, por la via de la
especializacién. Resulta imposible, en el momento actual, pensar en un hombre de ciencia que, al
estilo de los hombres del Renacimiento o los enciclopedistas, tenga capacidad suficiente para
abarcar la tofalidad de los complejos campos de la actividad cientifica. Por ello, la educacion no
puede tender a "ensefiar” la ciencia a los educandos como si estd pudiera ser un objeto que se
transmite mediante procesos de carécter pedagégico. Lo més importante que subyace en la ciencia
es su capacidad para poner en cuestién los conocimientos tenidos como validos, formular por
consecuencia nuevos problemas a partir de los antiguos. La ciencia parte de lo conocido hacia lo
que adn no se conoce, porque se ha puesto en duda; o de lo desconocido hacia lo que se conoce
(en el sentido de que se plantea teéricamente como posible). La ciencia, asi es creacién de objetos
nuevos, de conocimientos que establecen relaciones antes no advertidas de la naturaleza o fa
sociedad.  Dentro de este proyecto se establece la tesis de que la ciencia, en su sentido
fundamental y dltimo, no puede ser “ensefiada”, si por tal se entiende la sola mostracion, bajo la
forma de memorizacién o asimilacién mecénica, de un conocimiento vélido resultado de la
investigacion cientifica. Es verdad que un estudiante de nivel medio sabe hoy mas de matematicas
y geometria que Arquimedes, Euclides o Aristételes, pero no menos cierfo es que ningdn estudiante
de nivel medio es por ello cientifico como si lo fueron, en cambio, los autores antes mencionados.
La ciencia significa, pues, la duda, la inquisicién, el descubrimiento, la creacion de nuevos
conocimientos, teorias y leyes, y en modo alguno sélo la memorizacién. Es preferible que los
educandos sean capaces de formular problemas, de establecer conexiones entre fendmenos
diversos, de encontrar la similitud en la diferencia, de sefialar la desemejanza en la unidad. Repetir
una clasificacién: la ciencia empieza en el momento en que, una vez comprendido aquello que
anteriormente se ha logrado, se es capaz de emprender un nuevo camino. La ciencia, pues, no es
"ensefiable" en este sentido radical.

Podria decirse, entonces, que la educacién debiera tender a preparar al educando para “recibir”
los conocimientos cientificos y tecnolégicos que forman parte del mundo contemporaneo. Y en
cierfo aspecto, desde luego, la educacién busca un propésito como el que aqui se esboza. Sin
embargo, cabe sefialar cémo, en ocasiones con independencia de la educacion (que por desgracia;
en multitud de aspectos, va a la zaga), la vida cotidiana contemporénea ofrece al nifio un contacto
directo con objetos tecnol6gicos que generalmente no comprende: television, teléfono. aviones;
cohetes, etcétera, constituyen un espacio urbano en el que el estudiante se encuentra inmerso
cotidianamente, mientras que en la escuela percibe un mundo distinto, a veces sin vinculacion real
con su experiencia diaria.

“AZUELA, Arturo; LABASTIDA, Jaime y PADILLA, Hugo, Ciencia y Educacién, en: "Educacién y Cuitura:
Fundamentos Conceptuales y Metodoldgicos” SEP. CONACULTA. México 1989. p.p 486-487.
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Preparar, pues, al educando para que sea capaz de “recibir” de un modo mejor la ciencia, para
que comprenda c6mo la ciencia y la tecnologia son responsables en una gran escala del mundo en
el que diariamente se mueve, es una tarea de la educacién. Pero no es la tarea ultima y definitiva.

Ademds de lo anterior, la educacién debe tender a formar en el educando la actitud que es propia
de la actividad cientifica, a saber, la disposicion inquisitiva, base de la investigacion en cualquier
ciencia, natural o social. Obviamente, mediante tal formacién no se pretende constituir cienfificos.
Ya se ha dicho que la ciencia no es, en rigor estricto, "ensefiable”; y lo que el nifio no comprenda
por si, esto es, lo que no haga suyo del modo mas personal posible (o sea, en un determinado
sentido: suyo en tanto que lo redescubre o lo reinventa) no sera jamas asimilado por él. Todo
conocimiento es "traducido” al lenguaje propio y por ello todo proceso de conocimiento es, en un
sentido especifico, reconocimiento, mejor dicho, invencion.

Sin embargo de lo anterior, no puede desdefiarse, en manera alguna, el papel enorme que juega,
en el proceso de creacién de la ciencia, el que los miembros de una sociedad estén en condiciones
de desarrollar sus aptitudes cientificas. A esto puede referirse, también, la famosisimas polémica
entre Sécrates y el sofista Protagoras. Si se recuerda, Sécrates sostiene, de modo radical, que fa
areté politica, entendida como el arte de gobernar la ciudad, no es ensefiable; si lo fuera, dice, el
hijo de Pericles habria sido tan buen gobernante como su padre. A ello responde Protagoras en
términos que son de una actualidad perturbadora. Acude, como se sabe, a lo que podria llamarse
una causalidad estadistica y probabilistica. Si es verdad, sefiala, que el hijo de Pericles no poseia
en el mismo grado que su padre la areté politica, no es menos cierto que la poesia, al menos en un
determinado grado. Inmediatamente después de lo cual dice que si se ensefiara a tarier la flauta a
todos los miembros de una ciudad, de entre ellos habria quienes apenas estarian en condiciones de
hacerlo (de nuevo: unos pocos); pero, en su conjunto, los habitantes de esta ciudad tafierian mejor
la flauta que los miembros de ofra en la que tal ensefianza no se hubiera impartido.

Lo propio ocurre en el caso de la ciencia. Lo que se trata de generar, es precisamente, un espiritu
de orden inquisitivo que posibilite la creacion posterior de la propia ciencia. Generar tal espiritu, a
fravés de la educacién, sélo es posible en el sentido de crear las condiciones generales para su
desarrollo y ampliacién. La respuesta se inscribia, por lo tanto, en la misma linea que la de
Protégoras: los miembros de una sociedad que desarrollara la aptitud para la creacién cientifica se
encontrarian en mejores condiciones, para hacer ciencia que aquellos que jamas hubieran sido
sujetos de un trabajo educativo semejante.
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LAS PRINCIPALES ETAPAS DEL DESARROLLO INTELECTUAL EN LA ESCUELA*

Montserrat Moreno

EL PENSAMIENTO INTUITIVO
(Parvulario)

El nifio es un investigador por naturaleza, si entendemos por investigacion los procedimientos que
llevan a descubrir nuevos conocimientos. Si el nifio no investigara no llegaria a conocer jamas el
comportamiento de los objetos que le rodean: no sabria que los cuerpos caen, que puede lanzar
objetos a distancia, que puede atraer hacia si el juguete lejano valiéndose de un instrumento
intermediario, que los sélidos y los liquidos se comportan de manera diferente, que existen cuerpos
duros y blandos, que unos pesan demasiado para que €l los pueda levantar y que con ofros puede
hacerlo sin ningiin esfuerzo, que los objefos se ven de manera diferente segun el lugar en que se
sitta respecto a ellos, que se empequefiecen y agrandan por efectos de distancia, y tantas y tantas
cosas mds que nosofros adultos, también tuvimos que descubrir en una época muy remota de
nuestra infancia. Cuando las cosas no tenian todavia nombres exactos y precisos, cuando la ley, la
definicién y la férmula eran algo inimaginable, existian ya la experimentacion y el conocimiento,
como consecuencia directa de las acciones.

A partir de los dos arios, al final del periodo sensoriomotor --durante el cual el nifio descubre entre
otras muchas cosas la coordinacién de sus propios movimientos-- desarrolla espontaneamente una
serie de estrategias experimentales: deja caer y lanza objetos para analizar sus frayectorias,
averigua si ruedan, si se deslizan, si rebotan, si se mueven por si mismos, si mojan..., es decir,
analiza sus diferentes propiedades inmediatamente perceptibles, investiga su comportamiento y eflo
le proporciona, a nivel puramente préctico, una base sobre la que se apoyard, afios mds tarde, el
conocimiento cientifico.

Estas intuiciones primarias, derivadas de las acciones, son verdaderas construcciones
intelectuales --y no ideas innatas-- que requieren un ejercicio para desarrollarse. En el periodo
intuitivo, que transcurre entre los dos y los seis afios, el nifio ird reconstruyendo a nivel
representativo estos descubrimientos, amplidndolos con nuevas observaciones ¢ inventando
explicacones tefiidas de animismo, para los fenémenos naturales que observa. Asi, por ejemplo,
creerd que los lagos, mares y montafias los han hecho los hombres, que se hace de noche porque
una gran nube negra cubre la tierra, que la luna nos sigue de noche a fodas partes donde vamos,
que la lluvia se produce porque alguien deja caer el agua desde el cielo o que una bola se desliza
por un plano inclinado situado frente a él porque quiere ir a para a sus manos.

La constatacion de los fenémenos fisicos da lugar a interpretaciones personalistas, que dotan de
voluntad a los objetos, pero lo importante en este periodo de cara a la construccién de un
razonamiento operatorio posterior, es la constatacion misma de los fenémenos, el que descubra

i)

* MORENO, Monserrat, Las Principales Etapas del Desarrollo Intelectual en la Escuela. El Pensamiento Intuitivo, en.
“La Pedagogia Operatoria” (Cuadernos de Pedagogia 19) 4a. Edicidn Editorial Laia. Barcelona 1989. p.p. 47 a 49.
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y observe el comportamiento de los objetos. Las explicaciones causales se equilibrarén mas tarde.
Como consecuencia de la aparicion de las operaciones intelectuales (a partir de los 6-7 afios).
Estas operaciones se construyen gracias a la regulacion interna de los esquemas preoperatorios
que son abstracciones procedentes de la inferiorizacién de las acciones mentales. El conocimiento
no procede de los objetos sino de las acciones que el sujeto realiza sobre ellos pero éstas deben
ser reflexivas para extraer de su coordinacion las operaciones que permiten una interpretacion

correcta de la realidad.

La observacion y la experimentacion espontdnea proporcionardn al nifio elementos de reflexion
que van a poner en crisis sus primeras explicaciones causales, y le obligarén a crear sistemas mas

organizados de interpretacién del mundo que le rodea.
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LAS OPERACIONES CONCRETAS *

(Primera etapa de E.G.B.)

--- "7 Qué son las plantas?
—- Son seres humanos que viven, como nosotros, pero que no hablan, ni andan, ni todo eso.”
P. B. Tercero de E.G.B.

--- "2 Qué son las plantas?
- No sé... en tercero si que lo sabia.
--- ¢ Qué podrias hacer para saberlo?
--- Lo preguntaria a un jardinero; si no tuviera un jardinero se lo preguntaria a la abuelita y ella se lo
preguntaria a un jardinero. En la escuela se lo preguntaria a la sefiorita. "
S. L. Cuarfo de E.G.B.

Si decimos que hay que desarrollar la capacidad de observar en el nifio --ya desde el parvulario--
no es para que observe lo que dicen los adulfos, limitando a sus explicaciones toda fuente posible
de informacién, sino para que aprendan a leer en el libro de la realidad. Esta lectura, mucho mas
dificil y compleja que la de la letra impresa, tiene un mayor valor formativo porque posibilita, a la vez
que la adquisiciéon de nuevos conocimientos, el aprendizaje de las formas adecuadas para
adquirirlos.  Pero la observacién debe ir ligada a la experimentacion porque permite al nifio
constatar los resultados y consecuencias de sus acciones y las modificaciones que eéstas
introducen. La lectura de la experiencia viene, sin embargo, determinada por las capacidades
interpretativas del lector y éstas a su vez estan en funcion de sus posibilidades intelectuales.

A los seis afios, cuando el nifio empieza la primera etapa de E.G.B. lo encontramos en fos inicios
del pensamiento operatorio concrefo, cuya construccion no terminaré hasta los 11 0 12 aflos. En &l
nifio de este periodo vemos aparecer unas nuevas posiblidades de las que carecia el nifioc mas
pequerio: realizar operaciones mentales. El concepto de "operacion” no debe entenderse como
limitado tnicamente a las operaciones aritméticas, sino que abarca un contenido mucho més
extenso. Las operaciones son necesarias para adquirir las nociones fundamentales de espacio, de
tiempo, fisicas, sociales y, en general, de cualquier campo del conocimiento. Operar es realizar una
accion con el pensamiento pudiendo a la vez imaginar la accion con inversa o reciproca que anula o
compensa los resultados de la primera. Asi, por ejemplo, un nifio de 7-8 afios, si le mostramos una
bola de plastilina y la sumergimos en un vaso con agua, constatara que el nivel del agua ha subido
hasta un punto determinado al desplazarse el liquido, pero creera que si la deformamos hasta
convertirla en un cilindro y lo introducimos de nuevo en el mismo vaso, el nivel del agua no subirg lo
mismo que antes porque considera que al modificar la forma hemos modificado también el volumen.
Sé6lo més adelante, cuando sea capaz de imaginar la transformacion,realizada a la vez que su
inversa-que convertiria de nuevo el cilindro en bola-estard seguro de que su volumen permanece
constante a pesar de la fransformacion.

El nifio interpreta la realidad segun sus estructuras intelectuales, pero estas mismas estructuras
se van modificando para mejor adaptarse a la realidad. Esta modificacién se hace necesaria
cuando se crea una contradiccién perceptible por él entre los hechos extensos y la idea errénea que
tiene de los mismos. Sin embargo, no todo aquello que se evidencia al adulto como

*MORENO, Monserrat, Las Principales Etapas del Desarrolio Intelectual en la Escuela. Las Operaciones Concrefas,
en: “La Pedagogia Operatoria” (Cuadernos de Pedagogia 19) 4a. Edicién Editorial Laia. Barcelona 1989. p.p. 49 a 51.
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contradictorio, lo es para el nifio, puesto que éste no tiene ningun inconveniente en calificar de
“seres humanos” a unos seres a los que no concede ninguna de las principales caracteristicas que
atribuye a los humanos.

La contradiccién nacerd al tomar conciencia de la incompatibilidad existente enfre sus ideas
preconcebidas y la realidad exterior y en ésto la experiencia juega un papel mucho mas decisivo
que la mejor de las clases magistrales, porque el conocimiento es el fruto de un proceso personal e
inalienable.
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LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA PRIMARIA *

El objetivo de estas investigaciones es elaborarar un modelo de ensefianza de las ciencias
naturales, teniendo en cuenta la realidad psicolégica de los alumnos y el modo como éstos
adquieren los conocimientos.

En este primer articulo hablaremos de nuestros presupuestos teoricos y sus implicaciones
pedagdgicos.

Desde principios de siglo, todas las tendencias innovadoras en pedagogia tedricamente intentan
dar mayor importancia a la actividad del alumno en la escuela. El nifio ya no es considerado como
receptor pasivo, sino como un sujeto que aprende por si mismo, participando, actuando. El maestro
ya no es un ‘transmisor’” de conocimientos, sino el que orienta y estimula la actividad de
aprendizaje de los alumnos. :

Sin embargo, estas préctica pedagégicas se basan tnicamente en intuiciones sin poseer una
fundamentacion teérica. No es sino a partir de los arfios treinta que los estudios del psicélogo suizo
J. Piaget ofrecen una base cientifica para una mejor aproximacion pedagégica.

Los Trabajos de Piaget

Los resultados de los trabajos realizados por Piaget y colaboradores sobre el desarrolio intelectual
y la adquisicién de los conocimientos por el nifio han orientado numerosas experiencias
pedagégicas en diferentes paises. Veamos cuéles son los conceptos de la teoria piagefiana mas
importantes para una aplicacién en la escuela.

El desarrollo intelectual del nifio es un proceso de construccién en el que el nifio es el principal
motor activo y su propio coordinador. El nifio aprende a ver el mundo como un hecho coherente y
estructurado al actuar sobre la realidad exterior, fransforméndola. Del éxito o del fracaso de sus
acciones y transformaciones obtiene informacién sobre el mundo que le rodea. El proceso de
construccién intelectual avanza en la medida en que las compresiones parciales son revisadas,
aplicadas y relacionadas unas con ofras infegrandose cada vez en niveles de complejidad creciente.

Equilibrio Entre Dos Factores

Piaget considera que el mecanismo que permite explicar el desarrollo intelectual y la adquisicion
de conocimientos es un juego de equilibrio entre dos factores: la asimilacion y la acomodacion, en el
sentido biolégico.

El nifio asimila la realidad exterior mediante sus estructuras internas, es decir ve el mundo a su
manera, muy diferente de la del adulto, y actua sobre él basandose en esta comprension. Ahora
bien, sucede que la realidad exterior no siempre puede ser incorporada a la propia manera de ver
las cosas; el nifio, entonces, se ve obligado a modificar su punto de vista, es decir, debe acomodar

“DEPARTAMENTO DE INVESTIGACIONES EDUCATIVAS DEL CENTRO DE INVESTIGACIONES Y ESTUDIOS

AVANZADOS DEL INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL. La ensefianza de las ciencias naturales en la escuels
primaria. El maestro CNTE Afio 1 No. 7, octubre 1981. p.p. 9-10.
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sus estructuras para poder lograr una adaptacién a dicha realidad. De este modo, el conocimiento
que posee €l nifio del mundo que le rodea se va haciendo cada vez mas objetivo, al mismo tiempo
que se van modificando sus estructuras mentales, su modo de razonar, hasta llegar a construir la
I6gica de razonamiento propio del adulfo. Este proceso es largo y culmina en la adolescencia.

Complejidad del Desarrollo

El desarrollo intelectual pasa por diferentes etapas de complejidad creciente, donde los niveles
inferiores son superados e integrados en los superiores. Cada nueva etapa representa una nueva
coherencia, una nueva reestructuracion de elementos que hasta ese momento no han estado
relacionados sisteméticamente el uno con el ofro.

El orden de aparicién de estas etapas es constante y no puede ser alterado; en cambio su
momento de aparicién puede variar segan los individuos y segin los medios socioculturales. Esto
significa que el ritmo de desarrollo puede ser modificado, pero que cada etapa es necesaria para la
siguiente.

La Actividad es Doble

Hemos hablado de la importancia de la actividad del nifio en la construccion del conocimiento.
Esta actividad es doble. Por una parte el nifio actda sobre los objetos y obtiene informacion acerca
de ellos. Por la otra, al actuar obtiene otro tipo de informaciones sobre la coordinacién de sus
propias acciones.

Hay oftro tipo de actividad que es fundamental para el desarrollo intelectual: la colaboracion social
y el intercambio de puntos de vista. El nifio pequerio, al principio, actia como si s6lo existiese un
tnico punto de vista, el suyo propio. Al hacer las cosas en colaboracioén, al discutir con otros, el
nifio va adquiriendo conciencia de que existen ofras maneras de ver las cosas. Poco a poco puede
ir coordinando los diferentes puntos de vista. El hacer las cosas en grupo, en colaboracién con
ofros nifios, el discutir libremente, conduce a una mentalidad critica y a una verdadera
comunicacion.

Papel del Lenguaje

Otro aspecto importante a tener en cuenta en la escuela, es el papel que juega el lenguaje en la
adquisicién de conocimientos. En efecto, el nivel de comprension modifica el lenguaje utlizado y no
a la inversa. El lenguaje sirve para traducir lo que ya esta comprendido, € incluso puede constituir
un peligro si se utiliza para formular una idea que aun no es accesible. Por consiguiente, el hecho
de poseer cierta terminologia no implica una comprensién de los conceptos, y un aprendizaje verbal
puede dificultar dicha comprension. Piaget, psic6logo y epsitemédlogo, describe pues
detalladamente y explica cémo el nifio va elaborando el conocimiento sobre el mundo que le rodea,
baséndose en su propia actividad y qué etapas de construccion racional atraviesa, hasta llegar a un
conocimiento objetivo, pero no responde directamente a preguntas que son fundamentales para una
aplicacion pedagégica, tales como:

* ;Cudles son los contenidos méds apropiados para ensenar y trabajar a cada edad?
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* ;Cudles son los papeles respectivos de la actividad propia del nifio y del maestro en la
construccion del conocimiento?

* ;Co6mo el nifio, a través de su actividad, puede apropiarse de los conocimientos que la
escuela tiene por mision transmitir?

Trataremos de dar algunas respuestas a estas preguntas al presentar las investigaciones
psicopedagégicas sobre la ensefianza de las ciencias, que actualmente estamos realizando en
escuelas primarias del Distrito Federal.
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LOS NINOS COMPARTEN CON LOS HOMBRES DE CIENCIA CUATRO CARACTERISTICAS
MUY IMPORTANTES. *

Aquellos a los que nos ha sido dada la oportunidad de alternar nuestro frabajo en el laboratorio y
en el campo con otros cientificos, y nuestro trabajo en aulas, laboratorios y en el campo también
con alumnos de diversas edades, hemos podido comprobar, una y ofra vez, que los nifios y nifias
comparten con los cientificos una serie de caracteristicas, de actitudes, que emparentan la labor
inquisitiva de los laboratorios en los que se hace la ciencia con la de las escuelas en las que se
ensefia.

La primera de estas actitudes es la de dudar, la de cuestionar todo lo que se escucha, lo que se
lee, incluso lo que se observa. Es una actitud generalizada de no creer. Asi como en la
investigacion, el cuestionamiento y la duda sobre el propio quehacer y el de los demas constituyen
uno de los principales motores en el avance del conocimiento, asi en nuestra labor educativa, y en
la vida misma, este no creer, este pedir suficientes evidencias antes de aceptar algo como valido 0
como legitimo, constituye uno de los pilares bésicos para ir hacia adelante, para ir resolviendo los
problemas y tomando decisiones adecuadas, al contario de lo que ocurre cuando nos concretamos
a seguir décilmente las instrucciones de diversos tipos que nos son dadas, aceptando acriticamente
el “saber’ establecido.

La segunda actitud es justamente la de criticar, y para ello es claro que no basta con la actitud,
sino que a ella hay que afiadir las habilidades necesarias. Gracias a esto seremos cada vez mas
capaces de encontrar las partes débiles, defectuosas, inadecuadas o erréneas de lo que hacemos y
de lo que hacen los demds; descubriremos los errores de método, de procedimiento, de técnica,
cuando se pretenda hablarnos solamente de resultados sin decirnos como fueron obtenidos tales
resultados: nos daremos cuenta de cuando una determinada aseveracion no esta suficientemente
sustentada por los hechos, por las evidencias presentadas: percibiremos cuando una presentacion
se nos ofrece incompleta, parcial, o de plano mutilada y por lo tanto tendenciosa, asi como también
cuando, por haber sido privada de su contexto, una aseveracion se nos presenta como diciendo una
cosa diferente a lo que se quiso decir en un contexto dado.

La tercera actitud es la de participacién. De poco vale la duda, el cuestionamiento o la capacidad
critica, si el que la ejerce no se compromete a participar en la resolucién de los problemas. Entre
més valiosa, mas sistemética, més comprometida es una participacion, el peso de las dudas y de
las criticas planteadas aumenta. Por lo demds, es la participacién un componente basico del
aprendizaje, y juega un papel fundamental en el mejor desarrollo de todas nuestras capacidades.

La cuarta caracteristica es la capacidad de crear, de hacer cosas nuevas, de encontrar nuevas
soluciones para viejos problemas; identificar problemas antes no identificados y encontrar su
solucién; no conformarnos con hacer lo ya hecho, sino, por el contrario buscar la mejor manera de
hacer cosas nuevas,

Si observamos cuidadosamente el quehacer de los nifios en situaciones de respeto, de apoyo, de
confianza, de libertad, y quizé incluso de estimulacién adecuada, y si meditamos sobre el resultado
de nuestras observaciones, percibiremos entonces que en la vida del nifio juegan un papel

*GUTIERREZ Vézquez, Juan Manuel, Los nifics comparten con los hombres de ciencia cuatro caracterfsticas muy
importantes, en: “Ensayos Didécticos” Universidad Pedagdgica Nacional. México 1990. p.p.303 -305
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muy importante estos cuatro componentes: la duda y el cuestionamiento, la critica, la participacion
y la creatividad. Esto debe fomarse muy en cuenta cuando planeamos, organizamos,
instrumentamos y evaliamos instancias de ensefianza-aprendizaje de la ciencia en el salén de
clases, en el laboratorio o en el campo.
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ANEXO 3



¢DEJAMOS INVESTIGAR? *

EDUCAR EL ESPIRITU CIENTIFICO

Eres maestro de Ciencias Naturales de sequnda etapa de E.G.B. es tu primer afio de experiencia
en esta especialidad, o quiza el segundo. Estéas deslumbrado descubriendo, a medida que el tiempo
va pasando, las muchas posibilidades que tiene la ensefianza activa de esta materia. Intentas poner
en préctica aquellas experiencias recogidas en tus apuntes de los afios de estudiante, encuentras
articulos sobre didéctica de la ciencia en aquella revista de pedagogia y adaptas su contenido a las
posibilidades de tu escuela, te gusta el enfoque de algin libro de experimentos, que ya son
abundantes en el mercado, aprovechas lo que puedas de ofro...

Poco a poco vas construyendo tu programa y una forma de hacer que te satisface: tus clases son
"activas”, los chicos hacen "practicas” o bien "experiencias”, disfrutan a la hora de naturales, eres
maestro de una materia con més prestigio que las otras. Porque es menos aburrida sobre todo el
dia en que los chicos hacen la experiencia correspondiente.

Quizé dispones de poco material y no tienes recursos econémicos para comprar mas, quiza,
tienes muchos chicos y chicas en cada clase y ésto dificulta el trabajo préctico, pero a pesar de
todos los problemas que resuelves tan bien como puedes, te sientes medianamente tranquilo:
frabajas bien, usas métodos activos, tus chicos hacen experiencias.

Pero, ;es suficiente ésto? ;Qué clase de trabajo experimental hacemos en la escuela? ;Nuestros
chicos investigan? ;Educamos el espiritu cientifico de nuestros alumnos?

Quisiéramos exponer aqui dos formas diferentes de afrontar un mismo tema, y, de la
comparacion, infentar sacar conclusiones.

FOMENTAR LA INVESTIGACION

Es frecuente, en 7° curso E.G.B. estudiar la "resistencia de los hilos conductores” (forma parte del
programa oficial). Hay un aspecto de este tema que puede ser perfecto objeto de investigacién por
parte de los chicos. ;Cudles son los factores que influyen en la menor o mayor resistencia de un
hilo conductor? Aqui surge nuestro propio dilema: ;Cémo enfocar el trabajo de basqueda de los
chicos y chicas ? ¢ Hasta dénde somos nosotros los que dirigimos su trabajo?

Podemos entregar un guién impreso a cada alumno. Podemos decirle, punto por punto los pasos
que tiene que realizar. Por ejemplo, podemos indicar:

*TRABAL, Mariona, ; Dejamos Investigar? en: "Educacién y Cultura: Fundamentos Conceptuales y
Metodoldgicos”, SEP. CONACULTA., México 1989 p.p. 565-566.
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a) "Intercala primero en tu circuito un hilo grueso, después uno delgado. ;Cuando es mayor la
intensidad de corriente-que circula?” b) "Ahora coloca un hilo corto y a continuacién un hilo largo.
¢ Cuéndo es mayor la intensidad? c) “Para terminar, pon un hilo de cobre tan grueso y tan largo
como otro de estafo, el cual intercalards después. ;Cuéndo es mayor la intensidad?”

Y una vez resuelfo todo ésto podemos preguntar a los chicos cuéles son los factores que influyen
en la resistencia de un conductor, Es evidente que lo sabran: el grosor, la longitud y el material del
que estan hechos. Todo éso fue pensado para que llegaran a esta conclusion.

Podemos plantear el experimento de esta forma y siempre serd mejor que haberlo memorizado en
las péginas de un libro de texto. Incluso mejor que haberlo realizado, como demostracion, cuando
ya se habia aprendido. Haciéndolo tal y como lo hemos explicado, los chicos habrén manejado un
material, habran sido un poco protagonistas de su aprendizaje.

Pero, ;habrén investigado? jQué magnifica oportunidad habremos dejado pasar de que nuestro
alumnos avancen un escalén mas en la comprensién del verdadero razonamiento cientifico!

Probemos a hacerlo de otra forma, entonces. Demos a los chicos un montén de hilos
conductores, de distinto grosor, color, longitud, medida de la bobina, material y todo lo que
queramos. Y que sean ellos los que busquen los factores que influyen o no en fa resistencia.

Que prueben una y cien veces.Que tengan que formular hipétesis, escribirlas, compararlas con
las de los otros comparieros del grupo. Comprobarias y, muchas veces, fracasar. Que aprendan a
medida que vamos trabajando a plantear bien cada paso a dar. Que lleguen a aislar variables, no
porque nosotros les hayamos orientado sino porque se encuentren en la necesidad de hacerlo.

Circulemos entre las mesas y escuchemos las conversaciones de nuestros investigadores. Si un
chico dice, por ejemplo: “Creo que influye en la resistencia el que un hilo esté enrollado en espiral o
bien estirado, y por eso intercalaré primero este hilo enrollado de 'nicrom’y después este ofro de
cobre bien liso”.

Es muy probable que otro chico le impida hacerlo diciéndole:
;Y c6mo sabrés si la culpa es del bobinado o del material del hilo?".

Incluso en el caso de que nadie se de cuenta del error, después tenemos que hacer una prueba
en comun del trabajo de todos los grupos y sus conclusiones, y los que no hayan resuefto aisiar
variables o cualquier otro aspecto, llegaran en entenderlo bien pronto.

Sigamos paseando por entre los chicos y chicas y veremos a aquel ofro grupo que se ha
preguntado si influye en la resistencia el hecho de que la mesa esté plana o inclinada y, como
consecuencia de ello, a los electrones les pueda costar avanzar de subida o se aceleren en fa
bajada. Asi no habra nada que los chicos no puedan preguntarse y no tengan la oportunidad de
comprobar.

Porque su investigacion tiene una finalidad, hay unas preguntas abiertas frente a ellos, se las han
formulado ellos mismos y quieren saber la respuesta. Los chicos estan obligados a reflexionar.
ponen en juego toda su capacidad de razonamiento.

Esto sélo ha sido un ejemplo. Muy sencillo, y por tanto muy claro. Podria haber sido otro pues
casos como éste se dan muchos a lo largo de nuestras programaciones.



Revisemos el planteamiento de nuestras experiencia. j Cuéntas no son mas que demostraciones
de lo que el chico sabe ya! j Cuantas son simples observaciones de procesos donde el chico no
tiene nada que hacer! Pero, sobre todo, cuéntas, con apariencia de investigacion, se quedan en la
rutina de la experimentacién orientada y dirigida que no merece este nombre, sino que cae dentro
del campo de la mas pura mayéutica.

No debemos de infravalorar la capacidad intelectual de nuestros preadolescentes. Es

responsabilidad nuestra, de los maestros de Ciencias Naturales, que su trabajo se acerque al
maximo a lo que es realmente el conocimiento cientifico.
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¢ENSENANZA EXPERIMENTAL O REPETICION DE RECETAS? *

Si revisamos los libros y programas modernos utilizados para la ensefianza de las Ciencias
Naturales, tanto a nivel de educacién primaria como de educacién secundaria e incluso a nivel
superior, enconframos que, en su mayoria, proponen que los alumnos realicen una serie de
investigaciones” o ‘préacticas de laboratorio”. Sin embargo, incluso cuando los alumnos llevan a
cabo las actividades propuestas, los resultados obtenidos no son los que se esperaban: los alumnos
no demuestran interés por la materia ensefiada,no tienen una actitud cientifica de cuestionamiento e
investigacién de la realidad, los avances en la comprensién de los contenidos tratados son muy
escasos, los alumnos en el mejor de los casos son capaces de repetir los conceptos ensefiados, de
utilizarlos para pasar un examen, pero no para resolver cualquier problema de la vida extraescolar
en el que estos conceptos estén involucrados.

Si analizamos criticamente nuestra manera de hacer que los alumnos experimenten en las clases
de ciencias quizd encontraremos algunas razones que expliquen los resultados obtenidos con
nuestros alumnos.

Desde el inicio de una clase C. N. el maestro, siguiendo el programa, centra a los alumnos en un
problema dado, ya sea haciéndoles leer el libro de texto y las preguntas formuladas por éste, ya sea
haciendo é! mismo ofras preguntas, pero en todos los casos concluye formulando la pregunta
"clave" que deber4 ser resuelta ya sea mediante la observacion, la experimentacién o la informacion
bibliogréfica. Como vemos, nunca son los alumnos los que postulan las preguntas, no se les da la
oportunidad para que formulen los problemas que les preocupan y que tedrian interés en resolver.
De esta manera, el maestro nunca sabe cuédl es la problemética que se estan planteando los
alumnos, a qué nivel y cémo se la plantean, y por lo tanto, desconoce fotalmente los obstéaculos
que los alumnos tienen que salvar para poder avanzar en el conocimiento de los fenémenos
tratados.

Este proceder por parte de los maestros provoca que los alumnos piensen que lo que ellos creen
sobre determinado fonémeno estéd o puede estar equivocado, que las preguntas que ellos se hacen
son inadecuadas o poco importantes. A la larga, la preocupacién de los alumnos es Unicamente
contestar "correctamente” las preguntas del profesor o del libro y no el comprender el fenémeno que
se estd estudiando, ni resolver sus propias dudas. Si bien en fa escuela primaria, a pesar de este
proceder pedagégico, los nifios se cuestionan sobre la naturaleza en su tiempo y actividades
extraescolares, a medida que avanzan en su escolaridad esta curiosidad e interés va decreciendo
hasta desaparecer totalmente.

Veamos ademas cémo hacemos "resolver" a nuestros alumnos el problema o la pregunta que
previamente les hemos planteado o llevado a plantearse.

El maestro ha definido el problema y tiene también la manera de resolverlo, se trata unicamente
de que los alumnos "participen” y " encuentren” la solucion. EI maestro entonces no tiene mas que
indicar el material a utilizar, los pasos a seguir y qué observar, los alumnos siguen esta receta, y
deberan concluir I6gicamente lo que el maestro y el programa ha planteado y asi a un nivel superior
de conocimiento.

*| EON, Ana Isabel y Maria Solé, Partir de la Actividad Investigativa Verdadera y de sus Niveles

de Representacion, en: " Ensayos Did4cticos”, Universidad Pedagogica Nacional, México 1990. p.p.
267 - 272
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A veces los alumnos, al manipular un material previsto para un experimento determinado,
modifican los pasos propuestos por el maestro, haciendo algo totalmente distinto a lo que se les
habia indicado. El maestro interpreta estas actividades como juego, distraccion o perdida de tiempo
por parte de los alumnos. No se da cuenta de que problamente es en estos momentos cuando los
alumnos se han planteado un problema que les es propio ( diferente al definido previamente en
clases) y sobre el cual estan investigando.

En otras ocasiones los alumnos siguen los pasos indicados por el libro o el maestro, pero sus
conclusiones son radicalmente diferentes a lo que se esperaba.

Nos parece interesante citar aqui un ejemplo observado en un grupo de nifios de 4o. grado de
primaria.

Los nifios quieren realizar el experimento del libro de texto sobre dilatacién de gases. En el libro
se dice:

Necesita un globo, una botella, un recipiente con agua fria y otro con agua caliente. Con la ayuda
de tus comparieros de equipo, pon el globo en la boca de la botella. Aparecen a continuacion dos
fotografias de un envase de refresco dentro de un recipiente y con un globo en la boca de la botella.
En la primera fotografia el globo cuelga de la boca desinflado, mientras en la segunda el globo
aparece derecho y un poco inflado.

Los nifios siguen los pasos propuestos por el libro y realizan el experimento. El globo se infla
cuando ponen la botella en el agua caliente.

¢ Pero cuél es la interpretacion que del fenémeno dan los nifios?

Oscar (10 afios) dice: "Hice que se inflara el globo con una botella y con agua caliente; le puse un
globo en la boca del frasco, lo meti dentro del agua caliente y se infl6 el globo”.

El maestro le pregunta: ;Por qué se infl6 el globo?

“Por el agua caliente, por el vapor que lo va inflando”.

Maestro: "; Qué vapor?”.

Oscar: "El del agua caliente”.

Maestro: "; El vapor del agua caliente que estd fuera de la botella?".

Oscar dice: "Si".

Angeles (9 arios) afiade: " Se calentaba la botella, soltaba como vapor, sudaba, y se inflaba el
globo”.

El maestro: “;La botella soltaba vapor?-.

Angeles afirma: "Si".
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Como vemos, ante un fenémeno para el cual los nifios no tienen los elementos necesarios para
comprenderlo, elaboran sus propias hipétesis explicativas, sin relacion alguna con lo que se
pretende ensefiar. En este caso los nifios se explican el fenémeno observado construyendo dos
hip6tesis diferentes: 1) el agua que esta fuera de la botella, se evapora y este vapor penefra en la
botella e infia el globo, 2) el frasco suda y produce el vapor que infla el globo.

Esfas hipotesis aberrantes a juicio del maestro, responden en realidad a una seric de
representaciones y explicaciones que tienen los nifios de los aspectos implicados en el fenémeno (
indeterminacién en cuanto a la materialidad o no de los gases, no existencia del aire en un
recipiente “vacio”, la imposibilidad de comprender la compresion y descompresion de un gas,
efcétera),lo cual constituye en ese momento un obstaculo infranqueable para la comprension del
fenémeno de la dilatacién de los gases.

Lo que ocurre en nuestras clases de ciencias por regla general es més que una apariencia de
investigacion y participacion de los alumnos.Los problemas ftratados nunca forman parte de la
realidad de los alumnos, tampoco se les hace buscar a ellos mismos la manera de resolverios, ni
encontrar los medios mas adecuados para ello s6lo tienen que seguir una receta para llegar a una
verdad ya conocida de anfemano. De esta manera ensefiamos la ciencia no como un proceso en
accion, inacabado, sino como un conjunto de verdades definitivas que hay que transmitir y hacer
aceptar.
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PARTIR DE LA ACTIVIDAD INVESTIGATIVA VERDADERA DE LOS ALUMNOS
Y DE SUS NIVELES DE REPRESENTACION. *

¢No serd necesaria una revolucion copérnica en la ensefianza de las ciencias? Hasta ahora el
maestro, apoydndose en el libro y el programa,el que decide las cuestiones que los alumnos tienen
que plantearse,las preguntas que son pertinentes y las que no lo son los pasos a sequir para
constatar el fenémeno previsto y las conclusiones correctas. :

¢ Por qué no son los alumnos lo que plantean los problemas, proponen las actividades necesarias
para buscar la respuesta, las realizan ellos mismos y sacan sus propias conclusiones? ;Los
alumnos son capaces de ello?

Tomemos un ejemplo sacado de la investigacion actualmente realizada en escuelas publicas del
DF y cuyos resultados seran publicados proximamente.

En esta investigacién tratamos de estudiar entre ofros aspectos las aproximaciones
experimentales de los nifios entre los 7 y los 14 afios. Con este ejemplo veremos como los nifios
pueden plantearse un problema y organizar sus experimentos en funcién de éste.

Los nifios frabajan en grupos de cuatro alrededor de una mesa varias sesiones de una hora y
media, y durante el desarrollo de sus actividades los nifios son libres de interactuar de diferentes
maneras; unas veces trabajan en equipos y otras individualmente. Se pone a su disposicion una
serie de materiales tales como globos, canicas, diferentes sustancias y semillas (azucar, sal, aceite,
alcohol, frijol, alpiste, etc.) carritos, cordeles, mecheros, tubos de ensayo, una balanza y ofros
adecuados. Se les da como consigna el "hacer experimentos” y se les deja libres de tomar el
material que deseen y ftrabajar en lo que quieran, cuestionandoseles durante su actividad para
conocer los problemas que estén tratando de resolver y las explicaciones que se dan de los
fenémenos observados.

El efemplo que vamos a presentar se refiere a la actividad realizada por un nifio de quinto grado
con la balanza de dos brazos.

Higinio (14 afios) y otro nifio construyen en una sesion una balanza tomando como modelo Ja del
libro de Ciencias de 50. afio; una regla suspendida por un hilo en el centro y con dos hilos que
cuelgan a cada lado de la regla, a la misma distancia del centro de la regla.  Los nifios suspenden
de los hilos dos bloques de madera iguales, pero la balanza no se les equilibra. Piensan que es
porque los hilos no son de la misma longitud y abandonan el experimento. A la siguiente sesion se
incorpora al material una balanza de dos brazos hechos con barras de madera, y dos tapas iguales
de frascos suspendidas mediante hilos méviles a los brazos de la balanza.

Higinio primero trabaja con otros nifios sobre problemas de mezclas y densidad, luego foma la
balanza y empieza a trabajar con ella.

Pone los hilos a igual distancia del centro para equilibrar la balanza . Una vez equilibrada, coloca
en el platillo derecho objetos pesados (bolas de plastilina) y en el otro objetos livianos (bolas de
unicel). La balanza se inclina del lado derecho; trata de nivelarla agregando mas objetos livianos,
sin lograrlo. Presiona con el dedo el brazo izquierdo, muy cerca del centro , y suelta casi
inmediatamente. Observa el balanceo de la balanza . Saca material de ambos platillos; con el
material restante la balanza queda inclinada hacia el lado derecho. Coloca un iman sobre el brazo
de la balanza en el mismo lugar donde habia presionado con el dedo, y lo mueve poco a poco hacia

* [e6n Ana Isabel y Maria Solé, ;Ensefianza Experimental o Repeticién de Recetas?, en
“Ensayos Didacticos", Universidad Pedagogica Nacional, México 1990. p.p. 272-283
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el extremo del brazo hasta que logra equilibrar la balanza. Saca el material del platillo derecho y
trata de equilibrar fa balanza colocando dos imanes en el brazo contrario; prueba a diferentes
distancias, no lo logra. Coloca un balin en el platillo derecho, la balanza se inclina hacia

ese lado, coloca el iméan sobre el brazo contrario logrando asi el equilibrio.

Fase 1:

En la siguiente sesién, desde el inicio, Higinio trabaja con la balanza. Quita los platillos de los
brazos y coloca una llave en un brazo y una argolla en el otro logrando equilibraria.

Fase 2:

Quita ambos objetos y coloca 2 bloques de madera rectangulares iguales, uno de cada brazo de /a
balanza. Logra equilibraria.

Coloca uno de los blogues en el extremo del brazo izquierdo de la balanza y el otro bloque lo coloca
en el centro del brazo derecho; observa el movimiento de la balanza y va corriendo el blogue del
brazo derecho hacia el extremo.

[A]
~J



Quita el bloque del lado derecho y lo coloca junto al otro bloque sobre el brazo izquierdo; pone una
argolia en el brazo derecho no consigue el equilibrio y mueve los bloques hacia el centro del brazo

izquierdo. Logra el equilibrio.

Fase 3:

Coloca una llave casi al centro de la balanza, un bloque de madera en el centro del brazo derecho, y
otro en el centro del Jado izquierdo y una argolla en el extremo del brazo derecho. Logra el

equilibrio.

Coloca 2 bloques juntos en un brazo, una llave cerca del centro, en el otro brazo, y un bloque al
extremo de este brazo. No logra el equilibrio

A

-
AN

L

Coloca 2 bloques en un brazo y una llave en el centro. Logra el equilibrio.

00

1

e

[
|
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Agrega otro bloque del lado izquierdo; la ‘balanza se desiquilibra.

‘ jefli“"f/l '

Fase 4:

Quita los bloques y coloca un imén en cada extremo de los brazos y otro iméan casi al centro. No
logra el equilibrio.

Coloca 2 imanes juntos del lado izquierdo en el centro del brazo y otro en el extremo del brazo
derecho. Logra el equilibrio.

| o

| — 1

N\ 1

Coloca un imén sobre los otros dos y los mueve més hacia el centro de la balanza.  Logra el
equilibrio.

— [
| AN /1

Coloca un cuarto iman sobre la pila de imanes y se caen los imanes de los brazos.
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Como vemos, Higinio parte en la 2a. sesién del conocimiento de que para que una balanza esté
en equilibrio deben colocarse los hilos con los que se suspenden los platillos a la misma distancia
del centro. Es una informacion obtenida del libro de texto que el nifio ufiliza sin comprender su
razon.

Al principio de la sesién, Higinio utiliza la balanza como insfrumento que le permite seguir
experimentando sobre problemas relacionados con la densidad ( comparacion de objetos pesados
pequerios y varios objetos livianos grandes ) pero al interactuar con el instrumento empieza a
plantearse el problema de su funcionamiento. =~ Cambia entonces de problematica y empieza a
investigar sopre esta tltima. Lo primero que descubre es que sucede lo mismo cuando se pone el
objefo en el platillo o se presiona directamente sobre el brazo (descarfando de esta manera
implicitamente la hipotesis que habia formulado en la sesién precedente respecto al papel jugado
por la longitud de los hilos ); luego experimenta poniendo el objeto (imén) en diferentes puntos del
brazo para compensar el peso y observa.

Después de varios ensayos logra nivelar la balanza poniendo el iméan en el punto adecuado del
brazo y dice: "Estaba viendo si pesaba igual; pero no; y luego, cuando puse el iman casi a la orilla,
pesaba lo mismo que la bolita de madera”. Concluye que la accién del mismo objeto varia segin
la distancia en que se coloque respecto al centro: “pesa mas cuando esta mas a la orilla”.

En la sesién siguiente, Higinio trabaja directamente sobre el funcionamiento de la balanza parte de
lo descubierto en la sesion precedente, es decir, la verificacion de que un objeto "pesa mas”
colocado hacia el extremo del brazo de la balanza y menos hacia su centro, asi como también parte
del hecho de que consiguié compensar el peso de la bola colocando el iman en la orilla del brazo
contrario. Empieza a experimentar sisteméticamente la relacion peso-distancia, primero variando el
peso y buscando la distancia adecuada en que se logra el equilibrio , (fase 1). A continuacion
mantiene los pesos iguales, y encuentra que en este caso las distancias al centro son iguales, luego
varia las distancias manteniendo siempre los pesos iguales (fase 2).

Continua con una exploracién aparentemente desorganizada poniendo diferentes pesos a
diferentes distancias (fase 3 ), para finalmente intentar determinar la relacién peso-distancia en el
brazo A con peso-distancia en el brazo B (fase 4), llegéndola a formular con las siguientes
palabras : "el mas pesado lo pongo més al centro y éste,mas ligero, lo pongo mas a la orilla "

Asi pues, Higinio llega a descubrir poco a poco por si solo la ley de los momentos de la balanza, si
bien de manera cualitativa.

Aunque este ejemplo no esta tomado de una situacién de clase nos muestra claramente como el
alumno es capaz de experimentar por si mismo cuando el cuestionamiento nace de él, y como va
modificando progresivamente su nivel de conocimiento .  Higinio se plante6 el problema del
funcionamiento de la balanza; tuvo oportunidad de experimentar activamente sobre él y por eso
pudo lograr un avance tan notable.

En otros grupos de nifios més pequefios observados en esta investigacion, encontramos el mismo
interés por experimentar . Evidentemente los problemas que se planteaban son otros en funcién a la
edad de los nifios. Por ejemplo, en el caso de la balanza, los nifios de 20. afio se preguntaban si el
peso de un objeto varian segtn el orden temporal y espacial de colocacion de los objetos en la
balanza, y su experimentacion se centra en colocar los objetos en diferente orden y disposicion en
los platiflos.
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Nifios ,mds grandes se plantean el problema de como influye el material y el tamafio en el peso de
los cuerpos, y comparan en la balanza el peso de los cuerpos de material y tamano diferentes.

Algunos nifios de 30. y 40. grado han logrado construir la siguiente teoria: " si dos cuerpos tienen
el mismo tamario y son del mismo material pesan lo mismo". Cuando frabajan con la balanza , al
colocar cuerpos iguales en cada platillo (sin fijarse previamente en si la balanza esta o no
equlibrada) y observar que ésta queda desequilibrada, empiezan a plantearse la razén de este
desequilibrio.  Es entonces cuando su atencion se dirige hacia las partes que conforman la
balanza, por ejemplo los platillos, los hilos o los brazos . Investigan si un platillo pesa mas que otro,
si un brazo de la balanza es més grueso o més largo que otro , efcétera. Su experimentacion se
limita a ir descartando estas hipétesis. En algunos casos, después de varias sesiones de frabajo,
los nifios de esta edad llegan a equilibrar la balanza moviendo los hilos en los extremos.

Se trata de una conducta préctica que no implica la problemética del funcionamiento del
funcionamiento de la balanza, sino més bien la necesidad de una condicién de equilibrio para poder
trabajar ofros problemas relacionados con el peso de los objetos.

- Hemos querido presentar detalladamente este ejemplo porque ademds de mostrar cémo los
alumnos pueden llevar a cabo una investigacion, por si mismo y aprender con ello, indica
claramente que existen momentos propicios para ensefiar cierfos contenidos,que, impartidos
antes,no pueden ser asimilados por los alumnos. En efecto,cuando Higinio se plantea y frabaja
sobre el funcionamiento de la balanza es permeable integrar informacién relacionada con este
fenémeno,ya sea obtenida por medio de su propia experimentacion, por discusiones con
compafieros, o dada por el maestro. Seria momento adecuado para proporcionarle otro material,
por ejemplo, una balanza que permitiera graduar tanto la distancia de los brazos como los distinfos
pesos colocados en ellos, palanca de primer género, etcétera. Donde él pudiera por una parte llegar
a formular cuantitativamente la ley de los momentos y por otra poder generalizario por lo menos a
las palancas de primer género. Es seguro, que a partir del nuevo material ofrecido se abrirén para el
alumno una serie de nuevos problemas que seran la ocasién de seguir investigando.

Seria absurdo plantear a los alumnos que se encuentran en los niveles inferiores problemas
relacionados con el momento de una fuerza, sin embargo, no podriamos descartar la utilidad de que
los nifios experimenten con la balanza, ya que a través del trabajo con ella se estan cuestionando
sobre ofros aspectos de la realidad fisica igualmente importantes. Lo que hay que hacer es
apoyarlos en ésta blsqueda.
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