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INTRODUCCION

El presente trabajoc tiene como obJjeto ofrecer
actividades didacticas que se presentan en forma de una
propuesta pedagdogica, ésta remite a la elaboracion tedrica
metodolodgica y constituye una alternativa a la labor

desempetiada por el maestro en el proceso de ensefianza

aprendizade.
Para su elaboraciodn fue necesario gue se
hiciera una reflexidn acerca de 1la practica educa

tiva, tomando en cuenta los elementos tedricos formulados en
las antolégias de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Con 1lo anterior =se 'llegé "a concluir gue existen
miltiples problemas de ensehanza, en algunos casos, pordgue no
se aborda el objeto de oénocimiento atendiendo a la
apropiacion gque hacen los sujetos de ﬁaljforma en que los
alumnos puedan construir su conocimiento, sino gque se toman
otros rumbos; y ello dificulta que el nifio desarrolle el
aprendizale. |

Uno de los problemas gnCoﬁtradds fue gque los alumnocs
de quinto grado tenian'.difiéultad para  escribir textos
atendiendo a la cohetencia;' 

En este trabajc se eprnén eﬁ un primer capitulo,
motivos y experiencias educatiﬁaéiréléoionados con el problema,
asi como los cbhjetivos que seé prétenden lograr al poner en
practica las estrategilas didacticas.

Después se presenta un mMarco conoeptual en el cual se
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resaltan elementos teoricos relacionados con el problema de
estudic; en este capitulo se abordan las caracteristicas del
lenguaje oral & el escrito, asi como la funcidn que desempefian
en el proceso de la comunicacidén; también se menciona como
el sujeto efectia el aprendizaje, y las relaciones que 5e
establecen entre maestro y alumno en el proceso de ensefianza
aprendizalje.

En un tercer capitulo denominado marco contextual, se

destacan las caracteristicas generales de los planes y programas
gue estaban vigentes desde 1872, para llegar a mencionar los
que se uﬁilizan a la fecha actual. Se lleva a cabo un analisis
acerca de los obJetives gque se€ pretenden lograr en la
asignatura de Espafiol en el eje de la expresidn escrita,
comparandolo con los propésifos que se guieren alcanzar con
este trabado.

Luego se presenta el capftuleo cuatro, en el cual se
mencionan las estrategias didéoticas, mismas gue constituyen
una alternativa de soluciénvai.problema planteado al inicio.

Llas actividades que se propOnen-puéden tener aplicacidn
a otros E£rupos paralelos,“pfesentando. algunos aiustes,
dependiendo de las cafaoteiisticés del.grupo.

Por ultimo se'?ieseﬁtén las. conclusiones pretendiendo
en ellas mencionar algunqs -éﬁntos bque se consideraron

importantes en este trabado.



CAPITULO I
PROBLEMA ¥ JUSTIFICACION

En este apartadc se hard referencia a los motivos por
los cuales se eligié el problema de lograr que los alumnocs
escriban textos atendiendo a una expresidén coherente, también
se exponen aqui los objetivos que se pretenden alcanzar con ia
estructuracién del presente trabajoc.

En la escuela primaria el contenido programatico de
guinto grado, comprende diversas asignaturas de estudio como;
Ciencias} Naturales, Historia; Geografia, Matemé&ticas,
Espafiol, Educacidn Artistica, Fisica y Civica.

De acuerdo a los nuevos »planes que se estan
implementando con la modernizacibtn educativa, a cada materia se
le ha asignado un tiempo en horas por .semana,el cual indica
cuidnto se debe trabajar con cada una.

A la.materia de Espaﬁoi se le concede m&s tiempo, pues
se considera como base paré que el alumno logre un mejor
desarrocllo de conocimientoe,»con el nuevo plan de.estudios, va
que es necesario que (onoczZca ég lenguaje péra lograr conocer
mejor todo lo que le rbdeaf

Se pretende que> al,éétudiar la materia de Espafol se
comprendan 1o ejes de;.exprgsiéniéral, y escrita, asi como la
lectura. Dentro de éstos, Sé lléQa al algmho a comprender Su
idioma.

En el eje de expresiodn escrita, se pretende que el nifio

alcance el siguiente objetivo: Desarrocllar sU ctapatidad
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comunicativa para lograr expresarse por escrito de una forma
convencional.

De acuérdo con lo que se observa en la practica
educativa, el objetivo anterior no se logra, pues los alumncs
muestran clara dificultad para elaborar escritos en los cuales
haga uso de ideas propilas.

Cuando el profesor pide a los nifiocs que escriban un
texto, manifiestan ideas en forma aislada o bien, se concretan
2 describir objetos relacionados con el tema que estan tratando.

Otra caracteristica de sus producciones, s que no
tienen ilacion las ideas ahi eipresadas y no cuenta con una
relacién secuencial con los parrafos anteriocres ni posteriores.

Por 1o expuesto anteriormente, es la inquietud de
plantear estrategias adecuadés para tratar de solucionar el
problema de (Cébmo lograr que los alumnos de quinto grado

produzcan textos en los gue se expresen coherentemente?.

Objetivos!

Los objetivos qué“ se persiguen con la propuesta son!
- Que ei alumno sea ﬁapaz dé é%presarse por escrito
coherentemente. |
- Lograr que el educando.elabote escritos con un mejor nivel
de comunicacidn.

Para concluir, cébe méhciénar'que es de gran importancia
que el nifio logre producir sus propios textos, pues el
desarrollar la habilidad de Eedactar, le permitird lograr un

mejor desempefo cuando tenga la necesidad de comunicarse en
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forma escrita, vya sea en el A&ambitc escolar o en S
cotidianeidad extraescolar.

La exbresién escrita es uno de los medios mas
utilizados dentro de la sociedad para establecer intercambio de
informacién, por lo cual , al escribir, se debe ser muy preciso
en 1o que se quiere comunicar, por io tanto si es importante
que el alumno logre desarrollar este conocimiento, pues ello le
hard contar con suficientes eleméntos que le permitirdn
enfrentar sin dificultades las situaciones comunicativas que se
le presenten no sélo ahora como algmno, zino en su vida diaria

y futura.



CAPITULO 11
MARCO CONCEFTUAL

Para elaborar este capftulo se han tomado en cuenta
algunas lecturas que contienen las antologias utilizadas al
cursar la Licenciatura en Educacién Primaria en los planes vy
programas de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Los autores que se contemplan agui, fueron seleccionados
tomando en cuenta el problema de la expresion escrita y son
temas que se encuentran relacionados estrechamente c¢on el
problema{ que se presenta antericormente. .

Este capitulc contempla concepciones gue ayudaran a ver
desde wuna perspectiva diferenteAvelemenios como ! lenguaje,
funcionalidad del Iénguaje,' expresion escrita, csujetos;

profesor y alumno, recursos didacticos vy evaluacibén.

A. Lenguaje

Fn este apartado se hace referencia al conceptlo de
lenguaje, asi como la evolucién que ha tenido a través del
tiempo vy la wutilidad que tiene en la convivencia del ser

humano.

bed

£l lenguaje oral 95 91‘med5o‘de e%presién m&s wtilizade
por los seres humanos ﬁara unglgrah finalidad: la comunicacioén,
de pensamientos, ideaé, emécionéé, y diversas manifestaciones
de la mente.

Este tiene su origen en la época en la cual el

hombre primitivo empezé a agruparse y vivir en sociledad, fue
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cuando surgié la necesidad de transmitir y manifestar sus
opiniones a los demas.

Al formarse las tribus trataron de organizarse para
obtener un buen funcionamiento de sus miembros, asi comoc un
mayor rendimiento de su trabajo, el uso del habla les permitid
distribuirse las tareas que cada quien debia desempefar.
Respectoc a ésto, Fisher manifiesta que "la evolucién hacfia el
trabajo exigia un sistema de nuevos medios de comunicacidén, a
los escasos signos primitivos que conocia el nmundo animal”(1).

Otro aspecto que ayudd al hombre primitivo para
desarrollar la expresién oral, fueron las variadas experiencias
de la vida en grupo, pues los acontecimientos que ocurrlieron
en la vida cotidiana como la caza dé animales, enfrentamiento a
los fenémenos naturales y convivir coﬁ sus iguales permitieron
desarrollarlo y con é1 podian narrar, recordar vy darle sentido
a lo que observaban y escuchaban dél ﬁediovambiente inmediato.

Por otra parte, fue necesario llamar a cada cobjeto por
un nombre, para Doder 'idéntificarlo,‘ al “intercambiar
informacidn para 1ograr establecér-acqerdbs, es el momento en
que se crea el lenguajle.

Es preciso hacer ?notéf”que todo lo anterior fue un
proceso, que se did péulatihéhénﬁé} Yy qué se tuyo que recorrer
un largo camino péra lleégﬁi av-dér con el sistema
convencional que hoy se.cono;e.cdmé expreéién oral.

Con el transcursc del tiempo e fue estableciendo la

13. FISHER, Ernest. El lenguaje . Antologia el lenguaje en la
escuela. p.11. :
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convencionalidad de la lengua, no fue posible establecer una
sola palabra para nombrar un objeto, dado que existlan diversas
tribus vy cada ﬁna de ellas con una concepcidn propia de cada
objeto, asi gque surgieron miltiples opciones para referirse a
un objeto, se puede decir gque es asi como tienen su génesis los
idiomas, pues cada grupo social tenia vocablos diferentes para
denominar las cosas que le rodeaban.

La evolucidn de la expresiodn bral'a través del tiempo,
se puede comparar con el proceso gue sigue el hombre para
lograr desarrollar este conocimiento.

La,'evolucién del habla en un individuo se muestra

primeramente como una expresidn de sconidos sin ningun

significado convencional, a medida de que escucha a 1los
adultos, la forma en gque establecen comunicacidn, trata de
darle sentido a lo que escucha, en su mente , reelabora y crea

sus propios conceptos.

Segin las oportunidades.que_se le proporcionen al nino
para utilizar el lenguaje, podré desarrollar mds nociones ¥
conocerlo mejor. |

Respecto a esto, ,Fishey 'meneiona‘ gue ‘cuanto | mas
experiencia adguiere él ﬁombre; cuanto mwas conoce cosas
diferentes, mas rico debe haoéfsgAsu.lenguajé"(l).

Es necesario que -el dqcentéftome én cuenta lo anterior
al realizar la labor eduoati#a, éues no eé bosible limitar al
alumno al hacer uso de la expréaién oral. Sé le debe de permi-
tir hablar como a &l se .le- faéilite, vy no corregirsele

———————————— 1). FISHER, Op. cit. p. 12.
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constantemente y menos en forma severa, ya que esto puede
provocar situaciones conflictivas en el nifio como frustraciodn,
o tener poca participacidn en clase, por temor a ser reprimido
por parte del docente en las expresiones que utilice con 1lo
cual se va a propiciar que el alumnoc no desee participar.

El profesor debe preparar el mayor nimero de
actividades donde el alumno haga uso del lenguaje oral para
permitirle enriquecerlo y ampliarlo.

El aprendizaie del habla es enminentemente social
pues unicamente utilizandola con los demas individuos es como
se conooe, se da significado y fuﬁcionaiidad. Cuando un pegueno
comienza a darse cuenta de gue cada objeto tiene un nombre, es
cuando trata de formar las nociones gque le van a permitir
comunicarse con los demds.

Se puede concluir en que el lenguaje es un sistema de
signos convencionales en céﬁsﬁante évoluéién desde su génesis
hasta estos dias, es una herramienta necesaria para el ser
humano, vya dgue le facilifa una mejor COnvivehcia con sus
congéneres, permite establecer un buen lazo de comunicacidn vy

facilita el aprendizalje..
B. Funcionalidad del “lenguaje

Anteriormenfe _se’ hizo- ?eferenoia al lenguéje, sus
concepciones y su desarrollo; asi-éomo la importancia gue tlene
en el procesc de la‘enseﬁanza. |

La funcidn del habla dentro del grupo humano es de

contacto social; al efectuarse la relacidn entre 1iguales, es
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ahi cuando se establecen significados y normas para Su USKe,
pues se hace necesaria una mejor comprensidén de las palabras
utilizadas para lograr un mejor entendimiento enire las
personas.

Por medio del pensamiento y el lenguaje, es posible que
un individuo planifique sus acciones antes de actituar de una
manera impulsiva, dado que tiene la capacidad de pensar antes
de realizar sus actos, y de esta manera el lenguaje auxilia =&
organizar las actividades de un individuo.

Se puede afirmar que lenguaje, pensamiento y accién  son

tres factores de gran importancia en el ser humano, ya gue el

i

pensamiento es estructurado por el lenguaje y estes dos
aspectos ayudan a planificar la agcién, Piaget menciona en sus
escritos que " el pehsamiento intefior supone el emplec de
signos verbales“(?), entonces otra de las funciones del
lenguaje es la de planificar la aécibn y ayudar al desarrocllo
de una nueva organizacidn estructural de actividad préctica,
también por medic de este ihsﬂfumento el individuo construye el
conocimiento, ademéds le permité hacer reflexiones acerca de la
realidad que le rodea vy traﬁa‘deldarLé sentido a su entorno.

El lenguaje se esirucfgha en el pensamiento de cada
individuo vy se considera que'5u interDretaciéﬁ es subjetiva,
por lo tanto, no es pésibletuﬁifitab significados en todas las
palabras utilizadas en ia ekﬁresién oral.

Con relacién a lo anterior, Joan Fortuny sefiala en sus

escritos que "la comprensién y la utilizacién de las palabres
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supone una estructuracién de las operaciones mentales del
sujeto” (1.

Se ha logrado establecer una convencionalidad en la
lengua, pero no en todos los términos empleados, va que la
interpretacién depende de cada individuo, y en el influyen la
experiencia y la informacién anteriormente estructurada en su
pensamiento.

En el momento de abordar en la escuela los términos cuyo
significado es subjetivo (libertad, lealtad, amor , democracia,
etc), 1o mas adecuado es relacionarlos con aspectos de la
realidad{ pues s&lo de esta manera el profesor lograra mejores
resul tados para quie los alumnos desarrollen SUS
conccimientos.

Joan Fortuny 4expone que ;lenguaje, estructura de
nensamiento y realidad, forman todavuna_unidad indiscciable en
el momento de ensefar conceptos.nuévos”(Q), por lo que es
fundamental que el maestiro 'propiciev el mayor nameroc de
actividades iomaﬂdo en cgenta‘Io qge se menciona anteriormente,
para lograr desarrollar la exprésiéh'oral, pefmitiéndole al
alumno hablar, manifestar SQS'opiﬁionés y experiencias, ya que
s6lo haciendo uso de é1 ellniﬁéﬂlogbaré comprenderlo y a su vez
incorporarlo a su estructuya men{a1.

Para concluilr éste apaftédb 5obfe la funcionalidad del
lenquaje, cabe menciosar 'QQe ééte, ayuda a construlir las
nociones necesarias que permiten al individuo crear y recrear

1), FORTUNY, Joan. Lenguaje vy realidad. Antologia. La
matemdtica en la escuela I. p.42.
2) . Idem. : .
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los conceptos que se estructuran en el pensamiento del
individuo.

La realidad fisica o social a la que se enfrenta el
hombre ha sido interpretada por el lenguaje, una gran parte de
las relaciones que tiene el hombre con los objetos en forma
indirecta, pues son mediatizados por el habla.

La mayor parte de las palabras que integran el lenguaje
van acompafiadas por una. serie de imagenes por medico de las
cuales, es posible comprender la realidad, vy todo ello se
dificultaria en gran manera si no existiera la expresidén coral.

Su funcionalidad reside en facilitar el proceso de
comunicaciodn, lc cual representa un gran beneficio para el
hombre dado que sin el leﬁguaje-, no existiria el elemento
comunicacidén y sin ééta, ningin conocimiento o aprendizaje

podrian desarrcllarse.
C. Expresifén escrita

e coﬁtinuacién se mehtioné la diferencia que exisle
entre los dos tipos de IEhguaje que mas se utilizan para
ctomunicarse en sociedad: eivorall v ei escritc.

Otro punto gue se trata.éQui es la impeortancia que tiene
el estudio de la graméti;a générati§a y su incidencia en el
aprendizaje de la ekpresiénl escrita, también se hace
referencia acerca de la fuﬁéiéh que decsempefia esta Gliima en
la cotidianeidad de los individuos.

La escritura es uno de ;os'medios mas importantes en el

procesao de la comunicacidon; el hombre hace uso de ella para
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dejar impresos sus pensamientos y aspectos de su vida cotidiana
y asi no olvidarlos, también es utilizada cuando la expresiodn
personal no es posible:. se envian mensajes, recados, cartas,
etc.

La expresién escrita tiene una relacidn muy estrecha
con el lenguaje oral, pues primero se estructura en el
pensamientce lo qgue se desea expresar en forma hablada vy
posteriormente es posible manifestar por escrito.

Fespecio a estas dos formas de lenguaje, Margarita Gomez
Palacio, expone dJque se "hé establecido entre la lengua oral vy

la escrita una diferencia, consideréndolas como dos formas

H

!

alternativas de comunicaciédn que comparten vocabulario vy formas
gramaticales, pero que tienes funciéneg diferentes y que por lo
tanto, requieren de coﬁstruccién v esii}o especifico” (1.

Cuando wun individuo utiliza la expresién oral se le
facilita més decir lo que piensa, éueé cuenta con el apoyo del
medio ambiente inmediato, se puede hacer usc de sefias y gestos
carsa lograr.una mayor gompréﬁsiéﬁ de las palabras utilizadas
en el momento de establecgr ia cémuni;aciéﬂ_

También es posible qué el éﬁisér»refobmuleAsus palabras,
pues inmediatamente puede daf;é éuehta si. se entiende lo
que manifiesta, en cémbio,;'én ié eXéreéién es;rita, hay que
decir las frases complétas tfaﬁahdo dé explicar la idea en Su
totalidad, deben utilizérse ioé téfminos adecuados para evitar
confusién o ambigledades en el significado.

1), GOMEZ, Placio Margarita. ansideraciones tebricas genrales
acerca de la escritura.Antologia. Desarrollo linguistico y
curricular escolar. p. 88.
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Tambiéh, ce hace uso de los referentes necesariocs para
que sea comprendido el texto por el lector; pues sSi1 no se
menc ionan quedaréan vacios en la comprensién, los tuales no sera
posible llenarlos posteriormente.

La ventaja que ofrece este tipo de comunicacién, radica
en el bhecho de que el autor puede leer su produccidn, para
da%se cuenta si lo que escribid es comprensible y cumple con la
funcién de éohuniéabilidad y de perennidad.

Pdf:‘éi;éﬁfbarte, al organizar en el pensamiento el
lenguaje oral le permitird al alumno desarrollar con mas
facilida? la expresién escrita, porque puede revisar el trabajo
Y rectificar los posibles errores hasta que se logre un
resultado satisfactorio.

Respecto a la pfecisién de loé términos utilizados, Luils
Not seﬁala’que “la frase escrita debe Qecirlo todo de una vez
y tiene que ser suficientemente clara para que puseda captarse
en su totalidad, exhaustivé'para que no deje laguna en la
informacidn éué seria dificilﬂllenér despuées” (1.

Por 1o anterior se considera que el individuo se
encuentra ante dos tipos deilengQéSEVél.utilizar_la forma: oral
y la escrita, pues cuénténECOﬂ‘%brmaé diferentes para su usc en

£

la comunicacién, ya que al hablar se puede hacer uso de mas

apoyos.

El aprehdizaje ‘de la redaccién se dificulta en gran
medida, pues Sse requiere de mas informacién (gque en 1z
1. NOT, Luis. La ensefianza de la lengua materna. Antologia.

Desarrollo lingUistico y gurricular escclar. p. 31.
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expresién oral) para lograr la precisidén en sus escritos; uno
de los aspectos que debe tomar encuenta es la coherencia, pues
no es posible gue haya textos comprensibles si en ellcs se
cortan frases o bien, no se toman en cuenta los elementos que
pueden dar claridad al texto, otro aspecto es la secuencia
que debe existir entre cada parrafo.

La ilacién es la base de un escrito, pues dnicamente
llevando un orden légico es posible comprenderlo al momento de

realizar su lectura.

Respecto a ésto, Kalaman menciona que "la coherencia
entire las oraciones se basa por una parte en las
relaciones entre los significados de las frases y por otra, en
las relaciones entre las réferencias de las frases” (1}, asi

pues, es necesarioc llevar la congruencia en todo escrito, hacer
alusidén a cuestiones afines con el tema gue <ce estd
desarrollando.

Para lograr el aprendizaje de la expresidn escrita  debe
estudiarse lé gramatica generétivé, va que ésta ayuda a
de5arrollar la capacidad creadora de cada estudiante
acrecentando su habilidad lingQiética y.1e-Dermite conocer  SuUs
componentes para lograr>uma méSOr apreciacién de este sistema
de comunicacidn.

Existen diversas concepcﬂohés acerca de cémo abordar la
gramatica en 1z educacién, yé Que'ﬁientras en algunas veces 5e
inicia con el estudio de las partes gue integran las frases,

1. KALAMAN, vy otros. Coherencia Yy estructiura de un texto
escrito; elementos para su ensefanza. fntoliogia Desarrclic
linglistico Yy curricular escolar. p. 187.
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otras llevan diferentes metodologias, los linguistas que
apoyan la gram&tica generativa sugieren partir de textos
oroducidos por los alumnos para lograr conocer las reglas vy

los componentes de las oraciones.

Con relacién a este tema, Jests Tusow, menciona en sus
escritos que "para que un estudiante logre conocer el lenguaje
escrito, el profesor debe adoptar métodos adecuados en 10s
cuales despierte el interés del alumno por ampliar S
conocimiento en este tema”(1).

Para lograr el aprendizaje de la sintaxis, Tusow propone
que sean los alumnos quienes produzcan sus propios textos, en
los que haga uso de nombres, verbos vy circunstanciales, asi
come eliminar partes de las.oracidbes, y presentar textos en
los que el alumno ténga que'complétar s ademés de buscar
palabras sindnimas , para gque el nific conozca que un mismo
enunciado se puede decir de difefente manera sin perder Ssu
sentido, leer los texios para buscar ambiguedades vy sean
corregidas.

A .pértir de escripqs que lo§‘hiﬁo5 realicen se deben
abordar las reglas grématiééiesi ﬁara - lograr elaborar
redacciones cada yeé . mééf” cdﬁpetentes_ en cuanto =
comunicacion.

En el momento eﬁlel quelelﬂprqféSOr aborda el tema de la
gramética como objeto de eSiudio;vno se parte de algo que es
ajena al alumno, por el coﬁtrario, el niﬁo aprende en forma

1. TuUuSOW, Jesus.La gramatica y 1a ensefanza de la lengua.
Antologia. Desarrocllo linguistico y curricular escolar. p.
125.




natural el lenguaje oral, sabe que debe decir. las frases en un
orden 1légico; asi mismo, es labor del docente llevarlos =a
descubrir gue lo anterior debe tomarse en cuenta al momento de
eccribir. Es necesario propiciar situaciones en las que el nifo
logre acceder al aprendizaje de la expresidn escritsa, tomandoc
en cuenta metodologias acordes & lo que se menc iond
anteriormente.

Este eje de estudioc es de gran importancia en el proceso
ensefianza aprendizaje, pues por medio de &1, los alumnos pueden
manifestar algunos . conocimienios, lo cual representa una
utilidad para el profesor, pues con ello se puede dar cuentsa
del avanﬁe que obtuvieron.

Es importante tomar eﬁ cuenta las nocicnes con las que
el nific cuenta al ingresar a la echela, como el hecho de qgue
&1 sabe que la escritura sirve para comunicarse, por lo gue
ser& prudente para el maestro de grubo, crear situaciones en
las que su alumno tenga la necesidad de comunicarse en forma
escrita, se ﬁuede utilizar envio de cartas, recados, carteles,
notas que el nific considere importantes de ser recordadas.
Fstas actividades le gervirén‘dé.heffaﬁienta para enfrentarse
a un medic saturado del lehQUaje impreso, asi como para
desarrollar 1la facilidad'de-éoﬁunigar en - forma escrita  sus
pensamientos, ideas y'éentimiéntOs a los demas .

Basados en 1lo ekpue3£o en este apartado se puede decir
que la expresién escrita es considerada como un elemento de
mucha importancia en el proteso ensefanza—aprendizaje, Yy €3 una

herramienta gque servird al alumno para apropilarse de otros
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conocimientos vy a su vez llegar a la finalidad de la escritura
como lenguaje que es la comunicacién con sus semejantes.
Por otra parte, es labor del docente propiciar Yy
proporcionar a Sus alumnos necesidad de actividades vy las
actividades mismas para que e expresen en forma escrita,

recordando que un alumno aprende a escribir, escribiliendo.
D. Aprendizaje

Dentro de la practica educativa la principal
pfeocupacién del docente consiste en que el nifio logre el
aprendizaje de los contenidos -escolares, por lo que 2
continuagién =ze hace una referencia a dicho proceso que genera
un cambio en el pensamiento ael ind?viduo._

Se mencionarén'también; los factores que intervienen en
la transformacidn de los esquemas mentales.

Desde thace tiempo, _el‘hoﬁbhé tiene la inquietud de
explicarse c<émo se realiza el procesoidel aprendizaje en el
sujeto, y | por ello, ha " efectuado diversos estudiocs
psicoldgicos. Como regulpado, han égfgido varias corrientes
psicolégicas que explican gad&{&ﬁa ajsg manera dicho proceso.

Cada doctrina se caracteriza por los principios tedricos que

sustenta. Por una parte, los'bondﬂctistas han hecho estudios Yy

experimentos con  animales y ¢on el hombre, propiciando
situaciones en las que sea posible manifestar su evolucion
mental .

£1 conductismo tiene como préemicsa el sistema de estimulos

y respuesta. El individuo actda ante los estimulos presentando

128849
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una respuesta, y esto lo lleva a asumir una conducta al estar
frente otro estimulo similar emitird una respuesta muy parecida
o igual.

Aqui se considera que la conducta se estructura de actos
que tiene como resultados estimulos gue se ejercen sobre el
organismo.

Al asumir el induviduo una conducta nueva, se considera
que ha logrado un aprendizaje nuevo.

Asi pues, cuaquier cambio en el proceder del hombre es
aprendizaje y, por consiguiente, cualquier aprendizaje imélica
un cambio de conducta.

Bajo esta perspectiva, el comportamiento fisico que
se observa en la persona, es acordé a su conducta psicoldgica.

Para que un niﬁo adquiera un‘proceder determinado, es
necesario reforzar la respuesta, vy en(el momerito en que se
encuentre en una situacidn Similaf, manifestard la misma
conducta.

Agqui vno se toma en cuenta ia experiencia gue el sujeto
posee, asi{ como tampoco las accioneé mentaleg qué éste realiza
en el momento de actuar en éu-medio aﬁbiemte,

Fn este trabajc se hace féferéncia también a las premisas
que sostienen los teéricoa‘COnétfuctiQistas; esta es la postiura
que mas interessa expliéar, va dué.Se‘cbhsidera que se ajusta &
los principios de aprehdiza5é qué se pueden utilizar para el
planteamiente de las estrategias did&cticas que ayuden a
resolver el problema enunciado_al principilo.

En esta corriente filosofica se sostiene, como tesis
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principal la interaccion sujeto-objeto. Las nociones que se
desarrollan mentalmente dependen de la estructuracidn que
efectia el sujeto del objeto.

En esta postura, se le atribuye un papel fundamental
tanto al sujeto como al objeto, ya gue su accion es reciproca.

Asi pues, el niho desde su nacimiento presenta
estructuras bioldgicamente ya establecidas, que al actuar con
su medio ambiente, comienzan a desarrollarse, y ello le conduce

a nuevos niveles cognitivos.

Anita E Wdlfolk (1),al referirse a 1los trabajos

elaboradps por Piaget, sefiala en sus escritos, dgue en el
Procesoc del aprendizaje influyen cuatro factores: la
maduracidén, la experiencia fisica -y 1ldogico-matemética, la

transmision social y la equilibraciodn.

La maduracidn se relaciona‘con>el desarrollo bioldgice

de la persona, e influyen"§Qui loé faétores hereditarios,

specto a esto, Anita E. Woplfolk menciona en sus ecritos gue
"es la aparicidn de ﬂcaﬁbios‘ biolbgicos que se hallan
genéticamente programados ‘en cada-ser'humano”{Z).

Lba experiencia fisiéa Qe‘fefiere a los cambios eﬁ el
rensamientoc que presentd el nlno al. 1nteractuar o al observar
objetos, agui se extraen 1as Cualldades flSlCdu de los objetos
como: color, forma, ;tamaﬁo,f-gtc(;' Conforme el nifio va
creciendo, va desarrollando, mésl capa01dad para COnocer meJjor

1). WOOLFOLK, Anita E. Una teoria global sobre el
pensamiento. Antologia. Teorias de aprendizal p. 203.
2Y Ibidem. p. 203 :
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lo que 1le rcdea, es muy importante y necesario tanto el

factor bioldgico como la experiencia fisica para la evolucidn
mental.

La experiencia ldégico matematica logra desarrollarse por
medio de las acciones mentales gque efectia el individual para

conocer al objeto.

Respecto al factor de la transmisidn social, ésta se
construye por medio del contacto con otros seres humanos, agqui
se desarrollan conocimientos elaborados por otros ¥ se
transmiten de generacidn en generaciodn.

Segun Anita Woollfolk, lés tres factores mencionados
producen cambios en el pensamiento del individuoc pero gue las
verdaderas transformaciones tienen su nacimiento en el procesoc
de equilibramiento.

Para explicar coémo ocurre esto ultimo, se va a hacer
referencia a un elemplo: cuaﬁdq el sﬁjeto’se enfrenta ante un
acontecimiento desconocido, se_produoe un desequilibrio en las
estructuras del pensamiento, gue . segun Piaget se pueden
comparar con pequelos casilleros dentro de los cuales se
encuentra un grupo de accioneé;Similares (esguemas) que se han
estructurado por experienciag anteriores.

Si el hecho al,qué'se enfrenta né encuentra un esquena
dentro del pensaﬁientp, sefprodgée un desequilibrio,v lo gque
significa desconcierto en la mente, esto desincomoda al ser
humano vy tiende a buscar el eqdilibrio, Piaget opina que “este
proceso es el qgue contribuye para que el individuo siempre esté

reconstruyendo su pensamiento lo cual indica un progreso” (1).
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Para que el nifio logre desarrollar el aprendizaje debe
pasar por un procesc que se presenta de la siguiente forma: La
reestruoturacién mental comienza en el momento en gue el ser
humano siente una necesidad o bien, se enfrenta ante datos
nuevos, en este momento se produce un desequilibrio, por lo que
se torna indispensable aportar nuevos conceptos a las
estructuras del pensamiento, cuando estos esquemas sSe han
logrado aJjustar en los anteriores, el individuo los utiliza
cuando se enfrenta nuevamente‘anté una situacidén andloga, ¥
entonces se produce una asimilacidn.

La acomodacidn se preséh%a con la modificacioén de los
principios de organizaciodn interna del pensamiento, debido a
las necesidadss © acontecimientos desconocidos, el resultado de
- dicha modificacidén, es la egqulibracidn, misma que transfiere
una mejor adaptacidn al medio.

Asi pues, se produoé e1'apfeﬁdizaje, porque el hombre
esta tratando de encontrar;e gentido a lo gue observa ¥y
reorganizando 1lo que'yé cénoce para lograr COQStruir nuevas
nociones.

La mente del serx huméné:ﬁiabpra y recrea 'constantémente
nuevos conceptos, traiando;de,buscar_posibles hipotesis que le
ayuden a comprender lo_quétie;roaea;'

La comprensién_:es el:medio por el gue el nific aborda
diferentes puntos o aspeotés de-uné feélidad, los retoma,
descarta y los compara hasta obtener cénclusiones. E1l nifo
organiza su mente debid§ fa la posibilidad de efectuayr

1). Ibidem. p. 200
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cperaciones en las estructuras mentales de nivel cada vez mas
complejo extrayendo de los objetos sus cualidades susceptibles
de ser racionalizados vy ctomparados, se puede decir que la
construccién de estas estructuras posibilita la comprension.
Para concluir con este apartado se puede decir que se
considera que en el proceso de aprendizaje intervienen cuatro

factores que deben ser tomadocs en cuenta para la elaboracidn

de cualquier situacién del proceso mencionado:! el ambiente
social en el que se desenvuelve el nific, la experiencia , quie
permite conocer las cualidades fisicas de los objetos: la

il

[
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maduracién biclégica, la transmisidn social vy 1a equilibracidn.

Cuando el individuo actua con su medio ambiente trata de
cdarle sentide a lo que observa, ée produce un desequilibrio
ante situaciones deéconocidas y se realiza internamente un
proceso en el que se tiende a buscar e; equilibrio para llegar
a su adaptacidn.

Por Ultimo se puede decir que el aprendlzaje es la

transformacién de las estructuras mentales por otras cada vez

mé&s complejas y éstas le sirven al individuo a enfrentarse a su
medio y a resclver los problemas gue se le presentan.
E. Aprendizaje de la expresién escrita.

En el apartado anterior, se hace referencia al

aprendizaje vy se menciona que se debe permitir la interaccidn
sujietc—objeto para construir el conocimiento.
En lo que corresponde a la expresidn escrita, el docente

debe propiciar situaciones en las . cuales el alumno estée en
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contacto con la escritura; éstas deben satisfacer las
necesidades reales de los nifios para permitirles comprender su
funcién.

Se le debe permitir al pequefio escribir en forma
esponténea, pues son varios los factores que tiene que tomar en
cuenta al momenta de la produccién de textos, como !
ortografia, correspondencia grafo—fonética, gramatica, etc.;
por lo cual se puede perder la continuidad del escrito por
tratar de cumplir con los aspectos formales. Se 1le debe
permitir centrarse  m&s en la busqueda de significados para
lograr la comprensibilidad y claridad en los mensajes.

i .

También es necesario tomar en cuenta a quién va dirigido

el texto, pues si &5 un detinatario que ya tiene antecedentes

sobre el tema, no se reqguiere mencionar los referentes, e
bien, tomar en cuenta todos los factores que estén
relacionados, las definiciones de los conceptos, asi como la

relacién con el contenido para 1ograr‘ una comunicacidn  mas
efectiva.

El»profesor debe COﬁsiderar él aprendizajé de la lengua
escrita como un camino larg§ en‘él cgélvse‘requiere que el nifoc
estructure diversos esquemas dé'los temas implicados en ella;
la enseffanza debe lleVarse'aAcébé aténdiendo al nivel cognitivo
del educando; pues né‘se le égéden‘énComendar tareas. que nNo
pueda resclver.

Asi se piensa que el aprendizaje de la redaccidn, es un
proceso en el cual confluyen.yérios factores. Tal vez en las

primeras producciones los nifios cometan varios errores, oero
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esto se considera como parte del proceso de organizacion
de la mente del nifio.

Respecto a lo anterior, Margarita Gémez Palacio, sefiala
en sus criterios que. “as1 error es parte intrinseca del
desarrollo y juega un papel dinamico en éste” (13

Es fundamental que en el salédtn de clase exista un clima
de libertad, sin presiones, ni restricciones, para estimular al
niffio a que escriba, pues con el uso y actividades acordes
estructurara textos con un mejor nivel de comunicabilidad.

También la revisién de textos forman parte de la
construccién de este contenido escolar, pues al terminar el

; .
nific su escrito, es necesario que busque 1los errores que
cometid en é1l, tanto en el'aspecio formal, como en lo que
respecta al contenido y haga las corrécciones necesarias.

A1l momento de la revisién puede tomar en cuenta la
estructura gramatical, pues ésta da cuenta que todos los
individuos poseen una capacidad creadofa y & partir de las
producciomes. efectuadas por los alumnos se podran  estructurar
las reglas que rigen el uso de la eséf;tura.

Ern el saldn de clasé)fe}3ﬂe5ﬁudio “de  la gramatica,
generalmente se efectla dé;mané;a diferente! se le presenta al
nific enunciados va elaboraqoé pé%a aﬁalizarlo, y dentro de los
tuales deben encontrar'ias partésldue_ios estructuran. . sujeto,
predicado, verbo, etc..;Se canéidéfa que ésto sirve muy poco al
nifo para ampliar el conccimiento de su lengua, ya que de hecho

1), GOMEZ, Palacio Margarita.Consideraciones tedricas generales
acerca de la escritura. Antologia:Desarrollo lingdistico vy
curricular escelar. p. 100
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él desde pequelio aprende a utilizar frases gramaticalmente
bien elaboradas para hablar; es por ello que el profesor debe
favorecer la expresion oral en el saldn de clases, lo cual
ayudara a sus alumnos también en la escritura.

Respecto a la habilidades gque debe poseer el escritor,
Margarita Goémez Palacio, menciona 1lo siguiente: "para dirigir
la produccidn ¥y oontrolar-que efectivamente se diga lo gue se
quiere decir, se desarrollan conforme el nifio tiene mas
experiencia en la actividad de escribir, mads contacto con
material escrito” {(1). Asi pues, el nific necesita construir su
aprendizalie poco a poco, €S rlabor' del docente -.disefar
. estrategias adecuadas para gue los alumnos estructuren en la
mente aspectos que conforman la produccidn de textos.

Para desarrollar la nocion de coherencia, es necesario
hacer notar al escritor gue debe existir una continuidad entre
cada unidad y respecto a 1o que se dijc enn frases o parrafos
anteriores. Al efectuar el‘piﬁo la revisidn de sus textos,
puede darse cuanta si presentan esta.caracteristica o bien si
deban hacerse algunaS-correpcionesﬂ

Piaget sefiala en. sus égcfitos gue los nifios de éeis a
siete afios no aloanzan; en sus producciones escritas, una

coherencia global, sin embargo, conforme el nifio va avanzando

en su nivel ésicogvolutivo,if va elaborando estructuras
lingliisticas cada veé mas complejés. o
El pensamiento del nifio péqueﬁo tiene COmo
caracteristica el egocentrismo, por lo cual sus textos no

1)Y. GOMEZ, Palacio Margarité. op. cit. p. 93.
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presentan la coherencia, ésta sera alcanzada hasta gue tenga
estructuras mentales mas avanzadas.

Por ellovel docente puede presentar frases en las cuales
ellos cambien el orden de las partes gue las integran, para
llegar a reflexionar si todos tienen el mismo sentido, y de
esta manera, al momento de revisar sus producciones, ellos
tomen este aspecto como caracteristica importante de sus
egcritos.

Otro factor de relevante importancia, es la interaccion
erupal al momento de efectuarse las actividades escolares, esto
permite al nifio elaborar nuevos conocimientos, o reeelaborar
los que 7vya ©posee, pues por medio de esta confrontacion ge
presenta un proceso de reflexidn en el nifio, ya gue expresa
sus hipotesis acerca del objeto de conocimiento. Va a
intercambiar informacidn que le permitird llegar a nuevos
niveles de las nociones ya estructuradas.

Se puede concluir que ée debe de tomar como punto de
partida ©para la ensehianzza dé lé redaccion, estrategias en las
cuales se tome en cuenta actividades gue vayan dirigidas a un
destinatario real, para gque él'lg encuentre Significacién,. asi
como para gue sienta la:necésidad.de q?e sus textos, al momento
de presentarlos al auditorio,IAtiéndan a2 los aspectos grafofo-
néticos, ortogréficds, de Coherencié, paré establecer un mejor
nivel de comunicabilidad. | |

La actitud del docente debe ser en todo momento de ayuda
hacia los alumnos. No Sancioﬁarlos ﬁor los errores gue cometa,

pues esto repercutirad en forma negativa.



33
Los aspectos formales de la expresién escrita, pococ a
poco el nifio los va a desarrollar, es cuestién que el docente
le presente esas oportunidades, es decir, ofrecerle el mayor
namero de situacriones de escritura  que vayan dirigidos =&

destinatarios reales.

F. Sujetos del proceso ensefianza aprendizaje.

Dentro del proceso ensefianza—aprendizaje existen dos
elementos implicados  directamente, ellos forman un binomio
necssarin  para Que  se dé el procesoc mencionado y son: el

profesor y el alumno. .

Ei profescr desempefia diversas acciones dentro del aula,
pero la principal, es la enséﬁanza } y para llevarlc a efecto,
en primer lugar debe pianificar las aftividades adecuadas para
que el alumno logre desarrollar un cono;imiento.

F=s importante que el docenté al elaborar estrategias de
aprendizaje, tome en cuenta algunos factores que Usualmentie se
dejan a un lédo y no SE'IES da la relevancia merecida comb; el
nivel coghitivo del a}umho, tener ptesente que no todos sus
alumnos son  iguales vy por‘lo_vtanté se requieren diversas
actividades para IIEQér-a uﬁfConocimiento} unos Con mas v
otros con menos actividades,'aéré‘estér siempre preparado para
ello es su labor. |

La funcibn del docenieves'de guia vy propiciador para
ayudar al educando a construir el conoccimiento, siguiendo una
metodologia que tienda a desarrollar la capacidad de

razonamiento del nifo.
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Fs necesario que el maestro elabore actividades con las
que el nifio pueda formular hipbtesis vy efectuar investigaciones
para verificarlas o bien, descartarlas con el fin de gque sean
ellos quienes interactden con el cbjeto de conocimiento.

Fs tarea del profesor, permitir que los alumnos elijan
los temas que les interesa estudiar, pues pondran un gran
empefo al momento de efectuarse el aprendizaje. La eleccidén de
contenidos debe ser en forma democratica, todo el grupo
participard al momento de presentar las alternativas.

Todo saldn escolar debe contar COn NOrmas para una mejor
organizacién del irabajo, para gue elkprofesar no  imponga sy
sutaridad, ante todo es preciso concientizar a sus alumnos de
aque las reglas escolares son importanteg par  una MmeJor
estructuracidén de la ciage, y seran 165 nifios quienes discutan
v formulen el reglamento que regiré ‘el actuar del grupo.

! docente debe propician una relacidn bilateral entre
maestro v zlumno, vyva gque ello le servird para crear un ambiente
grato, deg coﬁpaﬁerismo en el gue sus @lumnos tengan v disfruten
una relacién afectiva, va sea Con sus compaferos ©  fon Su
maestro, esta relacidn amena }e_permiﬁiré a cada alumno actuar
cor sus iguales para ihtercambiéﬁ informacién. necesaria, Opinar
y discutir razonablemente en‘cQaléuief situacridn, sin &1 temor
de ser reprimido por sQimaestro oI¢riticado por sus compafercs.

Asf{ pues, se ﬁuede-obsefvar gue el docenlte es un
elemento indispersable en el aula vy es su obligacidn

sreccuparse  por  que  sus  alumnos desarrollen su capacidad

reflexiva vy sea para ellos un auxiliar en la construccidédn de
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su aprendizaje, por medio de actividades significativas para su
a2lumno, tomando en cuenta los elementos que sSean necesarlos
para su desarrollo.

La técnica Freinet sugiere que en el aula se debe "crear
un  medio natural en donde el nific observe una conducta
semejante a su vida cotidiana” (1),

Las experiencias que acontecen diariamente al alumno,
sirven como punto de partida para la redaccidon de textos, es
tarea del profesor aprovechar y propiciar situaciones gque
inspiren al eductando a escribir, para ello, se pueden organizar
visitas grupales a lugares que sean de interés para los
alumnos,’ estas visitas pueden ser en su comunidad, o en el
Ccampo, es evidente que péra el nifo representa  una gran
experiencia salir de baseo con sus éompaﬁeros, va que se 4gan
acontecimientos que tienen una significaciodn especial para
ellos, por el hecho de convivirben‘otrovambiente gue no sesa
1a escuela. Con estas actividades los nifics tendran temas parsa
redactar texios, cada quien podra escribir lo que desee y esios
escritos seran consideradog»”textos 1;bre5“.

El profesor les haré Sabérva.éué alumnos que sSus
escritos sSomn importantés.y Sdé'compaﬁeros desean conocer 1o
que escribid, para gue Se;entérén de-qué es lo que le parec1d
de mayor significado e-;mportaﬁciag asi como su punto de visia
referente a la misma yvpor"éupueéto, esta actividad (lectura

del texto) debe llevarse a cabo frente al grupo.

1) BONFIL, Castro Ma. Consuelo. La Técnica Freinet. Antologia:
Medios para la ensefianza. p. 237.
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A1 darse la lectura vy revisidn el docente asumira una
actitud de ayuda al alumno, pues los primeros contactos con la
redaccion son dificiles por los aspectos que se mencionan en el
apartado de expresidn escrita.

Es ineludible el hecho de gue el nifio cometerad muchos
errores en sus primeros intentos de redaccidn, pero estos se
consideran como parte de la construccidn del conocimiento el
docente debera corregirlos en forma paulatina, pues si le llega
s marcar sus fallas de una forma severa, tal vez consiga gue no
vuelva a escribir por temor a equivocarse.

Se sugiere gque las corréciones'a los textos se hagan
de acuerdo a la edad de los .alumnos y del grado alcanzado en el
desarrollo de la expresion.

Por otra parte, el alumno también tiene bien definidas
sus funciones en el proceso del aprendizaje.

Para el nific lo mas impdrtanté es su mundo cilrcundante,
por lo gue todas las actividades escolares deben ser ligadas a
su realidad mas proxima.

El educando estructura sus propias conclusiones en el
pensamiento al momento de fealizar‘las actividades que'se le
presentan.

Reynaldo Suérez‘coﬁoibeAél nifioc como "un ser que piensa
crea, transforma, organiza,yvesﬁfuotura conocimientds en un
sistema ©personal ¥ dinadmico”(1). Esta concepcion es muy real,
pues el peqguello POSee una estructuracién de pensamiento gque

as e ensenanza-
aprendizaje.Antologia. Medios para la enselanza. P. 24,
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reformula vy elabora conclusiones para resolver S1tuaid

problem&ticas a las que <cse tiene que eanEﬂtar en Su
cotidianeidad, siempre vy cuando estos problemas estéen de
acuerdo a su posibilidad de razonamiento ¥ poder de
resclucién, o sea, que concuerde con su etapa psicoevolutiva,

pues en el desarrollo mental se consideran diversos estadios
sequn las conductas que manifiestan al resclver situaciones que
le son planteadas.

Para Piaget (1) existen cuatro perfodos en los que se
subdivide el desarrollo mental del nific cuyas edades son
aproximadas! El periodo senscoriomotiriz, de 0O a 2 afios
preoperacional que va de los 2 a los 7 afos: el periodo de las
operaciones concretas, que se presénta a la edad de 7 a los
11 afocs aproximadamenté; Y, fihalmenﬂe, se encuentra el periodo
de las operaciones formales que abarcavqe los 11 a los 15 afos.

Cada estadic integra el anterior y prepara para el
sigulente, ec una secuencia necesaria ya qQue las conductas vy
las experiencias ayudan a comfdrmafla.

Los nifios que tienen el problema presentado en este
trabajo, cuentan con una édad_f&uctgante de los 10 a los 11
afios, por lo que se tratara de‘ﬁacer mencidén de las principales
caracteristicas que tiene 'ei -beriodo de las operatliones
concretas.

El inicio de este estadio es casi simultaneo con el de

la educacién primaria, por lo que tiene mas significacién en la

2% . SWENSON, Leonard. Jean Piaget, Una Teoria maduracional
cognitiva. Antologia:. Teorias de aprendizaje. p. 205-216.
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estructura mental que los dos periodos anteriores; el nifo
comienza la etapa de la socializacion hacia los 7 ahos, €1
retoma opiniones de otros y acepta que pueden existir otrocs
juicios diferentes a los gque él mismo pueda tener.

Piaget menciona que al iniciar este estadic desaparece
el lenguaje egocéntrico, es decir, que el peguelio noe Unicamente
piensa para si mismo, sino gque fundamenta y externa su punto de

vista y ademas “corrige su pensamiento y asimila el adeno, el

[

pensamiento del nifioc se objetiva en gran parte, gracias a

}_.J

intercambioc social. La progresiva descentracion afecta tanto a

campo del comportamiento social ébmo al de la afectividad” (1).

En ese momento el nific conguista la conducta ce  la
reflexidn, va gque piensa antes de realizar las acciones. Al
desarrollar la reflexion, le permite establecer relaciones gque
coordinan los diferentes puntos de vista y formular sus prorplas
conclusiones.

Tambigén al iniciar esta etapa el nifio comienza a
respetar el reglamento en el Juego, expresa las leyes gue
regiran én el momento de la actividad ludica ¥y las toma como
base en el desarrollc de la ﬁis@a; reconocé el triunfo de su
adversario y ademas, adhite.sg derrota, pero es capaz de

fundamentar discusiones en base - al reglamento establecido v

defender su opinidn.

G. Recursos

1y. AJURIAGUERRA, J.Estadics de
Antologia: Desarrcllo del ni
109.

sarrollo segun FPiaget.
aprendizalde escolar. P.

b
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Dentro del salén de clases se emplean mdltiples
materiales escolares que funcionan como auxiliares para el
proceso ensefanza-aprendizaje llamados recursos didacticos, Y

ce utilizan en tal forma gque hacen mas objetiva una clase o l1los

temas de estudic.

Los medios son una herramienta Qque utilizan el maestiro
vy los alummos, porgue les permite aproximarse & la realidad,
por lo que son elementos necesarios en la conformacidn del
proceso ensefianza—aprendizale; pues permiten la observacitn . de
los objetos, ya sea en forma real o por medic de imagenes, ésto
le ayuda sl alumno a tener una idea ma&s precisa de los temas
que ce estan tratando, ademas permiten interesar a los alumnos
en los contenidos, ayudan a Eentraf su atencién en el objetc de
estudio, todo elld permitira ai alumno construir Su
aprendizaje.

Ern el lapsc que el docente ﬁlaﬁifica las actividades, es
ruandoc también toma en cuenta los recursos que va a emplear al
momento de la enseﬁanza.‘

No es necesarioc exagerar, ctomo tampoco hacer poCo USO de
los medios, ya que al inciiﬂarée é los extremos, se  puede
incurrir a disminuir el valor éél aprendizaje, si esto sucede,
no se logrard cbiener resgltaddé épﬁimos vy el efecto se va a
entorpecer por el emplép inadeéuado de los recursos.

Es por ello que-el mééstrb debe ser muy cuidadoso @ al
celeccionar el material que va a utilizar para 1o cual se

sugiere que tome en cuenta que los recursos seleccionados esién

acordes al tema de estudio, presentarlos en el momento preclisoc,
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as{ mismo, permitir al alumno estar en contacto con el
material o bien, que pueda observarlo.

Reynaldo Sudrez menciona gque la funcidn de los medios

consiste en "interesar al grupo, motivarlo, enfocar Su
atencibn, fijar y retener el conocimiento, variar las
estimulaciones, fomentar la participacién, facilitar el

esfuerzo de aprendizaje, concretizar la ensefanza evitando
divagaciones, verbalismos y ampliar su marco de referencia(1).

La concepcidn anterior muestra a los recursos como algo
de suma importancia e imprescindibles para el proceso

o

sfanza—aprendizaje, pues el hecho de utilizarlos da un gran

21

Il

ngmero de ventajas en los estudiantes, cabe mencionar que los

medios  adn Con su relevancia) no pgeden suplir al profesor,
oues cada cual desembeﬁa un papel éspecifico dentro de la
téréa educativa.

Continuando con la concepciém.de Reynaldo Suarez, al

citar a Dale, hace la siguiente clasificacién de los medios en
forma pivamidal:

Las‘experiencias directas se éohsideran como aquellas en
las que el alumno tiene oporfunidéd de‘agtuarbcon el obijetoc de
estudico, ya sea observéndélo, mé%dpuléﬂdolo, etc.

Las experiencias Simuladaé Soﬁ aquellas en las que el
nifo tiene la oportuﬂidéd de rebrdducir aspectos de la realidad
para tener una visidn de'cémdvocurfienron'IOS hechos .

o audiovisuales se muestran por medio de peliculas,

1. SUAREZ, D .Reynaldo. Seleccidén de estrategias de ensefanza
aprendizaje. Antologia’ Medics para la ensefanza. p. 6.
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video cintas o proyectores con im&genes.

Las imadgenes fijas son dibujos en revistas, cuentos,
libros, etc.

{os swsimbolos orales se muestran cuando se emplea 1la
verbalizacidén, va sea por medio de conferencias, grabaciones,
es cuando se emplea el lenguaje hablado.

Son considerados simbolos visuales, los gsquemas,
diagramas, y simbolos de trénsito.

Respectc a los s{mbolos escritos, éstos sON las

lecturas y todo lenguaje escrito.

simbalos
escritos

A1  hacer uso de los primeros medios se le facilita mas

al nifio, lograr desarrollar el aprendizaje de los ctontenidos

que se estan tratando, ComO'yafse mencioné en el apartado de
aprendizaje; el nifo debe estar en gontacto con el objeto de
ecstudic para lograr conocerlo, asi pues, al utilizar los

cimbolos escritos o los simbolos visuales, Ccomo recursocs para

el aprendizaje, al nifio se le dificultard en mayor medida Su

1) Ibidem. p. 5
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‘gada al conocimiento.
Ec labor del docente valorar los medios que utilizé en
.« actividades escolares para darse cuenta de si se obtuvieron
45 resultados y cumplieron con lo que se pretendia.

Asi  pues, los recursos did&cticos Sson  un valioso
auxiliar en el procesc ensefanza—aprendizaje. El docente debe
tener cuidado al celeccionarlos para gque seéan 1o mas adecuados
y de acuerdo a los objetives, asi como al nivel psicoevolutivo
de los alumnos.

Concretamente para el tema que ocupa en este trabajo gue
es la redacciodn de textos, %€ emplearan como recursocs
Adidiécticos: el multicopiador, dado que como SE€ mencicna en olro

apartiado, 1o nifios elaboraran escritos que 5 imprimivran,

también se utilizard como recurso el periédiceo mural, para

transmitir noticias, mensajes, etc. a sus compabheros de

rgruela, correspondencia, Pasecs elaboracién de cuentos, enire
Lros.

#. Evaluacidn.

A1 momento de planificar las aﬁtividades de aprendizaje,

1 docente debe tomar en-cueﬁﬁa ia evaluacidén: la cual estarsa

ncaminada basicamente a 1ograrfmejofar la préactica escolar, a

~retender buscar estraiegias y-réCUrsos més eficaces gue logren

1 aprendizaje del hiﬁo,. ademas, que tienda 2 superar

deficiencias de la préctica docente, ésta se tomara oMo Wb
elemento para construir una edgcacién diferente.

Es necesaric que el profesor este atento para

!
or
"
18}
)
<
W
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los procescs que siguen sus  alumnos  para resclver las
actividades que se les plantean, para formarse un julicio acerca
de cémo logran los nifios resolver las cuestiones planteadas.

i anterior le serviréd comoe base para orear nuevas
estrategias en caso de que algunos niffice no  logren el
aprendizaje de dicho contenido.

Lz evaluacidn presenta otra dimensidn dentro de un saldén
de clase: el profesor les sefiala a los alumnos los errores que
cometen en una forma muy severa, sin darse cuenta que estos son
parte del proceso de construccion del conocimiento. En cuanto a
1os examenes, los nifios sienten temor enfrentarse a ellos pues
saben que ahi va contenida la calificacién que se les asignara
para acreditar o reprobar el giclo éscolar.

Fs importante 'estableCer en la practica docente, una
evaluacién que permita corregir fal;as en el procesc de
ensefianza: no se trata de elimiﬂarv lés pruebas escritlas, Sino

é&n tomarla cComo

3

[WR

de abordar desde otira perspectiva la evaluac
parte benéfiﬁa Dara 1z cgnstrgtciéh del proceso educativo.

Javier Cimedo Seﬁala en sus es;ritos oue la evaluacién
"es Un  proceso sistemético,_mediaﬁte el cual se recoge
informacidn acerca del apreﬁaizaje que permite en orimer
t&rmince mejorarlo. .. propo?cioﬁa all maestro elementos para
formular un juiciO'aceﬁ;a delzﬁiv91 alcanzado en la calidad del
aprendizaje" (1).

Para lograr mejores resultados al efectuar ia

evaluacién, el docente debe tomar en cuenta los maltiples

1), OLMEDO, Javier. Evaluacién en la practica educativa. p. 284.



44

factores que intervienen en el proceso CoOmMoO; conocimientos,
aprendizajes afectivos y motrices, también se debe analizar si
los recursos y 1los procedimientos fueron los més adecuados, asi
como la actuacion y desempetio del docente , en suma; todos los
elementos que intervienen en la ©practica. Buscar las
condiciones mas adecuadas tomando en cuenta lo que se menciona
anteriormente para llevar al grupo a nuevas elaboraciones del
conocimiento.

Para orientar al docente en su tarea educativa, Javier
Olmedo sugiere aplicar tres tipos de evaluacion; diagndstica,
formativa y sumativa. |

La primera se lleva a. cabo al iniclar el afic escolar, le

sirve como base al profesor para darse cuenta del avance que el

‘.....J

alumno tuvo en el ciclo anterior, esta prueba le servira a
docente para adecuar las estrategias ~necesarias gque deben
servir cono antecedente pafaliograf los conocimientos del
nuevo cursoc..

La evaliuvacidn formativa, tiene como funcién principal
superar ‘las deficiencias, lagunas © errores dJue manifiesten
los alumnos al momento de efé¢tﬁar las actividades escolé;es.
Aqui el docente puede darée cuenta si el alumno desarrollsds el
conocimiento o bien si es necesaria una rétroalimentacién del
contenido que se estd tratando. |

La tercera vy ultima forma de evaluacidn gue propone
Olmedo, es la sumativa, ésta e¢s rélacionada con la
acreditacion, dado que se aplica al término de una unidad de

aprendizaje o bien, al finalizar el alio escclar. Se aplica un
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examen, por medio de preguntas, las que deben reflejar el
conocimiento del alumno, deben ser planteadas en forma clara vy
precisa, y de acuerdo a los propodsitos del cursoc.

Para la acreditacién se debe tomar en cuenta tanto la
evaluacién sumativa como la formativa, pues se debe considerar
que los alumnos sienten temor a los examenes, y en esas
condiciones rno es posible que reflejen su aprendizaje en una
prueba escrita.

£1 docente debe tener presente que todos sus alumnos son
rapaces de aprender, aun cuando sea necesario efectuar mas
actividades para unos gque para otros, es necesaric tomar en
cuenta £ambiéﬂ, que no todos los nifios poseen la misma
experiencia, misma gue es muy iméortante en la construccidn
del conocimiento.

No todos los nifics al iniciar el ciclo parten de las
mismas nociones, a2lgunos poseen még, otro5 meros. Incluso todos
scisten al miemo curso pero no todos logran captar de la misma
manera los ﬁontemidos escolares.

Asi pues al efectuar 1la evaluapién es necesario tomar en
cuenta  los diversos factores.que iﬁcurreh en la préactica, el
profesor no debe ver &l grupo éScolar como una masa homogénea,
Sinoc como personas ng"poséen una individualidad con
caracteristicas especificas_ égeideben ser tomadas en cuenta
para formarse un juicio aférdé‘al momento de efectuar lz

evaluacidn.



CAPITULO III
MARCO CONTEXTUAL

En este capitulo se trata de situar el preblema
dentro del marco contextual para explicar c¢émo ocurren ilos
acontecimientos en el sistema educativo:; tambiéen se hace
alusion a los planes vy programas y Se presenta una breve reseha
historica acerca de la reforma que se efectud en 1972, con esto
Bltimo se pretende tener antecedentes para lograr comprender
los objetivos que se plantean en la actual Modernizacion
Educativa gque se did a conocer eﬁ el ato de 19839. Se concluye
con el contexto social .en el que 36 mencionan las
caracteristicas que prevalecen en la escuela, asl como en la
comunidad dentro de lo cual se ubica el grupo en el gue se
encuentra el problema que se expone al principio del presente

trabajo.
A . Contexto Curricular e Institucional

1. Normativo

-

En este apartado se meh¢iénan'las normas que orieﬁtan el
Sistema Educativo Nacionél,mismas gque estan escritas en el
Articulo Tercero de la,Cohstifucién-Mexicana, la Ley General de
Educacion, estos dos fueron refofﬁadOS en fecha reciente en sus
postulados.

El Articulo Tercero expone que fodos los individuocs

tienen derecho a recibir educacidon. Los niveles escolares de

preescolar, primaria y secundaria son obligatorios v el Estado
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se encargara de impartirlas en forma gratuita. También se
reitera que la instruccién que se imparta debe ser laica, es
decir, que no se inmiscuird ninguna doctrina religliosa.

Menciona que los principios gue fundamenten la
ensefianza, tomen como base los resultados del progreso
cientifico, luchar contra la ignorancia, ademés, tendera a ser
una educacién democratica, misma que conducird al mejoramiento
social, econdbmico y cultural.

Por otra parte, dice que el Poder Ejecutivo Federal es
quien debe formular los planes y programas de estudic en 1o0s
niveles de primaria, secundaria y.normal.

/

Con la finalidad de organizar, administrar y reglamentar
l1a educacibdn en México, se cfeéyla Ley General {antes Federal)
de Educacidn, dicha '1ey contemplé que la educacibdn debe
sujetarse a los principios enunciados en el Articulo Tercero
Constitucional.

De hecho, en ella se Pétifican los postiulados gque expone
este articulo de la Carta Mégnai Se amplfia la escolaridad
obligator@a quie anteriorﬁente compréndia hasta la instruccidn
primaria, gue hoy, con la Qitima'refomelaciQn, debe ser hasta

b]

la secundaria. Aqui Laﬁbién éé'enuﬁcia que la educacidn gqgue
imparta el Estado seré gra#uité.

Estie reglamentd se diyfdelén‘ocho capitulos, cada uno
enuncia diversas disposicionés'qgé dében seguirse en el sistema
educative, con el fin de lograr una mejor organizacidn.

En el primer capitulo de la Ley General se menciona gue

es responsabilidad del Estado proporcionar educacidn a todos
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1os nifios que estén en edad de cursar! preescolar, primaria vy
secundaria; asimismo reitera que éstos dos Gltimos niveles
serén obligatorios para todos los educandos del pals.

También aqui se menciona que el Espaficl se promovera
como un lenguaje comdn para todos; sin olvidar atender a las
lenguas indigenas de cada regioén.

La Secretaria de Educacién Publica es ia encargada de
eleborar planes y programas, asi como los libros de texio para
la educacién primaria, secundaria y normal, con el fin de
garantizar el caracter nacional de la educacion,

En el capftulo II se hace referencia al papel deil
docente ’dentro del cual se reconoce que €&l desempefia una
funcién preponderante en la éducacién, y merece una retribuciodn
justa a su trabajo. E1 maestro debe dedicar el tiempc
necesarioc para la preparacién del material que utilizarsd para
lograr un mejor desempefo. Aqui mismo se dedica una tercera
secciébn  al financiamiento de la educacién, la cual se efectia
por el Gobiefno Federal y el de cada entidad federativa.

De‘ este modo las diéposicioneg precisan la
responsabilidad del Estédo_‘7dé .realizar unra funcidn
compensatoria Social‘ed@cactivé; con el fin de garantizar la
igualdad de los Servici05 edudativ§5 en zonas donde existan
bajos indices educactivos. |

Ern el capitulo 1V, se‘mengionan los tipos y modalidaddes
de la educaciédn: inicial, bésica (preescolar, primaria Vv
secundaria) media superior {(bachillerato)l, superior y la gue. se

imparte a los adultos.
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De acuerdo con los derechos humanos, los nifios deben ser
tratados bien, brindarles proteccidén y bienestar, evitando el
abuso fisico o mental.
Dentro de este mismo capitulo, se hace notar gque la
Secretaria de Educaciodn Publica es la encargada de establecer

el calendario escolar oficial que normarid en todo el pais.
2. Planes y programas de estudio.

Por ser muy extensa la trayectoria educativa en México,
en este apartado unicamente se va a bhacer referencia a los
ultimos cambios gque se han efeotﬁado en este aspecto hasta
ubicar el tiempc actual.

Durante 1la administraeién del Lic. Luis Echeverria
Alvarez (1972), se propuso reférmar el sistema eduéativo. Se
emplearon diversas medidas entre las qué-se pueden destacar la
formalacion de la Ley Federal'de'EduCacién,'que suplid a la Ley
Orgédnica. En ella se encuentrd la ﬁundamentacién juridica que
rigid a este sistema. |

Se firmé un documento en el cual -se le daba un caracter
terminal a la educaciodn primafia;'asi; los.individuos qué la
cursaran pudieran laborér opbien éeguif éstudiando el siguiente
nivel escolar. |

Para el afio de 1978 siendotéresidénte de la Republica
José Lopez Portillo, se comenéd a.estructufai el Plan Nacional
de Educacidn, en dicho documenﬁo'se formuléban cincc objetivos
fundamentales que regiriaﬁ el éroceso educativo en el

transcurso de dicho sexenio, y son:
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1. Asegurar la educatién bdsica para todos, particularmente
nifcs y jévenes.
2  Relacionar la educacién terminal de una manera realista vy
practica, con el sistema de produccién de bienes y servicios.
3. Elevar la calidad de la educacion.
4. Mejorar la atmésfera cultural general del pais.
5 Elevar la eficiencia administrativa y financiera del sistema
educativo.

’ Para el logro de dichos objetivos se establecen diversas
medidas como la revisién de planes y programas, aumentoc del
nivel econémico en el renglén de 1la ‘educacidén, ademds se
establece que el plan de estudios sea de 10 afos (un afic de
preescolar, seis de primaria vy treslde secundaria)l.

Se implementan ﬁedidas éomo la revisién de los libros de
texto gratuito con objeto de ser reformados, se Crearon
estrategias gque permitieran'redugir e1 indice de reprobacidn
escolar. Se planeaba elevar elinivel de ensefianza por medio de
la capacitacidn de los maestf@s. Se llevaron &a la practica
programas . como "Educacidén para todos”, compuestoc por ires
subprogramas: 1. Edu;aciéh  'parg todos ios ﬁiﬁos,
2. Castellanizacidn vy 3. Edutaci@ﬁ para todos .

Se le da mucha importahcié_a»la educacion técnica pues
por medic de ella se pretende-v;nﬁﬁlar ei sistema educativo al
sector productivo del péis. |

Toda reforma tiene sus fines; geheralmente son  para
mejorar l1las condiciones en las qué se encuentran los diversos

sectores del pais.
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Asi como los cambios que se efectuaron en estos sexenios,
el anterior presidente de la Republica Mexicana, el Lic. Carlos
Salinas de Gorﬁari, pretendié llevar a la educaciodn por me jores
rumbos, para lo que decretd efectuar reformas en los planes ¥y
programas de estudio.

Primeramente se organizd una comisidn de investigadores
y docentes con el fin de evaluar el proceso educativo y tener
una visibn sobre los planes y programas vigentes en ese tiempo.
Se elaboraron encuestas, se organizaron foros de consulta en
los gque se involucfaron a diferentes sectores como: padres de
familia, maestros y otros especiaiistas[

Con base en lo anterior, se pudo constatar gque la
educacion basica necesitaba una reforma, por ello se establecid
el Acuerdo Naoional para la Modernizacidn Basica. En €1 se
expone que la instruccidn que se_imparta sea de calidad, asi
como gue tenga una cobertura mas émplia con el Tin de gue
llegue a un mayor numero de mexicanos. Ademés, gue Se organicen
los programas escolares eﬁ cuanto a oontenidosb'y materiales
educativos.

Esta reforma planteéh‘éomQ' objefiVo dentro de la
educacidn basica, en él éfea_defgspaﬁolq 1.- fortalecer en 1los
seis grados el aprendizajé'ﬁ él ééercicio ésiduo de la lectura,
escritura y,expresién qral. K

Se hara énfasis en el uso dé la lénéua y de la lectura y
se abandona el enquue de la lingﬁistica'estruotural, vigente
desde la reforma de 1972. Otros objetivos son: 2. reforzar el

aprendizaje de las matematicas, fortalecer el conocimiento de
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la geometria y la habilidad para plantear problemas y
resolverlos, 3. Restablecer el estudio de 1la historia,
geografia v civismo en el lugar del Area de Ciencias ©Socilales.
4. Reforzar el aprendizaje de los contenidos relacionados con
la salud y fomentar la proteccidn del medio ambiente v 1los
recursos naturales.

Los métodos de ensefianza aprendizale deben ir
encaminados a crear situaciones en las que el alumno sea
capaz de realizar su propio aprendizaje.

Para lograr las metas que se propone dicho programa, €S
necesario contar con un Sisteﬁa educativo gue atienda 1a
formacion vy actualizacion de los docentes, ya que Son ellios
quienes van a contribuir directamente para que los obJjetivos
anteriores lleguen a cumplirse.

Se pretende lograr elevar la calidad de ia educacidn,
por lc cual se hace necesafio porAparte de las autoridades
educativas, que definan laslgaracteristicas que deben tener
esos programas, para que cumplan con esta exigencia. due estcs
planes de estudio concentren conocimientos esenciales y sirvan
al educando para tener mas béseé v fundamentos para lograry un
me jor desenvolvimiento en éu vida cotidiana.

Volviendo a los,pléhes fofmulados en la reforma de 1872,
los cuales estaban.estruoturados én areas de estudio, cada uno
se dividia en unidades, éstas constaban de objetives generales,
particulares y especificos, eran muchas métas por alcanzar, ic
anterior era un tanto problematico, pues no ayudaba a2

distinguir el fin que se pretendia alcanzar,también se sugerian
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actividades que el docente podia poner en practica.

Los programas actuales estan estructurados de diferente
manera, agui se describe primero el enfoque (en espaliol es
similar al que se presenta en este trabajol, luego se enuncian
los propositos de la asignatura, en espafiol se definen cuatro
ejes +tematicos: lengua hablada, lengua escrita, recreacidn
literaria, reflexion sobre la lengua.

Aqui se proponen actividades en forma muy  general con el
fin de que sea el docente guien las formule de acuerdo a las
caracterigticas de sus alumnos.

En el eje de lengua'escrita, se indica gque el nifio
elabore sus propios textos, asi como efectuando su correcidn,
para ello, se propone utilizér como recursos didacticos 1los
mensajes, las cartas y otras formas de comunicacidn.

Agqui se debe contemplar el éstudio de la gramatica
partiendo de_producciones efeétuadas por los nifics, permitira
que los pequefios advierian QQé'laS normas y convenciones como
una funcidn esencial para dar claridad v efioiencia en la
comunicacidn. | |

Se considera Que el enﬁéque>que se presenta en este
programa de espaiol concuerdalcoivlo'que se investigd en el
marco conceptual, sus éoncepcioneé:son'sémejantes, tanto en la

forma de ensefianza de la expresidn escrita.
B. Contexto social.

La escuela en la cual se sitia el grupo gue es objeto de
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estudio se llama Profr. Manuel Aguilar Sé&enz, y esté ubicada en
el poblado de Rosales Chihuahua, cuenta con 14 maestros, (12
estan frente él grupc y dos especiales; de educacidbn fisica vy
de educacién musical): una directora y dos conserjes. Tiene un
alumnado de 334 nifios.

Existen dos grupos de cada grado, el numero de alumnos
de cada uno fluctua entre los 25 a 30, al momento de efectuarse
ia hora de recreo, establecen lazoé de amistadbpor medio del
juego con nifios de otros grupos. La mayoria de ellos se conocen
ya que la comunidad es pequeha.

La institucién escolar cuenta con una organizacién de
padres de familia, quienes ;onjuntamente realizan actividades
para obtener fondos econdmicos para.solventar los gastos gue se

generan en el plantel.

También se tiene wuna parcela escolar, la cual esté
sembrada con nogales, la venta del producto agricola se
destina para los gastos de la escuela, esta  tierra es

administrada por un comité de éadresj mismos que son electos en
asambleas para desempefar .dicho cargo.

Periddicamente Se_cita'a;jgntaA a lds-padres de familia
por parte de las doé Soéiedadés anperioreE y la direccion
escolar, para informar Sobre'loé_asuntos finantieros, o bien,
para organizar algﬂn eventq'con:%ines.econémicos, no se les
informa sobre el trabsajo éscola% Yy cuando.se llega a tratar
sobre este asunto, dnicamente es para referirse a conductas
negativas de los alumnos.

La comunidad es totalmente agricola se considera gque 1la
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mayoria de las personas se dedican al desempefio de estas
labores, el resto trabaja en maquiladoras o empleos diversos en
Cd. Delicias, chih..

Los cultivos que se siembran principalmente son!
cacahuate, nuez, chile, soya, trigo y maiz. Esta actividad
sostiene al 35 % de la poblacidn total.

Las tierras que se cultivan en esta regidn, son regadas
por la presa Francisco I. Madero, lavagricultura es abundante vy
su cosecha estd casi asegurada debido a que se cuenta con
abundante agua para regarlas.

En/ tiempo de cosecha los nifios trabajan en actividades
del campo, por lo cual se da baja asistencia a la instituciodn
escolar, pues tienen que contribuir:a la econcomia familiar vy
ayudar a scolventar las necesidades de su hogar.

Por el tipo de actividad, la mayorfa de sus habitantes
son agricultores, ellos le encuentran poca utilidad al estudio
y refieren que es suficiente fon saber leer, escribir y hacer
cuentas. |

Son- pococs  los j6yenes que - realizan una carrera
universitaria, debido a la cbﬁcépcién que.'tiene su familia
sobre la educacidn.

l.a cémunidad cuenta'tén'dds iﬁstituciones de preescolar,
cuatro primarias '(aqui se ;ncluyé a-uné ‘escuela dedicada =a
atender uwun grupo indigena'radigédo en' ia poblacidénl, y una
secundaria técnica, no cuenta con instituciones de nivel medio
superior, ni superior; las bepsonés que deseen estudiar estos

dos Ultimos niveles deben trasladarse a otra ciudad, en este

1288455
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a Cd. Delicias v a Cd. Chihuahua.



CAPITULOD IV
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

En este capitulo se exponen las alternativas de solucidn
al problema encontrado en el grupo de quinto grado después de

efectuar un andlisis que toma en cuenta los marcos conceptual vy

contextual, se proponen las siguientes actividades, para
intentar desarrollar en el nific la capacidad de escribir
textos, atendiendo a un mejor nivel de comunicabilidad vy

coherencia.
Estrategia 1: El tendedero

Objetivo: Que el alumno sea eapaz dé observar que la coherencia
es importante en la redaccién de enuﬁciados.

La recreacién es la actividad que mds les gusta y les
divierte a los nifios, por lo qu-ée les va =a invitar =&
participar a un juego llamado el tendedero.

Es iﬁportante egplicéflesvla mecanica del juegoc vy en
qué consistirad la accién que ellos vén a tomar.

Se trata de que loé alqhmos éevreOnan en equipos de
cinco elementos cada uno (ééda quién se juntaréd con los
compafieros que le ag%ade)i,  |

Cada equipo vé‘avescribir?un enunc itado en tiras . de
cartulina, después, lo recériabéh palabra  por palabra, una
consigna importante es que solamente los integrantes del equipo
deben saber gqué se escribié'eﬁ su cartulina.

Una vez recortados los enunciados, se intercambian con
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los otros equipos.

Previamente se amarra una cuerda de extremo a extremo
del salén, en el que se sujetardn las palabras recortadas con
broches para tender ropa. Enseguida se propone a los nifios que
pasen a acomodar los enunciados.

Como las palabras estan sueltas, se podran combinar para
formar enunciados de diferente manera, aparte del que
originalmente se escribié (por ejemplo: todos vamos al parque
por la noche a jugar).

Las combinaciones posibles que pueden resultar son las
sigquientes!: -
- Al paréue por la noche vamos todos a jugar.
- Vamos todos a jugar al paréue pof.la noche .
- Por la noche vamocs todos al parque‘a Jjugar.
- A jugar vamos todos a} parque por la noche.
- Por la noche vamos todos a_jugar'al<parquel

- Al parque vamcs todos a jugar por la noche.

- Etc.

Se_siguen formulanao diferentés versiones del enunciado,
cambiando el orden de laé palébraaj bara ello, servira el
tendederc vy 1los brochés; y"asi‘ el grupo pueda ver mas

claramente los cambios quelse'éféctaeﬁ.

Cada enunciado.diferenie ai Qriginal que se forme, se
ird anotando por cada nifo eﬁ éu'éuaderno:

Es importante hacer notar a los alumnos que observen si
los enunciados Tformados tiehen sentido, es decir, Si Se

comprende el mensaje.
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Se les puede preguntar:! icudles enunciados son mas
comprensibies?. Luego se preguntard a los alumnos si esa sera
la Onica manera de ordenar el enunciado, se llevard al grupo

por medic de cuestionamientos a que lleguen a la observacidn

de - que existen diversas formas posibles de ordenar un
enunciado, también se les cuestionara sobre el significade de
rada uno, con ello se pretende que el nifioc llegue a l=a

conclusién de que la coherencia es un aspecto importante para
lograr una comunicacidn eficaz y por lo tanto es un aspecio que

debe ser tomado en cuenta al elaborar textos.

Estrategia 2: El espaficl al revés

Objetiveo: que el alumnoc sea capaz de observar que la coherencia
es importante en la redaccién de texﬁos, atendiendo a un orden
gramatical.

Fs importante gque el nifio elabcore enunciados y cambie
el orden de las palabras para que pueda notar que al efectuar

ese movimiento no itodes los enunciados tienen un mismo sentido.

Por eso, se continuard en esta estrategia con este
mismo aspeclo, perc agqui se tomara como refurso un pequefio
cuento, mismo que el docente mostrara en tiras de cartulina vy

harda la observacidén a 195 a1u§no5,6e que a la persona que lo
egscribid se le olvidévgl espaéol,ipor,lo que formula el cuento
en forma desordenadsa ylles'éfopéﬁdré que si desean ayudarlo a
colocarlo en un orden dentfo del‘cual se-comprenda el mensaje
va que el autor desea saber'qué dice.

Se dari la oportunidad a . los alumnos Qque desean
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participar de ordenar el cuento.

De los resultados obtenidos el docente cuestionara a los
alumnos acerca del orden que establecieron en los enunciados.

Una vez realizada esta actividad se podrad apreciar Qque
los alumnos dieron un orden légico a las ideas presentadas en
el cuento mostrado, el docente les hara notar que lo han hecho
muy bien y que les tiene un ejercicio similar.

E1 maestro invitard a los alumnos a formar enunciados
en forma parecida a lo que hicieron con el cuento, s6loc que
ecta vez serd en forma individual. Cuando los alumnos hayan
aceptado’la cituaciodn se le entregard una hoja a cada uno que
contemga;uno de los enunciados que se presentan mé&s adelante.

Las instrucciones que>se dafén son . acomada estas grupos
de palabras para que emitan un menséje, puedes escribir dos O

mas formas diferentes.

Frunciados:

- Yo caminaba — el pargue - muy contento - en.

- Divertia —‘todos los nifos - en el circo — el DRaYyaso.

- Que usas - la ropa — tu — es demasiado - grande.

- Nueve — para oficina - edifi;id - vénéo.

~ Hace los itrabajos - cocing, i;mpia -~ la mam& — del hogar.
- Todos - nos gusta - porqge'*-hémburéuesa - Comemacs.

- Se venden - sillas *.para nigoS,F debmadera.

Se sugiere que Sse Tean los enunciados gue cada quien
escribid,
Se relnen en equipes de cinco integrantes para discutlr

el sentido de los enunciados.
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Discusién grupal acerca de la pregunta: ? Todos los
enunciados tienen las mismas palabras?, ?tendran el mismo
sentido?.
Esta actividad se puede llevar a cabo las veces que sean
necesarias con el fin de gque el nifioc desarrolle el
conocimiento de que las frases gramaticales cambian su sentido

segun el orden de las partes que lo integran.
3. Conocemos mejor la comunidad

Objetivo: Lograr qde el educando elabore escritos con un buen
nivel de/efectividad en la comuniéaciénAy una mejor coherencia.

Uno de los principales objetivos del programa oficial,
asi como del presente‘trabajo, consiste en que €l nifo desa~
rrolle eficiencia en la redaccidn para lograr la comunicabili-

dad en los textos escritos, por lo cual se sugilere llevar a

cabo una actividad permanente en 1la que los alumnos efectien

producciones. , para ello se puede tomar COmMO Yecursos los
paseos a diversos sitios de la poblacion o bien, a lugares
cercanos.

Se propone a 1o0S alumnés;ﬁn recorrido‘por 1la Comuﬁidad,
se les pregunta gué lugar ies.gustaria Visitér. Con base en las
sugerencias se someten a votégién ios diférentes lugares y se
hace la eleccién‘b A

Se cuestionara a los alumnos acerca de si sera
necesario informar a los padfes de famiiia que €l grupo  se
ausentara del plantel educativo, se tratard de que los alumnos

lleguen a concluir en que se requiere dar aviso a los padres
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por medico de un recado.

Una vez tomado el acuerdo de hacer un recado, se pedira
a2 los alumnos que digan qué datos debe llevar dicho recado.

Los alumnos discutirin en equipo sobre esos datos v
elboraran el recado.

Se les pide que cada equipo lea lo que elaboré para que
lo escuche el grupo.

Se somete a votacién la eleccidén del recado que esté mas
completo, asi como la efectividad de comunicacién que tenga
cada uno, de acuerdo con la funcidn dptima.

gi le falta algo al recado para que realmente sea
efectivo; el maestro lo podré sugerir a traveés de un
custionamiento que permita ﬁue 105 alumnos hagan la reflexidn
pertinente para descubrir qué eleméntos pueden completarlo.

El maestrd les pide que entreguen el recado a los padres
de familia para que lo lean.y lo firﬁen, con el fin de saber
i auiorizan la salida del piéntel a su hijo. También se les
pide que pregunten a su mama é‘papé si entendieron el mensaje
sin difi;ultad, o si consideranb que debi6é hacerse algun
agregado con el propésito dé tomaf‘eﬁ'cuenta_esas observaciones
en la elaboraciétn de un éscritéiposterior‘

Al dia siguente 5e;comén£a Sobré la actividad anterior
antes de efectuar el baseo._Sé Sggiere'a los nifios que lleven
un cuaderno con el fin de’éhoté% aigun dato que les parezca
importante.

Se realiza el paseo seggn lo planeado con anterioridad vy

en el trayecto se sugiere entablar comunicacién con los alumnos
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platicando acerca de lo que se observa. (el tiempo del
recorrido podr& variar segin el interés mostrado por los
nifics).

Al volver a la escuela, se propicia una platica a nivel
grupal con preguntas como! iqué fue lo que mds les gusto?, LQué
fue lo primero que observaron?, &y porteriormente que sucedid?,
Lcudl es el fin de lo acontecido?; se pregunta ademés, las
dudas que tienen acerca de lo que observaron.

Se propone a los nifios que escriban sobre el recorrido
efectuado, tomando en cuenta lo que observaron, Y los
acontecim;entos que les sucedieron en compafiia de los deméas.

Seiforman equipos de cuatro nifios cada uno péra que cada
integrante lea su escrito vy éscucheiel de los demas, con el fin
de darse cuenta si se tomprende el meﬁsaje del texto, © bien si
le hizo falta agregar palabras para gque se pueda entender
mejor.

Cada equipo eligiréd por medio de votacién vy argumentos
un texto que‘seré reelaborado por todos lo miembros con el fin
de dar mas efectividad a IQ que se quiere comunicar, respetando
las ideas originales del autér;_ .

Se sugiere al grubc 1a~%0rmacién de un libro, integrado
con el material gque se produica:én céda sesitn de redaccidn |y
cuyoc contenido sea-sele#cionado:pOﬁ e;,grupo. Este, decidira el
nombre que tendré dichollibfa.' | |

Para efectos de la actividad anterior, se imprimen los
textos producidos en un multi;opiador y se entrega un tanto &

cada alumno para que todos tengan el material vy puedan efectuar



64

las actividades descritas.
4 . Cuentas cuentos

Objetivo: Lograr que el educando mejore la efectividad en la
comunicacién en la elaboracidén de sus escritos.

El1 nific tiene una gran imaginacién, por lo cual debe de
aprovecharse como Trecurso para lograr el aprendizaje de los
diferentes conocimientos que el nifioc debe poseer. A €l le
gusta escuchar y relatar cuentos.

E1 docente idinvitarad a los alumnos a que escriban un
cuento en forma individual, y que ellos decidan el tema del
mismo, ;na vez aceptada la proposicidn se partird a hacer una
reflexién del maestiro hacia-sus aiumnos sobre 1la importancia
de sus escritos vy el hecho de que tddas sus producciones =Yulg
importantes vy qué todo el grupo desea enterarse de lo que cada
uno tiene que transmitir, de.lo_quéfeécribié cada quien, y por
1o tante, les propondré& que léé lean anie el grupo.

El maéstro sugerird qué’todés los cuentos sean pegados a
la pared{ con ello se g;etende de-qge cada uno conozca las
producciones de los demas y.efe;tQér_Qné seleccidn de aquellos

que al grupo les parezcan mas’ interesantes para luego ser

imprimidos en el multicopiador.
5. Comunicacién entre amigos.

Dbjetivo: Que el alumno, a partir de sus: predicciones, logre
escribir textos con una mejor coherencia.

El maestro pedird a lcs nifics que lleven una carta
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que recientemente hayan recibido en su casa. De preferencia que
haya sido enviada por un familiar o amiqo.

Los nifios que lo deseen pueden leer el escrito ante el
grupo para discutir el o los motives de envio de la misiva.

Se sugiere a los nifics que elaboren una carta para
darle contestacién a la que les enviaron o bien dirigirla a
otra persona con quien deseen entablar comunicacion.

Posteriormente, leer su escrito ante el grupo.

Discutir si es comprensible el escrito, o bien que los
dem&s sugieran algunas correcciones en cuanto a la funcidén  de
la comunicacién, aungue también puede aprovecharse para

i

trabajar la ortografia.

€1 maestiro les pedi#é que le anoten a la carta, como
punto adicional, una pregunta en la cual @ le digan al
destinatario si no tuvo dificultad para comprender el texto, si
es asi, les hagan notar las fallas que tuviercn, con el fin de
corregir los errores y mejorar esos aspeclos.

El doéente harad 1la obsarvacidén a los nifios, que tomen en
cuenta los datos de la cérta que les enviaron, para contestar
de acuerdo a lo que se plantea.en.ellé.

Se propilcia posteriqrmehie una discucién a nivel grupal,
con el fin de analizar loslasaéctbs ahteriores.

En caso de que el gfubo :11egue a las conclusiones
anteriores, el profesor erde‘ tomar en  consideracidn las
siguentes preguntas! cconsideraron necesaric escribir la fecha
y el lugar?, ipor qué?: ipor qué se debe escribir el nombre de

quien la envia y el de su destinatario?; lcuales son los datos
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que debe llevar el sobre?; si una carta no llega a su destino
icémo sabra el cartero a dénde regresarla?. Estas y otras
preguntas que surjan en el desarrollo de las actividades
permitiréan hacer reflexionar a los alumnos sobre los elementos
que debe contener convencionalmente una carta, asi como la

funcisdén de los mismos.
6. Vivencias cotidianas.

Objetivo: Que el alumno sea capaz de expresarse por escrito con
una mejor coherencia.

Para el nifio su mundo es su entorno inmediato dentro del
cual &1 éonstruye y vive muchas aventuras por medié del juego.
Lo méas importante es lo pré%imo, bor lo que se cuenta como el
protagonista de historias, telenovélas, peliculas, etc.

Esta estrategia partiré de la lectura de una historia en
la que se menciona las actiyidadeé que regularmente desempefa
a diaric un nific de su edad.

Juani£0' es el petsonajé de la historia, a este nifio le
gusta jugar Yy su entrete%imiento févorito es el futbol, mismo
aue practica todas las férdeﬁ'yé qu.por la mafana va -a la
escuela, etc.

Con lo anterior se_pfe{eth‘ngefir.a ios alumnos que
ellos tienen aconteciﬂientos_én éu.yida que les gustaria que
los demas se enteraran de elioéf. |

Se preguntard a los alumnos de gqué forma se pueden dar

conocer, nor medio de cuestionamientos. Se pretende llevar a

los alumnos a la reflexidn de que hay gue escribir cada quien
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aquello que desea que-sus compafieros conozcan.
Para llevar a tabo lo antericr, el profesor propondrd &l
grupo que se compre un cuaderno en el cual se escribirédn las

vivencias mas relevantes de cada miembro del saldn.

Diariamente se haré&n anotaciones en el cuaderno, por
turnos, cada dia a un alumno le tocard escribir, narrando
experiencias sobresalientes acontecidas en la escuela, en la

talle, en su casa, etc..

E1 cuaderno se ir& rotando hasta que todos los alumnos
hayan participado, repitiéndose el circulo en forma consecutiva
hasta el fin del afio esceolar, hasta gue se termine el cuadernoc

i

o hasta que ellos determinen.

Cada vez que se termine unaironda, el docente escribird
también sobre una expériencia personél que pueda ser compartido
con sus alumnos. Leerd las producciones elaboradas en cada

ronda para valorar los avances gue tenga cada nifo.

Los amigos

Dbjetivo:que el alumnc sea capaz de expresarse por escrito con
una mejor ccherencia.

La interaccidn grupal é;'de gran importancia debido a
que permite al nifo intercambiarfopiniones con sus Ccompaneros,
por lo que se conside%a pertiﬁeﬁte utilizarla como. recurso
para ampliar su conocimiehﬁd_

Lievada a cabo la estrategia - titulada vivencias
cotidianas, el maestiro trataré.de guiar a los alumnos para Hp=Y

creacién  de un cuentoc basados en las vivencias propias de los
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Cuando cada alumno haya realizado su pequefic cuento, se
invitara a qué cada alumno diga de que trata su cuento, gquién
es el personade, etc. Luego que tcdos hayan dicho de gué habla
su cuento se pedird gque se integren en equipos segin lo
escrito, es decir, que se relnan 1os que escribieron sobre las
vivencias de la escuela, otro equipo de los gque hablan del
Juego, otro de los gue trataron sobre los amigos, y asi
sucesivamente.

Se tratarad de gque los alumnos platiguen en el equipo ¥
digan porgué escribieron sobre eée asunto, después de que vya
haya habido dicha interaccidn, se propondrd a los alumnos la
elaboracion de un cuento integrando los escritos de todos los
miembros del egquipo. Se pretende gue varios nifios traten de

estructurar un cuento, teniendo que discutir tomar decisiones

y concluir con una interaccidn dinamica.

Posteriormente, los edquipos que lo deseen, van a leer
sus cuentos. De cualguier forma, todos los cuentos van a ser
pegados en la pared para que todos los nifios los lean y se den

cuenta de las vivencias de sus compaheros.

Noticias

Objetivo: Lograr que el educando elabore escritos con
efectividad en la comunicacion.
El nifio se da cuenta de lo gue acontece a su alrededor y

siempre es interesante enterarse de lo gue les sucede a otros,
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cudles son las nuevas del dia, etc. basados en 1lo anterior se
realizari la siguiente actividad que consiste en la elaboracidn
de un periédico mural en el gque los alumnos expongan las
noticias que les interesen o bien de hechos gue consideren
relevantes.

Se planteard al grupo si les gustaria participar en la
elaboracién de un periédico, si la proposicidn es acteptada, =&
cuestionaréd a los alumnos scobre qué es lo gque se necesita para
la realizacién del itrabajo, qué se necesita preparar, etc. De
ecta forma se llevard a la formalizacién del proyecto del
periédicq mural.

Eé Necesario hécer natar a los nifics cada cuando desean
renovar las publicaciones, asi ﬁpmo establecer equipos de
trabajo atendiendo al tema que les ineterese investigar, mismo
gue cada nific elegiré.

Se puede sugerir por p:fte' del maestro, que las
investigaciones pueden sfectuarse en libros, periddicos,
revistas, o bien, ir al lugar de lcs acontecimientcs.

Una vez tomado el acuerdo de la forma de realizar la
recopilacidn de informacién‘y>labestrgcturaciém de los eqQuipcs
investigadores, se ',procede%é' a buscar la informacién
consultando las fuentes gue fueron cifadas anteriormente.

Posteriormente >‘Se organiiaré la infcermacidén vy se
publicarad el periédico; miSﬁo que puede ser complementado con

fotografias o dibujos.

{u

Una vez terminado, se invitaré a todo el grupo a 1

n

lectura del mismo, se pedird a los alumnos gue vean posible
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fallas, va sean de redaccidn, ortografia, etc, todo aquello que
ellos consideren que estd mal o que simplemente le falte algo.
Se diséutirén en el grupo las ébservaciones que se
hayan hecho al trabajo para tratar de mejorar la proxima

publicacidn.
Evaluacidn de las estrategias .

En este procesc se deben tomar en cuenta tanto 1los
aspectos mas sobresalientes, como los obstaculos que se
presentan en las actividades, es necesario detectar todas estas
situaciones con el propdsito de gue ayuden al maestros elaborar
nuevas actividades que permitan al nific a construir el
aprendizaje del lenguaije escrito.

Aqui se debe observar el comportamiento que realiza el
nifio en equipo: si ayuda a los demas, si tiene iniciativa
propia, todas estas actitudes deben ser favorecidas por el
docente, ya que avudan alngrupo a lograr avances en el
conocimiento. -

En- cuanto a la escritura;_el docente debé darse cuanta
de su aprendizaje al 1eer qu'produociohes v ademas puede
cuestionarlo acerca de su éscriio, pﬁeﬁendiendo con ello que el
nifio se dé& cuenta de qué éus'teXtQ no es muy coherente,
aspirando también a que-élfse,éﬁtere Que si se le pregunta
sobre el sentido de los enﬁnoiaaos, sigﬁifica gue €stos no se
comprenden .

También existe la opéién dé gue el autor lea el texto al

grupo ¥y gque ellos expliguen si enteéndieron el mensaje, con lo
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cual se anhela que el nifio se dé cuenta gue sus producciones
son comprensibles si el resultado es a la inversa. Se tratara
de gque el nifio explique en forma oral lo que pretendia decir
en forma escrita. Para gue el nifio no sienta frustracidn, se le
hara notar gque fue necesario gque tomara en cuenta mas
referentes, o bien, que escribiera en otro orden las palabras

de los enunciados para lograr un escrito mas coherente.



CONCLUSIONES

Después de elaborar esta Propuesta FPedagdgica, se
presentan  las siguientes conclusiones, pretendiendoc con ello
resaltar algunos aspectos importantes de la misma, asi como
cara hacer algunas recomendaciones.

Dentro del marco conceptual, se menciona gue el nifio
debe estar en contacto con el objeto de conocimiento e
interactuar con &1 para desarrollar el aprendizaje. Esto debe
de ser tomado en cuenta por el docente en el momento de planear
las estrategias no sélo de la expresién escrita, sino también
de las otras &reas del conocimientc.

Cabe resaltar, que la intera;cién grupal es un aspecto
importante para ampliar la cognicidn, ya que le permita al nifio
comparar sUs juicios vy tomar nuevos fundamenitos para
reestructurar su pensamiento, ya que dicha interaccidén ayuda al
ser humanc a planificar sus acciones, as{ como & ampliar su
aprendizaje. |

Al llevar a cabo las‘estrategias_qu se mencionan en el
capitulo cuatro, se obhserve due-los-alumﬁdS' tuvieron gfamdes
avances en la elaboraﬁién de texﬂos. Qqui se tratd de tomar en
cuenta 1o que se mencionalehvel'marCO concéptual con respecio
al hecho de darle libertad a}tniﬁc:para.que escribiera aspectos
que él1 considerara importanies, ééi Como delllevarlos a que sus
producciones  fueran dirigidas a destinatarios reales, CUyo
objetivo era que el alumno tratara de escribir textos con  uwn

mejor nivel de comunicabilidad para que fueran comprendidos por
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otros.
En la actividad que se presentd un ooco de dificultad

fue en el envio de cartas, pues algunocs no recibieron respuestia
a los mensajes, por lo cual fue necesaric la elaboracidn de
otras misivas.

Por lo anterior se puede sugerir gue el docente les haga
la observacidén a los nifics de gque tomen en cuenta a personas
que consideren que s{ les wvan a contestar, Y, ademés,
manifiesten en su carta el deseo de entablar comunicacidén por
correspondencia, con lo cual se pretende que el destinatario
considere la necesidad de dar respuestita al mensaje que se ile
envia.

En cuanto a la evaluacidn, el docente debe tomar en
cuenta todos los elementos que incurren en el proceso ensefanza
aprendizaje, para lograr avances en el alumno,; tomar en cuenta
las situaciones cue obstaculizaron dicho proceso para elaborar
nuevas actividades que sirvan de reilroalimantecidn.

La labor del docente debe ir encaminada a lograr en todo
momento el aprendizaje, por lo cual debe ser una actitud de
ayuda, sobre todo a laos alumnGS‘ménos.aventajadog en el pfoceso
anterior, pues sdélo trétando de propi;iar actitudes positivas vy
actividades en las cuales se ébo%de ]l objeto de estudico de unsa

manera adecuada, va a ser posible lograr resultados éptimos.
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