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INTRODUCCION

El desemperfio de la labor docente parece ser facil; pero sin embargo
€s una tarea ardua y dificil. Para el maestro con vocacién y responsabilidad
siempre representara esfuerzo y dedicacién su trabajo dentro del aula, para
que tenga repercusién no sélo ahi; sino més allad en la vida diaria y futura de
sus alumnos.

Seria positivo, para el sistema escolar de nuestro pais, que cada
profesor en su grupo se responsabilizara del aprovechamiento béasico de sus
alumnos, logrando que se desenvuelvan en una lectura fluida vy
comprensiva, para que capten el significado que se transmite en -los
diferentes escritos de sus libros de texto, y otros, que manejen.

Es deprimente observar c6mo algunos nifios de educacién primaria
en los grados superiores, leen con mucha dificultad las palabras de algunos
textos, desconocen significados y no buscan aclararlos con el uso del
diccionario o con preguntas al maestro y no tienen el habito ni interés por
leer més. Esto con el tiempo se va agravando y persiste incluso en la
educacién secundaria.

Serfa (Gtil redoblar esfuerzos para convencer a ninos, padres de
familia y maestros de la necesidad imperante de lograr una lectura
comprensiva, a pesar de los obstaculos que se tienen y que entorpecen la
labor docente. El profesor precisa tener conocimiento de uno 0 varios
procesos o métodos para iniciar gradualmente un mejoramiento de la
capacidad de lectura que beneficiara el aprendizaje de todas las 4reas que
forman el curriculo escolar; haciendo que los alumnos se apropien vy
practiquen determinados métodos.

Para realizar esta tesis como trabajo de titulacién fue necesario




escoger, entre los diversos problemas que se presentan en el aula de clases,
el que se considerara mas importante para la resolucién de otras situaciones
que estan dentro y fuera del 4ambito escolar. Se determiné tomar el tema de
la lectura de comprensién, derivandose el siguiente problema:

¢Ayuda a los alumnos de quinto y sexto grados de las Escuelas
Primarias José Urbina Lépez y Ramén Lépez Velarde, el aprendizaje y
aplicacién del proceso de Ia lectura de comprensién, a mejorar su
aprovechamiento de los contenidos escolares?

Aln cuando en esta investigacién se reconoce el hecho de que el
aprovechamiento de los escolares es el resultado de distintos factores,
basicamente psicolégicos, socioeconémicos Y pedagdgicos, el problema y su
hipdtesis afirmativa, se plantean desde lo que le toca hacer a la escuela y al
profesor.

¢Hasta qué grado puede mejorar el aprovechamiento general de los
alumnos, si la escuela y el profesor ponen en practica un sistema para el
aprendizaje y aplicacién de la lectura llamada de comprensién?

La literatura corriente sobre el tema: diagnésticos, informes,
investigaciones, seminarios; nos presentan datos que sehalan que en las
escuelas no se le da importancia a la aplicacién de la lectura llamada
comprensiva, sino mas bien se da en exceso el ejercicio de una lectura
mecanica, repetitiva, fragmentada, sin mas significado para el alumno que
leer sin equivocarse.

El presente estudio consistié, en un primer momento, en observar de
cerca las formas en que los profesores ensefian y practican la lectura en las
escuelas de referencia, asociandolas con el aprovechamiento general de sus
alumnos; en un segundo momento se pusieron en practica en siete grupos,

una serie de lecciones para aprender a leer de manera comprensiva, ya no




mecanica, y asi aplicar esta lectura en todo su trabajo escolar.

Finalmente se traté de verificar la hipé6tesis, comparando el
aprovechamiento general obtenido por los alumnos al aplicar la lectura
comprensiva, con el que obtenfan antes, al practicar la lectura mecanica.

Los siguientes apartados presentan, en forma detallada, el
planteamiento, las referencias tedricas y contextuales, la metodologia y los

resultados de esta investigacién.




FORMULACION DEL PROBLEMA
A) ANTECEDENTES

Durante el transcurso del trabajo docente, se puede palpar que la
mayoria de los nifios no realizan una lectura de comprensién en su estancia
en la escuela primaria a través de los afios; no leen bien, son incapaces de
seguir instrucciones, tan sélo memorizan lecciones o cuestionarios para
aprobar un examen, con el fin de evaluar conteﬁidos de aprendizaje y pasar
a un grado superior. Al actuar de ese modo, resulta que al poco tiempo
olvidan en gran parte lo que supuestamente habian aprendido, siendo para
ellos imposible acordarse de los contenidos que se dieron; como
consecuencia se fracasa al tratar de dar continuidad a los temas, ya que
estos No se manejan de una manera comprensiva y critica, provocandose un
retroceso con el fin de explicar desde el inicio o retroalimentar los
conocimientos.

Una hipétesis generalizada es, que lo anteriormente mencionado es
el resultado de la forma tradicional de practicar la lectura; basandose sélo en
algunos aspectos como son: pronunciacién, entonacién y velocidad; sin
considerar realmente la comprension de la misma, mediante un proceso que
se debe seguir.

Otro aspecto notable que obstaculiza el tratamiento adecuado de la
lectura es la actitud del docente; pues no le da el enfoque e importancia
pertinentes, contindan reflejandose en él las experiencias adquiridas en su
formacién, que lo conducen a aétuar, quiza inconscientemente, conforme
fue educado; en general atiende poco la lectura de comprensién en las

tareas escolares.




El maestro no facilmente ests dispuesto a brindarle méas dedicacién a
esa fase de su labor, pues siente temor de modificar su practica docente; ya
que se veria obligado a ofrecerle mayor tiempo, énfasis, preparacién
profesional y esfuerzo. También el alumno estd acostumbrado a no pensar al
leer, se niega a dar més de si mismo, por comodidad se muestra renuente al
cambio, prefiere contestar vagamente o incluso abstenerse de ello con tal de
trabajar menos.

Durante el tratamiento de los temas en la escuela, es frecuente
encontrar que el profesor no manifiesta a los alumnos el provecho que
obtendran al saber leer bien, tampoco les muestra el proceso que deberdn
seguir para lograrlo.

Constantemente se observa la practica inadecuada de la lectura oral;
es decir, cada alumno lee un fragmento de un texto, segun el turno que le
toque dentro del grupo, distorsiondndose asi el sentido completo que debe
tener; no se lleva un proceso adecuado. Con esto se logra mantener tan
sdlo el seguimiento de la lectura Y practicar la pronunciacién de las palabras,

sin profundizar necesariamente en el escrito.

B) PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

¢ Ayuda a los alumnos del quinto y sexto grados de las Escuelas
Primarias José Urbina Lépez y Ramén Lépez Velarde, el aprendizaje Y
aplicacion del proceso de Ia lectura de comprensién, a mejorar su

aprovechamiento de los contenidos escolares?
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C) HIPOTESIS.

El aprendizaje y aplicacién del proceso de la lectura comprensiva por
los alumnos de quinto Y sexto grados de las Escuelas Primarias José Urbina
Lépez y Ramén Lépez Velarde, mejorard el aprovechamiento de los

contenidos escolares.

D) VARIABLES.

En esta hipétesis se manejan dos variables que son:

Variable independiente: el aprendizaje y aplicacién del proceso de la

lectura de comprensién por los alumnos de quinto y sexto grados de las

Escuelas Primarias José Urbina Lépez y Ramén Lépez Velarde.

Variable dependiente: el aprovechamiento de los contenidos

escolares.

E) DELIMITACION.

La investigacién se realiz6 como un estudio muy particular de las dos
escuelas de referencia, por lo cual las conclusiones tienen ese carécter y no

Se propone generalizacién alguna.

F) MUESTRA.

Se compone de 26 alumnos de quinto grado y 31 de sexto, de las
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Escuelas Primarias José Urbina Lépez y Ramén Lépez Velarde. Se consideré
prudente enmarcarla en dichos grupos, debido a que ambos son parte de un
ciclo comin, que comparten rasgos caracteristicos afines, persiguen
objetivos que se relacionan; ademas, se estimg que era necesario no abarcar
demasiado por el temor a perderse, extender mucho la investigacion y no

llegar a su fin adecuadamente.

G) JUSTIFICACION.

Obtener una favorable aplicacién de la lectura comprensiva por los
educandos de quinto Y sexto grados, ayuda a mejorar la calidad educativa,
pues si los alumnos consiguen que tal aprendizaje sea eficaz, podran usar y
aplicar dicha lectura en diversas situaciones escolares. Su beneficio se
extiende mas allg, al lograr relacionarla con sucesos de la vida diaria,
permitiéndoles ademds correlacionar textos con temas de otros libros,
explorar, investigar, no sélo en el aula, sino también por su propia iniciativa
en bibliotecas y hemerotecas. Todo esto facilitard ademas, su adaptacién al
nivel de educacién media superior que después le correspondera estudiar.

La lectura es una actividad imprescindible dentro y fuera del ambito
escolar, pues tiene mdltiples aplicaciones. Si se fomenta el gusto y habito
por ella, podra disfrutarse de diversos tipos de textos como periédicos,
revistas y documentos varios. De ahf el gran interés e inquietud para tratarla
como tema de estudio en esta investigacion.

La lectura comprensiva facilita el trabajo tanto del docente como del
alumno, pues si este Ultimo sabe aplicarla, podrd incluso manejarla
posteriormente por si mismo y mejorar el aprovechamiento en general.

A pesar de que el maestro sabe la importancia del mencionado
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aspecto, que a su vez le permite superarse profesionalmente Y mejorar su
labor; es muy escaso el interés que le proporciona. Con este trabajo se
pretende ayudar a valorar la lectura de comprension y aplicarla como un
apoyo para interrelacionar los diversos contenidos escolares.

El profesor necesita estar consciente que es preciso atribuirle més
tiempo al proceso de lectura comprensiva, aplicarlo y conocerlo, explicando
al alumno su importancia y utilidad, para que pueda de ese modo tener mas
interés y motivacién para aprenderlo.

Lo anterior sucede a pesar de que tanto los antiguos como los
actuales planes y programas de estudio realzan la lectura de comprensién;
regularmente no hay disposicién por parte del maestro para organizar su
programacion con este enfoque. Aunado a ésto, también las actividades
extraescolares que surgen de improviso resultan ser un obstaculo para tal
fin; sin embargo es preciso tratar de no relegar este aspecto primordial del

Espanol.
H) OBJETIVOS.

* Contrastar la hip6tesis de que el conocimiento y aplicacién del proceso
de la lectura de comprensién es un apoyo considerable para el aprendizaje
de los contenidos programaticos, referentes a las demds materias que se

manejan en la curricula escolar.

*  Concientizar al maestro para que relacione los contenidos de otras

materias con la préactica de la lectura de comprensioén.

* Motivar en el docente su propia superacién y préctica del acto de leer,

13




para que al estar mejor preparado pueda ayudar a sus alumnos.

* Facilitar la labor del docente, pues alcanzando el educando una lectura
comprensiva, aprovechard mas los conocimientos adquiridos en la
institucién escolar y podra aplicarlos en su entorno social; estando en

posibilidades de aprender por si mismo lo que le interese Yy necesite.

*  Estimular en el profesor la reflexién acerca de su préctica docente, la

manera de c6mo la realiza y los fines que busca.
I'} CONTEXTO SOCIOECONOMICO.

El contexto estd formado por todas las condiciones externas e
internas que intervienen favorable o desfavorablemente en el aprendizaje en
general de los nifios.

Es sabido que el medio social, econémico y cultural que rodea a la
escuela, influye notablemente en el desarrollo de la institucién educativa,
pues a él pertenecen la mayoria de los alumnos.

Dentro del contexto socioeconémico y cultural esta la familia, ndcleo
de la sociedad y la que forma gran parte de la personalidad del nifio, que
posteriormente se transformara positiva 0 negativamente en el transcurso de
Su estancia en la escuela.

En la familia se forjan hébitos, actitudes y costumbres que
indiscutiblemente afectan Ia labor educativa, también la determinada cultura
que posean los padres de familia puede ser un apoyo o contrariamente un
obstaculo para el aprovechamiento del nino. Aunado a ésto, la situacidn

econémica prevaleciente en el ndcleo familiar, influirda en parte en lo
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anteriormente citado; ya que de la actitud de los padres, del tiempo que le
dediguen a sus hijos, dependiendo naturalmente de las caracteristicas del
alumno, favorecerd o perjudicara su desarrollo educativo.

El tipo de nivel econémico prevaleciente en la Escuela José Urbina
Lopez, una de las instituciones en las que se ubica el trabajo de
investigacién que apoya esta tesis, se puede catalogar como bajo; ya que en
la comunidad que rodea la escuela, en la mayoria de la familias sélo uno de
los pilares trabaja y en ocupaciones que no le reditian ganancias
considerables; siendo sueldos bajos y eventuales que no alcanzan ni a cubrir
en muchas ocasiones las necesidades bésicas del ser humano como
alimento, vestido y vivienda.

La escuela estd ubicada en la periferia de la ciudad, en el Ejido
Cabras Pintas, cuenta con escasos servicios publicos; ya que en la
comunidad no hay drenaje, son pocas las calles pavimentadas y en algunas
casas no existe la energfa eléctrica. En su mayorfa los padres de familia
tienen escolaridad baja. Todo ésto, nivél econémico y cultural bajo, y la
carencia de servicios publicos, son factores que en gran medida entorpecen
el adecuado trabajo escolar. Muchas veces se encuentra el maestro con
alumnos que al ser de turno vespertino y con las situaciones anteriores,
llegan sin probar alimentos, con harapos, sin bafarse, descuidados de sus
padres que no les prestan atencién.

Aunado a lo anterior, el nivel cultural de los padres es escaso; de ahf
que el acceso a mensajes escritos y el contacto que tiene el nifio con ellos
es bastante pobre y desalentador, de modo que la tarea del maestro requiere
de mucho entusiasmo para que a pesar de estas situaciones supere su labor

y favorezca al alumno; ya que es el principal objetivo del trabajo educativo.
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La Escuela Primaria Ramén Lopez Velarde, ubicada en el
Fraccionamiento Puerto Rico, que también forma parte del trabajo de
investigacién de campo, cuenta con un contexto socioecondmico poco
favorable para el aprendizaje en general; ya que la mayorfa de los padres de
familia trabajan como obreros en las diferentes maquiladoras de esta ciudad
de Matamoros.

A pesar de que los padres de familia trabajan regularmente y con
sueldo bajo pero fijo, existen carencias en los (tiles escolares indispensables
de algunos alumnos Y poca participacién de aquéllos en las actividades
tendientes a mejorar la lectura de sus nifios y el aprendizaje en general.

En los diferentes grupos de la institucién educativa mencionada, se
ha palpado que en la mayoria de las familias tanto el papd como la mama
trabajan gran parte del tiempo; desatendiendo a sus hijos en muchos
aspectos, no les dedican por lo menos unos minutos necesarios para revisar
sus cuadernos, libros y materiales en general.

El padre de familia no est3 consciente de su papel tan importante y
decisivo en el aprendizaje de su nifio; piensa adn, que solo el profesor en la
escuela es el responsable y Io que trata ahi es suficiente para su
aprovechamiento. A pesar de las multiples ocupaciones y baja escolaridad
de los padres de familia, deben hacer un pequefio espacio de tiempo para
atender a sus hijos, no dejarlos solos; pues en la casa debe haber repaso,

estudio y lectura.
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MARCO TEORICO
A) LECTURA DE COMPRENSION.

La lectura siempre ha sido motivo de investigacién desde hace
mucho tiempo, Huey en 1908 le dio una importancia primordial al
considerarla como una bisqueda de significados Yy una forma de construir
nuevos conocimientos.

La Tecnologia Sistematica fue progresando vy Ia enseflanza de la
lectura era Y sigue siendo un tema central dentro del curriculo o programa
de la Escuela Primaria. EJ que los alumnos lean comprendiendo en todos los
grados, es positivo para el aprovechamiento de las materias vy
particularmente en los nifios de quinto y sexto grados a los que esta tesis se
aboca; pues les permitira que prosigan la Educacién Secundaria con menos
tropiezos.

"Leer es obtener sentido de lo impreso, obtene_r sentido del lenguaje
escrito. Considero a la lectura como un proceso constructivo. El lector no es
independiente del texto cuando lee, tampoco estd controlado por el texto. El

proceso de lectura tiene que implicar la transaccién entre el lector y el texto
. en sentido real, entre el lector y el escritor a través del texto".{1).

Leer es identificar palabras y captarlas en su totalidad para lograr
textos con significado. Se ha definido a la lectura como percepcién,
entendimiento y articulacién de las palabras impresas o manuscritas; de

modo que ésta es la llave del saber que los libros contienen, resultando que

(1) FERREIRO, Emilia y Margarita Gémez Palacio.Nuevas Perspectivas scbre los

Procesos de Lectura v Escritura. 3 ED., México, Editorial Siglo XXI, 1984, p. 87,88.
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si un nifio no entiende al leer, es decir, tiene deficiencias en la lectura, no
progresa o lo puede hacer, pero muy lento. En muchas ocasiones el alumno
mientras est4 leyendo dice cosas sin sentido y con falta de significado, no

déandose cuenta de ello,

posteriormente al terminar de leer Yy cerrar su libro, se encuentra sin
posibilidad de reproducir e interpretar lo que ley6. Realiz6 una lectura
mecanica que deja de lado el pensamiento, considerando sélo la voz, la
pronunciacién y la articulacién de las palabras. Con ella sélo estudia de
memoria sin comprender, escucha pero sin entender, como resultado habla
Y actda sin reflexionar, sin saber lo que dice.

Lo anterior no debe hacerse de esta manera, pues cuando un nino
ingresa a la escuela para aprender a leer, ya posee su propio lenguaje y con
él comunica sus pensamientos y necesidades, de tal modo que en el
proceso de lectura puede participar activamente debido a que en éste
intervienen muchos factores ademéas de los perceptuales. Desde el primer
afo escolar el alumno debe acostumbrarse a pensar cuando lee, por lo tanto
primero se precisa que aprenda a leer para que posteriormente Sea capaz de
aprender leyendo.

La diferencia entre leer para informarse o hacerlo para ampliar el
entendimiento es muy grande, pues para obtener significado se requiere de
una lectura més activa.

El recibir informacién implica sélo saber que algo sucede, recordarlo por
memorizacién; en cambio, recibir entendimiento es estar en posibilidades de
saber todos los detalles acerca de un tema, explicar qué es lo que quiere
decir el autor y por qué lo dice, pues la comprensién del texto después de

su lectura critica implica la percepcién de relaciones entre el texto y el
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contexto.

" La diferencia entre los lectores eficientes y los principiantes estarfa no
en el proceso sino en la intencién, y por lo tanto en la atencién, es decir en
aquello que la atencién focaliza durante el proceso” (2)

Un proceso de lectura debe empezar con un texto que procesa el
lector al ir leyendo Y construyendo el significado; no se puede llamar lectura
Si no se obtiene éste. La persona que lee utiliza estrategias para comprender
el escrito, apoyandose en el conocimiento de que dispone, para tener

expectativas de lo que leers y asi predecir significados.

Una buena manera de aprender a leer es leyendo, siguiendo un
proceso; la lectura es una destreza que se aprende y se logra mediante la
practica. Si las escuelas emplean métodos y materiales que se ajustan al
desarrollo conceptual del nino, la lectura se puede llevar de una manera
fluida y natural, comprendiendo y analizando.

La determinada capacidad que un lector posea es importante para el
éxito del proceso de Iz lectura, pero también lo es el proposito que tenga,
su cultura social, sus conocimientos previos, su control linglistico y sus
actitudes; debido a que toda lectura es interpretacién y lo que el lector es
Capaz de comprender y aprender a través de ella depende fuertemente de lo
que conoce y cree antes de realizar la lectura. Esto se puede palpar al
constatar que si diferentes personas leen un mismo tema difieren en lo que
comprenden de él seguin sean sus contribuciones personales al significado,
SUs expectativas, sus conocimientos previos, aquello que pueden interpretar

a partir de lo que saben.

{2} Ibid. p. 90
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Las investigaciones de Goodman han demostrado que los maestros
consideran que los nifios hacen una lectura inventiva cuando realizan
sustituciones o modificaciones, que consideran como errores; pero lo que
pasa es que el alumno dice palabras distintas a las del texto porque no
reconoce letras, lo que lo conduce a “inventar", el docente entonces corrige
y dice que la lectura no es buena o suficientemente répida. Sin embargo
éste no es el camino correcto; sino que debe hacerse comprender al
educando la razén de su error, en qué y por qué lo considera asi. Lo que se
desea no es que el nifio elimine totalmente sus desaciertos, pues todo lector
al leer con fluidez, est tan centrado en obtener significado, gue comete
desaciertos al no prestar atencion extrema a lo impreso, sino que se aboca a
tratar de comprender el texto.

La lectura como proceso consta de cuatro ciclos: 6ptico (10), que va
hacia una fase perceptual (20), de ahi a una gramatical (3er) y termina en Ia

significacién (4o0).

El que lee se centra en obtener el sentido del texto, atendiendo al
significado y lo demas (letras, palabras, gramatica) recibe atencién cuando
al lector se le hace dificil entender lo que quiere decir.

En la ensefianza tradicional sOlo se practica la lectura exacta de cada
palabra, evitando los errores de pronunciacién; pero quedando de lado el
entendimiento del texto lefdo. Se basa Unicamente en los rasgos
ortograficos, nombres de letras, relacién de grafia-sonido y asi
sucesivamente; estd orientada al aprendizaje de letras, sflabas y palabras.
Esta forma de realizar la lectura no se basa en la comprension de cémo
opera el proceso, no son consideraciones que se apoyen en el entendimiento

de cémo y por qué las personas aprenden una lengua.
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"Es errénea la concepcién de que la lectura tiene lugar solamente
cuando los ojos estadn fijados en la p&gina; la lectura comienza con el
esquema anticipatorio que se aporta al texto (es decir, antes de que los ojos
se fijen sobre el texto) y continda mucho después de que los ojos hayan
dejado de estar fijados en la pdgina (con el nuevo marco anticipatorio
establecido por el proceso de reconstruccién que tiene lugar al final)".(3)

Constance Weaver (1980) compara los métodos tradicionales
utilizados para la ensefianza de la lectura con la psicolingUistica. Con el fin
de mejorar las estrategias utilizadas en lectura, muestra algunas alternativas,
como llevar a los nifios a que comprendan en qué se usa la lectura y cuél es
Su importancia para darle significacién a lo que leen, utlizando lo que

conocen para predecir significados.

Los maestros deben conocer y comprender el proceso de lectura
para poder entender lo que el nifio trata de hacer, apoyar y retroalimentar en
el momento en que se amerite; ademds necesita desarrollar estrategias de
seleccién, prediccion, anticipacién, confirmacién Yy autocorreccion,
provocando que el alumno se sienta estimulado al tratar un material que le
sea interesante; dandole oportunidad de cometer errores, sin interrumpirlo

constantemente, para que sienta que su trabajo tiene valor.

"Ensefiar al nifio a imaginar "alternativas reales™ es un modo de
hacerlo preguntarse por qué en un caso en lo particular se aplica una de esas
alternativas; por ejemplo, la causa de que las relaciones hombre-mujer
adopten en nuestra sociedad la forma que tienen. Hablando en términos
generales, un nifio que no se intriga es un nifio que comprenderd poco. Y,
fuera de la escuela, tal vez no haya cosa alguna en su ambiente que le
fomente la perplejidad. Llevarlo a la perplejidad es un primer paso esencial
para ayudarlo a comprender.™ (4)

(3) Ibid. p. 88
{(4) PASSMORE, John. Filosofia de la_ensefanza. Antologia de Desarrollo Linglistico y
Curriculum Escolar. S.E.P. Primera Edicién. México, 1988 p. 31.
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Al abordar algin texto, el maestro debe saber acerca de las experiencias ,
el vocabulario, los conceptos del nifio, asf como su tratamiento del lenguaje,
ofrecerle material variado Yy abundante, que le resulte significativo. Al
evaluar la forma en que el alumno ley6, se deben considerar ciertas
caracteristicas como son: el tipo y nivel de dificultad del texto, mas que la
cantidad seria la calidad de los desaciertos que cometié el nifio, notando si a
pesar de los mismos hubo comprensién. Esto Udltimo es el propdsito
fundamental de una verdadera lectura; es decir, la reconstruccién del

significado.

Esa busqueda de significado es la caracteristica mas importante del
proceso de lectura, pues mientras se lee se esta formando el significado y
cuando se contintia la lectura se esta reconstruyéndolo, segin se esta
percatando de ello al ir avanzando. La lectura es un proceso activo que
requiere de mucha concentracién para ir comprendiendo , usando, como se
ha mencionado, los conceptos que ya se tienen de la misma.

Es importante practicar la lectura constantemente para adquirir més
destreza y fluidez: aunque no existe una velocidad en el acto de leer que sea
ideal, pues depende de Ia capacidad del lector, de la dificultad del escrito,
de la tarea que se imponga ( identificar palabras, significados); podria
suceder que al leer demasiado despacio las palabras pierdan su valor
significativo, pues se verfan muy separadamente.

El objetivo que debe perseguirse es leer la mayor cantidad posible.de
texto cada vez que se fije la vista en lo escrito, para poder mantener el
significado del mismo, es preciso ir adaptando la velocidad de la lectura a la
complejidad del libro, sin dejar de lado la comprensién, pues leer aprisa sin

entender es indtil.
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Cominmente los alumnos no leen para comprrender; sino para
obtener informacién, se preparan para la clase, rhemorizan, contestan
éxactamente palabra por palabra lo que dice el autor, sin ser capaces de
discernir, dar sus propios puntos de vista o tratar de relacionarlo con otros
hechos de su vida cotidiana. En ciertos casos, al tratar de contestar algo
planteado de diferente forma a la que estaba redactada anteriormente, como
sucede en ocasiones en los examenes, se provoca que el alumno sea
incapaz de contestar o hasta de copiar de sus comparneros.

Los educandos frecuentemente al leer en sy libro alguna leccion en
donde el autor dice algo en sentido figurado, les resulta dificil entender el
significado y mas adn relacionarlo con algo sucedido en su realidad. Sj algun
escrito que un texto les ofrece viene contenido en otro, no pueden
relacionarlo, tampoco lo que aprendieron en un curso con otro.

En la practica cotidiana, leer bien regularmente significa la cantidad y
Mmuy rara vez la calidad de Ia lectura, no se trata de leer un sinndmero de
capitulos en los libros sin el adentramiento debido en los textos para ser
comprendidos y no mecanicamente memorizados; ya que es un grave error
urgente de superar. Por lo tanto, al tratar de aprender de los textos se debe
estar seguro que se comprenda lo que dicen, sélo entonces se podra decidir
si se estd o no de acuerdo con el autor; pero de modo critico y analitico.

" Un buen maestro tratarg siempre de variar todo lo que pueda los
ejercicios y problemas queé pone ante sus alumnos; procura asegurarse de

que comprenden el principio verificando si saben aplicarlo a una amplia

variedad de circunstancias. Un maestro no puede garantizar, haga lo que

haga, que un nifio comprenderd algo plenamente. Pero si aprende a vivir sin

garantias, y simplemente hace su mejor esfuerzo. Sin embargo, necesita

recordar siempre que aprender un principio de memoria, como una férmula
verbal, es una cosa y comprenderlo otra muy distinta.” (5)

{5) Ibid. p. 23.
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Si el nifio sabe algo que se pretende aprenda, o por el contrario
muestra dificultades serias para darle sentido a lo que se espera que lea, en
el aula se crea un ambiente de tedio o aburrimiento; ya sea porque tiene ese
conocimiento afirmado o se sienta presionado por el temor a equivocarse,
de modo que se rehusa a aprender. Por consiguiente, es necesaria la
motivacién para que le interese aprender siempre que se enfrente a algo que
no comprenda, entendiendo que la base del aprendizaje es esa misma
comprension.

El acto de leer tiene también una perspectiva sociocultural, es decir,
que el alumno al ser capaz de hacer una verdadera lectura critica esti en
posibilidad de ser maestro, colaborar con otros, poder tanto ensefar como
aprender por si mismo y ayudar a terceras personas; ya que la lectura est3
presente en el transcurso de nuestra vida, es Util y necesaria para muchas
actividades. Cada persona requiere de una manera u otra de ella para
realizar cierta actividad; para los mismos ninos al ingresar a la escuela no(s)
Ibid. p. 23. es nada desconocido el lenguaje escrito, pues desde pequenos
tienen contacto con mensajes de publicidad, en su hogar, de
entretenimiento o por los medios de difusién. Ellos a su manera son capaces
de descifrar, aunque realmente no leen, dependiendo naturalmente del tipo
de contexto en que vive el nifo, si en su familia se practica la lectura
normalmente, se cultiva el gusto por la misma, al pequefio le resultard mas
facil apropiarse de tal habito.

Es sabido que la escuela es uno, dentro de los variados factores
positivos o negativos que influyen en el desarrollo de la lectura en el nino; el
cual puede ser considerado como un resultado natural cuando las
caracteristicas del medio sociocultural en que vive el pequefio presentan

comunicacién rica, mediante el lenguaje escrito en forma funcional Y
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abundante.

En ciertas ocasiones puede encontrarse el profesor ante un nifio que
tiene problemas de aprendizaje; en cambio su rendimiento en la vida diaria
es bueno y puede ademéas tener puntos aceptables en las pruebas de
inteligencia; de modo que, a pesar de que en ciertas tareas tenga capacidad,
en otras presenta limitaciones especialmente importantes para su
rendimiento escolar. Esto puede relacionarse con el aspecto de la lectura, la
cual es reconocida como el més grande obstaculo, pues por un lado es vital
para todas las actividades y por otro es también compleja, ya que requiere
un tratamiento adecuado de los elementos perceptuales, cognitivos y de un
proceso eficaz.

En el lenguaje escrito se presenta un uso més complejo y extenso de
palabras que indican relacién entre oraciones, pérrafos y unen al texto,
como son los pronombres, conjunciones, términos temporales (entonces,
posteriormente), adverbios de lugar (aqui, all4, etc.), los cuales dificultan su
comprensidn, atin més en los textos infantiles.

En general, para la comprension de la lectura, se puede tomar una
estrategia que se apoye en los conocimientos previos, cuando el texto
coincida con ellos; pues hay més posibilidades de lograr una buena lectura
comprensiva. Esto sucede quizd en los libros que leen los nifios en los
primeros aflos y en las preguntas que los maestros hacen sobre dichos
escritos, ya que estdn formuladas en base a conocimientos anteriores para
reafirmar.

Kenneth Goodman menciona que hay dos componentes primordiales
del aprovechamiento en la lectura, uno de ellos es la efectividad; es decir, la
habilidad para obtener sentido de lo impreso y para encontrar un significado

qué comprender. Otro componente es la eficiencia, o sea, la facilidad con
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que es cumplida una tarea, consiste en utilizar la menor cantidad de
esfuerzo y seguir siendo efectivo.

El lector efectivo es el que comprende el significado Gnico que hay
en un texto. En la escuela, la ensefanza de la lectura estd basada en
obtener ese (inico significado y los maestros piensan que es su
responsabilidad que los nifios capten el sentido que ellos creen que es el del
autor. Los alumnos se dan cuenta que no interesa que comprendan el texto,
sino lo que entienda el maestro Yy mostrarle si estan de acuerdo con él.

Actualmente se debe ver a la lectura de comprensién, no como una
ensefianza dentro del aula, sino orientada a la busqueda de significado
( informacién y conocimiento) que el nifio debe realizar conociendo un
camino a seguir. Poner en practica ese método cuantas veces quiera y sea
necesario; pudiendo leer por placer, pero también para obtener el sentido de
la informacién o el por qué de algln hecho que no sabfa antes de leer.

Se debe tomar muy en cuenta a la lectura en silencio ya que es la
mas usada, tiene un proceso mas répido que la oral, contribuye mayormente
a la comprensién, asegura y fija los habitos y habilidades mejores para leer.
Debe ser eficiente, para asi aprovechar tanto material de lectura que
podriamos utilizar con mayor frecuencia para saber mas y avanzar mejor por
el camino de los conocimientos.

La préctica mas frecuente de la lectura silenciosa es mejor para los
nifos, pues es mucho mas répida que el habla, porque los lectores
comprenden el significado en forma directa al leer el texto escrito, siempre y
cuando haya fluidez, concentracién y entendimiento.

La le.ctura en silencio tiene bastante utilidad en la vida escolar y fuera
de ella: para entretener, recrear Y conversar acerca de algo leido, preparar

una lectura oral, investigar en Ia biblioteca, informarse en periddicos,
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memorizar poesfas o discursos. Le sirve al alumno para que aprenda en
textos como su Guia Practica, para que haya retroalimentacién o cuando
analiza la tarea de alguin tema.

En el ciclo superior, quinto y sexto grados, a la lectura en silencio
debe darsele mas importancia sobre la lectura oral; aumentando més
ejercicios en sexto que en quinto. En ese nivel deben saber leer oralmente y
en silencio, pues se requiere de ello para lograr una buena lectura. También
es preciso que los alumnos obtengan el habito y el gusto por ésta, se
sientan satisfechos por leer; aunque resulte dificil se debe lograr, pues es de
suma importancia para los educandos.

Al realizar la lectura oral se necesita un poco més de tiempo y
ademdas conlleva una lectura fluida, clara, sin repeticiones y con

concentracion para ir captando el sentido de lo escrito.

B) LOS METODOS PARA LA ENSERNANZA DE LA LECTO-ESCRITURA.

Con las investigaciones actuales se ha comprobado que la lectura
influye en la formacién de Ia personalidad, el pensamiento Yy caréacter del
nifio, de ahf que sea motivo de inquietud decidir el tipo de método a utilizar
para ensefiar a leer en el primer grado de Educacién Primaria.

Existen muchas investigaciones y los autores presentan sus
argumentos en favor o en contra de determinade método. Las
comparaciones sobre el global y el fonético son numerosas y dan un valor
del cien por ciento al primero, sobre todo en lo que se refiere a la
comprensién. Aunque algunas investigaciones sacan conclusiones contrarias
al método global, como son quienes se ocupan de la patologia de la dislexia,

al comparar que en las escuelas que usan métodos sintéticos producen un
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dos por ciento de disléxicos; en tanto que las que aplican el global un
veinte por ciento, y otros retinen pruebas para demostrar que precisamente
‘en los seis y nueve afios es cuando el nifo tiene dificultades para visualizar.

Con lo anterior se aprecia que cada método responde a las
caracteristicas psicolégicas prevalecientes en la época en que surge, se
desarrolla y al tipo de interpretacién que le da al proceso de aprendizaje.
Asi, al preferir tal o cual método, puede influir en ello el valor que el sistema
le atribuye al aprendizaje; ya que al ensefiar a leer, el maestro actuara sobre
la personalidad del nifio, podra ya sea inducirlo a la adivinacién o habituario
a esforzarse a pensar y razonar.

Los métodos para la ensefianza de la lectura se clasifican en: los de
marcha sintética, que comienza por signos o sonidos, se llama asi porque
requiere esfuerzo psicolégico por el nifio; Ya que se trata de una operacién
de sintesis. El otro tipo es el analitico, coloca al educando de pronto frente
al lenguaje escrito, parte de agrupamientos, palabras, necesita trabajo del
nifio para aprender.

‘Dentro de los métodos de marcha sintética estén el alfabético "de la
letra”, el cual parte de signos simples como letras o grafemas; y otro es el
método fonético que parte de sonidos, a veces de letras o silabas. Ambos
no tienen en cuenta la significacion ni llegan necesariamente a lograrla.

Dentro de los métodos de marcha analitica, se encuentran el "global
analitico™, que parte de signos escritos complejos como palabras, frases o
cuentos, ahi el anélisis es dirigido por el maestro; el otro es el "global”, que
empieza con la palabra, frase o cuento, en éste el docente no debe guiar el
analisis, sino que el nifio espontaneamente llega a él. Ambos parten siempre
de la significacién.

El método fonético o fénico puede ahorrar esfuerzo tanto al nifio
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como al maestro, pero presenta dificultades al pronunciar las consonantes
aisladas; para mejorarlo se llegé al método sildbico, pero aun con eso no se
desarrolla la comprensién. Al método global también se le critica, por
ejemplo, en cuanto al sincretismo, Wallon dice que en realidad la percepcién
del nifio es mas bien singular que global, pues el sincretismo desaparece a
los seis afios, cuando se inicia el aprendizaje de la lectura. Otras
experiencias de laboratorio demuestran que la globalizacién parece ser
menor entre los seis y nueve afios.

Actualmente en su metodologia de la lectura, Maisonny la relaciona
con la lengua hablada, ya que ambas no son funciones mecaénicas, necesitan
significacién. El método que ella propone consta de tres etapas:
1a. Estado preparatorio: ensefiar al nifio a hablar correctamente.
2a. Aprendizaje de la lectura como mecanismo en correspondencia con el
lenguaje sonoro.
3a. Se enseiia gramética simultaneamente.

A dicha autora se le critica el mecanismo excesivo que tiene la
segunda etapa, aunque por otro lado tiene la ventaja de iniciar con el
lenguaje hablado del mundo natural conocido por el nifio, para que después
interprete los simbolos convencionales de la escritura.

Delaunay, por otra parte dice que el método global no le ensefia al
educando a aprender y el alfabético o de la lectura mecanicista no pone en
movimiento al pensamiento.

El objetivo principal en este tiempo, es encontrar c6mo se relacionan
el lenguaje oral con el escrito. Se menciona la conveniencia de utilizar una
escritura alfabética, pues segun algunos, tiene més ventajas para el
aprendizaje de la lectura, ya que el idioma castellano es alfabético y existe

correspondencia entre grafias y sonidos.
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Ciertos pedagogos como Montessory, Maisonny, Delaunay y M.
Salotty, dan gran importancia al lenguaje hablado para el aprendizaje de la
lectura, pues si un nifioc no tiene suficiente madurez, no habla
correctamente, menos podra adquirir la lectura.

Segtn sea el método con que se inicie al alumno en el aprendizaje de
la lectura, se le ayudara a desarrollar su inteligencia o se interferird su
desarrollo, acostumbréndolo a la adivinacién. Puede ser que un método sélo
le pida al nifio que capte, economizéandole esfuerzo; pero no le favorecera su
pensamiento.

La realidad es que no hay método que conozca, describa y sobre
todo se ajuste a las caracteristicas econémicas, demogréficas,
climatolégicas y sociales del pais. Muchas de las investigaciones sobre
métodos son extranjeras, traducciones que no se ajustan a nuestra realidad:
es decir, al tiempo y necesidades actuales, a los cambios de la ciencia y la
tecnologia. Son libros e investigaciones pasadas de moda, que quiza en ese
tiempo y por estar acordes tuvieron éxito, pero que ahora requieren
actualizacién en investigacién educativa. Adn asi, hay algo palpable: la

necesidad indiscutible de alcanzar la comprensién lectora.

C} EL PLAN Y LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DE LA EDUCACION
PRIMARIA.

El nuevo Plan y Programas de Estudio de Educacién Primaria de la
Secretaria de Educacidn Pdblica, puesto en marcha en 1993; tiene como
uno de los propésitos fundamentales, el que los alumnos adquieran
conocimientos relacionando las habilidades intelectuales con la reflexién

para que el aprendizaje sea permanente; notandose el cambio de una
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ensefanza informativa a otra formativa, estando conscientes que sin la
reflexion acerca del sentido de los conocimientos realmente éstos no se
logran, tampoco se pueden desarrollar habilidades sin relacionarlas con los
conocimientos indispensables.

Entre otros aspectos, a la lectura le dan prioridad, reconocen su
gran importancia, eliminan en el Espafiol el enfoque formalista, el cual inclufa
nociones de linglistica, gramatica estructural; siendo el propésito central en
cuanto a lectura que logren eficazmente su aprendizaje inicial, reconociendo
Y construyendo estrategias para diferentes tipos de textos, el habito por la
misma, reflexionando sobre el significado del texto, valorarlo, criticarlo,
disfrutar de la lectura, formar criterios de preferencia y gusto estético.
Cuando sepan lo anterior Yy se acostumbren a leer, podran los alumnos
aprender de forma auténoma, buscar informacidn, valorarla, procesarla Yy por
ende usarla dentro y también fuera de Ia escuela en su contexto.

En la segunda etapa, correspondiente al ciclo escolar 1994-1995, se
ponen en marcha los nuevos programas, se reciben libros de texto de
Espafiol actualizados; en este nuevo enfoque, para alcanzar los propdsitos
delyprograma, se necesita que los alumnos sean capaces de aplicar lo
expuesto anteriormente, ademds se requiere también practicar un enfoque
novedoso, incluyendo tareas individuales y de grupo, para incitar a la
reflexién y competencia, tomando temas de gramética y ortografia como
recursos para alcanzar una comunicacién precisa y eficaz; no sélo como
convencionalismos del lenguaje correcto.

Es necesario dar a la vez libertad al docente de seleccionar las
técnicas y métodos que utiliza para la ensefanza inicial de la lectura; ya que
regularmente los profesores de acuerdo a sus necesidades combinan

métodos, se debe respetar su decisién, reconociendo por otra parte que
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existen propuestas novedosas. Sin embargo, cualquiera que sea el método,
lo importante es que se puntualice desde el principio Ia comprensién del
significado del texto, evitando que tan sélo se vea la relacién entre signos y
sonidos.

Otro elemento de importancia que se debe considerar es la
experiencia anterior que el nifio tiene, pues al ingresar a la escuela, ya posee
nociones relacionadas con el lenguaje oral y el sistema de escritura,
dependiendo del medio familiar en que se desarrolle el educando, pues varia
de un nifio a otro, también las experiencias que tiene de su Educacién
Preescolar, entre otros aspectos, influyen en el tiempo en que aprenderd a
leer y escribir. Se recomienda que si no se logré en el primer grado, se
alargue el plazo para que ese aprendizaje se de hasta el segundo grado.

La escritura y la lectura son usadas en todas las actividades de la
escuela; aunque al Espafiol le adjudicaron mayor tiempo, la practica del acto
de leer no debe limitarse solamente a esa asignatura, pues cada una de las
otras ofrece oportunidad de mejorar el aspecto de la lectura y éste mismo se
presta como apoyo para tratar las demas areas, auxiliandose del intercambio
de ideas, la confrontacién de puntos de vista, para que exista comunicacién

en las actividades del grupo.

D) LOS LIBROS PARA EL MAESTRO DE QUINTO Y SEXTO GRADOS.

En el programa que manejaba anteriormente el profesor, llamado
Libro para el Maestro, en el apartado en que se analiza la estructura
programatica del quinto grado, avocadndose al drea de Espafiol y en
particular al aspecto de Ia lectura, se encuentran comentarios muy

interesantes, que si se atendieran debidamente incluso en Ia actualidad,
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pondrian al docente a reflexionar acerca de la forma en que llevars a cabo
Su practica educativa. Se mencionan por ejemplo las dos metas que se
persiguen en la lectura: Ia primera es la comprensién de la informacién, en
ésta el nifio debe ampliar su vocabulario, relacionar las palabras con las
ideas para entender los conceptos que se mencionan. E] segundo propésito
es la aplicaciéon de Ia informacién, es el resultado de la primera meta, pues si
no se hubiera comprendido no sabria el alumno manejar lo leido, como
consecuencia estd en posibilidad de criticar y producir ideas nuevas.

Tanto en el programa de quinto como en el de sexto grado, se
subdivide al aspecto de Ia lectura en dos partes: una llamada bésica, que a
Su vez separa al proceso de la lectura en tres componentes: en el principio
el objetivo es que el nifio lea literalmente, la informacién visible y con ideas
explicitas, para lo cual es importante auxiliarse del diccionario, las
ilustraciones vy el contexto inmediato dentro del mismo libro para entender el
significado. En Ia segunda seccién se pretende que el nifio interprete,
encontrando relaciones, generalizando, concluyendo, captando el propésito
del autor y pueda percatarse que en realidad en los textos se pueden
encontrar mas ideas de las que aparentemente expresan.

El llegar a la tercera parte implica haber captado las ideas del autor,
analizarlas, dar un juicio sobre ellas, criticarlas; es decir, conocer
profundamente el escrito. Para ello el maestro debe propiciar que en el aula
Se respete al nifio, se le permita expresarse aunque se equivoque, se le
motive a ser creativo.

Al trabajar con las lecturas se sugiere que el maestro o un alumno lea
un texto completo en voz alta, con entonacién, para conocer el contenido
del escrito globalmente, después los educandos leen en silencio; para que

comprendan mejor los nifios explican las palabras que no conocen, inventan
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enunciados con ellas, se aclara el sentido de las frases, los alumnos
preguntan sobre lo que no saben, leen en voz alta y comentan el contenido
de la lectura.

La lectura de estudio (segunda seccién), tiene como finalidad que
los educandos la usen como instrumento de aprendizaje, sabiendo localizar
datos, remitirse a enciclopedias u otras fuentes de estudio; trabajar con
fichas, indices, seleccionando informacién y registrdndola por medio de
resimenes, cuadros sindpticos, gréficas, etc., para observar secuencias de
un problema y tener més velocidad al leer.

Este tipo de lectura (de estudio), se relaciona con la tematica de esta
tesis; pues las actividades realizadas en otras 4reas complementan los
ejercicios de Espafiol Y @ su vez, éstos ayudan a que el aprendizaje de las
demés &dreas sea mas eficaz, provocando que la lectura sea mayormente
eficiente y los alumnos puedan aplicarla por su propia iniciativa en el drea
que les interese mas. Se proponen en el programa cinco pasos como
metodologia para la lectura de estudio:

1.- Analizar titulos, subtitulos, palabras o enunciados claves para tener una
idea general del tema.

2.- Elaborar preguntas surgidas al leer el titulo, anotarlas y asi provocar que
el nifio se concentre en la lectura.

3.- Con la interpretacién de laminas, gréficas y planos, se complementard la
lectura en caso de que el libro los contenga. El alumno platica experiencias
relacionadas con el tema, se comentan las palabras dificiles con ayuda del
diccionario y del maestro, se lee y discute el texto, se revisa la informacién
y las ideas se dan a conocer.

4.- Los educandos éXxponen con sus propias palabras, teniendo en cuenta

los titulos, subtitulos, subrayando lo importante para repasar el tema.
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5.- Hacer un resumen habiendo comprendido lo leido; asi el maestro y el
nifio sabran qué parte es necesario retomar.

Aunque para la teméstica de esta tesis es prioritario abocarse al
tratamiento de la lectura, también es importante conocer los aspectos del
desarrollo del nifio, puesto que éste es un todo y deben tomarse los
aspectos  cognoscitivo, socioafectivo y  psicomotriz intimamente
relacionados; ya que si uno de ellos se trunca, repercute negativamente en
el desarrollo integral del educando.

En el programa para el maestro de quinto grado se presentan algunos
rasgos del nifio de diez a once anos, los cuales son importante conocer
aunque no se pueda asegurar que se den tales caracteristicas en todos los
pequefnios que tienen esa edad. En esta etapa es cuando el infante afirma su
personalidad, investiga, trata de comprender mejor su realidad, establece
nuevas relaciones afectivas Y participa en actividades colectivas. Debido a
que desea libertad y autodeterminacién natural, se vuelve rebelde, agresivo;
por lo tanto se presta a tener responsabilidades para que lo traten como
mayor.

Es en esta etapa cuando puede percibir y entender el mundo con maés
objetividad, de ahf que al maestro le corresponde aceptar las posibilidades y
limitaciones de cada uno de sus alumnos, conocer el contexto social y los
ambientes familiares, comunicarse frecuentemente con sus padres, analizar
el medio socioeconémico del que provienen los nifios; pues éste se refleja
en las deficiencias que tienen en el desarrollo del lenguaje, la comprensién
de la lectura, las estructuras mentales y la motricidad. Todo es aplicable
también a los alumnos de Sexto grado; puesto que en su respectivo
programa también se enfatiza.

Es sabido que todo lo anterior expuesto influye en Ia educacién y en
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la sociedad misma, Ya que se refiere a la formacién de sus habitantes, por lo
que el Articulo Tercero Constitucional y la Ley Federal de Educacién sefalan
que la educacién impartida por el Estado tenderd a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano, al mismo tiempo que
fomente el amor Y respeto por México y la conciencia de solidaridad social e
internacional, en Ia independencia y en Ia justicia.

La Educacién Primaria pretende lograr la formacién integral del nifio,
Como se mencioné anteriormente en el Articulo Tercero Constitucional, para
que él mismo logre su desarrollo y el de su sociedad; de ahi que se enfatiza
formar al educando mas que informarlo, haciendo que aprenda a aprender,
para que organice sus observaciones, reflexione Yy participe en la vida
escolar y fuera de ella. Con esto se palpa la gran relevancia de saber aplicar
un proceso de comprensién al leer.

En cuanto al desarrolio cognoscitivo, el nifo de quinto grado
distingue hechos, fenémenos sociales Yy naturales de los fantasticos,
comprende contextos, secuencias y llega a conclusiones, deduce sucesos
anteriores y consecuencias posteriores, ubica hechos de Ia historia en el
tiempo; pero adn confunde épocas.

El educando sabe, al tratar el lenguaje, que las palabras tienen
diversos significados segln el contexto que se maneja y las emplea de
acuerdo a éste, lo que es bastante importante, pues al momento de leer un
texto, podréa captar el sentido que el autor le dio a detrminado término. El
educando aumenta su lenguaje, se comunica en forma oral, interviene
espontaneamente y no sélo cuando se le plantea una pregunta, de ésto se
puede valer el maestro para motivarlo a que exponga oralmente y por escrito
Sus experiencias, realice resimenes de lectura y analice situaciones.

Dentro de los objetivos generales que se pretenden al concluir la
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Educacién Primaria, ligado al tema planteado en este trabajo de
investigacién, entre otros estdn: el desarrollar la reflexién y la critica,
adquirir y mantener la practica y el gusto por la lectura, aprendiendo por si
mismo continuamente; relacionando los contenidos de las diversas é&reas.

Los programas de quinto y sexto grados coinciden en el drea de
Espaiol, al mencionar que lé mayoria del aprendizaje en general, ya sea
Matematicas, Ciencias Naturales o Ciencias Sociales; se aprenden sobre
todo a través de la lengua, por lo que la educacion pretende que el alumno
se exprese en su lengua y comprenda lo que otros hablan y escriben. El
lenguaje que se estudiard debe ser el mismo que los alumnos conocen; que
les sea familliar, desarrollando las cuatro habilidades bésicas:.hab!ar,
entender, escribir y leer. Enfocdndose a la lectura, el maestro debe alentar
el placer por la misma, para que aumente el vocabulario del nifio, haga
frases y exprese conceptos cada vez mas complejos.

El educando de sexto grado tiene ciertas caracteristicas que las
teorias del desarrollo infantil, entre ellas la Psicogenética de Piaget han
precisado; las cuales son un apoyo al docente para adoptar medidas
pedagdgicas acordes a ellas, sirviéndole como marco de referencia. Los
alumnos de este nivel, 11 y 12 afos, estdn en una etapa en que ocurren
muchos cambios, estd por terminar la infancia y comenzar Ila
preadolescencia, se efectla la crisis de la pubertad, aumenta su mundo
subjetivo, se pierde la estabilidad psicoldgica y se inicia la blUsqueda de la
identidad.

En su desarrollo cognoscitivo, los niflos anticipan resultados vy
consecuencias, se vuelven més objetivos y precisos. Una manera de mejorar
su desarrollo es plantearle problemas con variadas posibilidades para que él

determine cuél es la mas probable que ocurra.
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En el aspecto socioafectivo, se preocupa por las diferencias de sexo,
se aisla del adulto, sabe distinguir entre teoria y practica de lo que lo rodea,
busca al grupo, el cual ejerce gran influencia sobre él, pero a veces se aleja
del mismo, a causa de los problemas en su desarrollo fisiclégico. Tiene gran
facilidad para comunicarse, se deben respetar sus puntos de vista y llevarlo
a analizar sus propuestas.

En cuanto al desarrollo psicomotor, le gusta competir y participar en
grupo. Estos aspectos influyen en el proceso educativo, por lo tanto, el
maestro debe considerarlos y darse cuenta si estdn presentes o no en sus

alumnos.

E) EL PROGRAMA COMPRENDER PARA APRENDER.

En el curriculo escolar, para la ensefanza de la lectura, se le da més
énfasis a objetivos encaminados a procedimientos 0 aspectos que
desarrollen destrezas o habilidades, como realizar esquemas, guiones,
resimenes y subrayado; méas que a alcanzar un conocimiento o concepto,
de tal modo que esta drea sea mas instrumental que de contenidos como la
Historia, Geografia, Biologfa, Fisica, aunque deben tomar parte en todas,
pues es incongruente que si se habilita al educando en cuanto a la lengua y
literatura, con textos de preferencia literarios, se pretenda que use esa
destreza cuando trabaja con otro tipo de textos, como son los de caracter
informativo. De ahf que se presenten las quejas por los maestros de que el
alumno incluso en secundaria no tiene comprensién lectora y esa dificultad
se agudiza con el tiempo si no se ataca oportunamente, ya que no se busca
el aprendizaje a través de textos informativos, pues no se ensefian destrezas

y estrategias especificas para este tipo de escritos, sino que se deja al
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educando que solo autoaprenda por ensayo y error, resultando que
continuamente fracasa y desperdicia sus energias.

A partir de los afios setentas surgen estudios o modelos para el
proceso de comprensién de la lectura, de lo que significa leer y comprender.
El programa Comprender para Aprender de Eduardo Vidal y otros, estd
basado en lo anterior, ensefia tres destrezas: primero distinguir la
informacién importante de otra menos relevante, ya que es un requisito para
la comprensién y los ninos de edad escolar frecuentemente no lo hacen;
después pretende adoptar estrategias para que el educando pueda organizar
y estructurar adecuadamente la informacién y por Gltimo adquirir destrezas
que el permitan ser capaz de controlar y regular su propia comprensién.

Este programa estd ajustado a contextos reales de enseﬁénza, se
dirige a personas que trabajan diariamente: profesores, psicdélogos,
pedagogos, terapeutas; ciertos docentes que lo aplicaron manifestaron que
obtuvieron un enriquecimiento profesional para ellos y los nifos. Consta de
12 sesiones de 45 minutos cada una, son 2 por semana, con escritos de
textos de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, con estructura
comparativa o enumerativa, ya que son las méas frecuentes en el nivel al que
se ajusta; es decir, al 40, 50 y 60 grados.

La Psicologia Cognitiva se aboca a lo que el profesor debe hacer para
provocar y guiar el aprendizaje de destrezas, pero considerando el proceso
de aprendizaje de los sujetos, los resultados que se deben obtener y cémo
actuar didacticamente para obtenerlos.

Un modelo acorde con la Psicologia Cognitiva es el llamado
"instruccién directa”; en ella el profesor comunica el objetivo a los alumnos
y asi saben la utilidad que les proporcionara el aprendizaje de esa habilidad,

se les presenta un ejemplo, el profesor modela los pasos que se les van a
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ensenar, gufa a los nifios en un ejercicio parecido, que lo realizan solos para
que se responsabilicen de su propio adelanto o atraso, da una
retroalimentaciéon y posteriormente deberdn los educandos ser capaces de
realizar un ejercicio independientemente.

Otro modelo de ensefianza de estrategias de comprensién lectora es
el que idearon y practicaron Palincsar y Brown {1984), llamado "ensefanza
reciproca”, ahi el profesor dirige el didlogo y modela las actividades, los
alumnos saben qué se requiere de ellos, con materiales ordinarios de los
mismos, quienes saben la finalidad y el maestro los retroalimenta y anima a
progresar provocando que los alumnos dirijan su propio aprendizaje a partir
de los textos, es decir, son responsables de su actividad.

La diferencia existente entre "instruccién directa” y "ensefanza
reciproca” es el grado de participacién que promueven en los estudiantes,
mientras que en la primera el docente da la explicacién a los alumnos, dice
procesos a seguir; en la segunda se da una interaccién continua, los nifos
toman la iniciativa con asesoramiento y retroalimentacién del profesor, son
ellos los que infieren cudles son esos proceosos aunque el maestro los guie
continuamente.

Las semejanzas entre ellas es que ambas pretenden ensefar reglas y
procedimientos por ayuda externa, ademas tienen una secuencia de pasos
que serfan: primero el profesor demuestra cémo ejecutar o modela la
estrategia, luego guia la practica de los alumnos, porteriormente da una
retroalimentacién y en situaciones similares hace que los alumnos practiquen
independientemente.

En ambos modelos se exige que el maestro conozca muy bien la
estrategia de ensefianza, posea una capacitaciéon profesional alta, muy

diferente a la ensefanza tradicional donde sélo se corrigen preguntas,
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creando habilidades en los alumnos sin tener una meta clara y un
conocimiento profundo del proceso. Actualmente para lograr la comprensién
lectora dentro de un enfoque cognitivo, el profesor debe saber qué es lo que
fundamentalmente hay que instruir y capacitar a los alumnos para
comprender los diferentes tipos de textos, a fin de que se realice la
interaccién texto-lector, para que pueda obtener significado lo que hace y
lee. Es importante que los nifios sean conscientes de qué procesos deben
seguirse para planificar,dirigir, comprobar, revisar y evaluar todos los pasos
que lo llevardn a comprender, por lo que el mencionado programa es
apropiado para el ciclo que se trata en este trabajo de tesis, 50 y 60 grados,
pues pretende que los niflos dialoguen y el maestro les cuestione acerca del
por qué de sus respuestas.

El nifo, al poseer un papel activo, precisa tener clara cuél es la meta
que debe alcanzar y qué utilidad puede obtener, para que realmente sea
posible la comprensién, pues si no sabe a dénde lo encaminan, dificilmente
le interesara. Ahi el brofesor sirve de modelo a las actividades que realizarén
posteriormente los alumnos individualmente, promoviendo la ensefanza de
habilidades, pero de tal modo que el nifo pueda aplicarla a un sinnimero de
situaciones cotidianas de las clases, es decir, que realmente esté enterado
de lo que aprende y pueda relacionarlo. En el desarrollo del proceso el
docente proporciona retroalimentacién, pero en todo el transcurso de éste,
requiere hacer al educando consciente de lo que estd efectuando, cémo y
por qué lo hizo, de modo que lo motive a mejorar su comprension y
controlar sus acciones. Ayudar a que éste construya su propio saber, se
sienta y esté inmerso en el proceso vy si logré un aprendizaje fructifero sea

capaz de adjudicarselo a su propia capacidad.
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METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
A) EL ESQUEMA DE LA SOCIOLOGIA EMPIRICA CUANTITATIVA.
La pregunta guia en la presente investigacion es la siguiente:

¢Ayuda a los alumnos de quinto y sexto grados de las Escuelas
Primarias José Urbina Lépez y Ramén Lépez Velarde, el aprendizaje y
aplicacién del proceso de la lectura de comprensién, a mejorar el

aprovechamiento de los contenidos escolares?

Para buscar respuesta a la pregunta y poner a prueba su hi‘pétesis,
se considerd conveniente utilizar el método de la Sociologia Empirica
Cuantitativa, vya que trata los fenémenos sociales que se presentan
regularmente generalizados en un contexto social determinado, ademds de
que apoya la realizaciébn de investigaciones referidas a problemas
socioeducativos.

La metodologia mencionada tiene un cardcter empirico, puesto que
todos los conceptos o variables que usa se determinan por operaciones que
permiten demostrar empiricamente la presencia de un hecho social. Se le
concedié mucha importancia a lo cuantitativo para constatar la existencia de
fendmenos sociales y comprobar las relaciones que establece la hipétesis,
construyendo datos, asignando valores numéricos, con el empleo de
procedimientos mateméatico-estadisticos para ordenar, analizar e interpretar
la informacioén.

La pregunta de investigacién: ; Ayuda a los alumnos del quinto y

sexto grados de las Escuelas Primarias José Urbina Lépez y Ramén Lopez
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Velarde, el aprendizaje y aplicacion del proceso de la lectura de
comprensién, a mejorar el aprovechamiento de los contenidos escolares?,
marcé que debfa analizarse empiricamente tomando en cuenta el
conocimiento anterior y actual, a través de observaciones, cuestionarios y
realizacién de encuestas.

Derivada de la pregunta de investigacién se encuentra la hipétesis,
una respuesta tentativa al mismo, que supone la relacién de dos o mas
variables. Una de ellas, considerada como el factor condiciocnante, es
llamada independiente y la que cambia a partir de aquélla es la dependiente.
La hipStesis de la situacién problematica que compete a este trabajo ya ha

sido mencionada en un apartado anteriormente y ésta es la siguiente:

El aprendizaje y aplicacién del proceso de lectura comprensiva, por
los alumnos de quinto y sexto grados de las Escuelas Primarias José Urbina
Lépez y Ramén Lépez Velarde, mejora el aprovechamiento de los contenidos

escolares.

En esta hipGtesis se considera como variable dependiente el
aprovechamiento de los contenidos escolares. La variable independiente es:
el aprendizaje y aplicacién del proceso de lectura comprensiva. El contexto
en que se supone la relacién es en los alumnos de quinto y sexto grados de

las Escuelas Primarias José Urbina L6pez y Ramén Lépez Velarde.
B) EL DIAGNOSTICO.

Se tomé como universo de estudio a los alumnos de quinto y sexto

grados de las Escuelas Primarias José Urbina Lépez y Ramoén Lépez Velarde;
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en la primera institucién existe un total de 25 alumnos de quinto grado y 42
de sexto, en la segunda son 64 nifios de quinto afio y 62 de sexto,
sumando los totales de cada nivel, se tomé una muestra del 30%,
resultando la cantidad de 26 educandos para el quinto grado y 31 para el
sexto afo.

La técnica de la observacién se usé someramente para darse cuenta
de las actitudes de los alumnos al recibir y leer las diferentes pruebas y
cuestionarios que iban a contestar, resaltando falta de interés, debido a un
sinnimero de problemas familiares y vicios que tienen arraigados.

Se aplicaron también en forma mas detallada cuestionarios y
entrevistas a los docentes que tienen a su cargo los grupos de quinto y
sexto grados en las escuelas mencionadas y a los alumnos de esos'niveles,
a fin de conocer sus puntos de vista y opiniones acerca del tema; en general
reconocen que existen en las escuelas muchas deficiencias en lo que
respecta a la aplicacién de la lectura de comprensién en el trabajo escolar y
gue eso provoca bajo aprovechamiento escolar.

Al inicio del ciclo escolar 1994-1995, se aplicaron a los integrantes
de la muestra un ejercicio con un texto literario y otro de tipo informativo,
ambos sirvieron para saber la situaci6n prevaleciente en cuanto a la
comprensién que tenfan los nifios al leer, asociandola con su
aprovechamiento general escolar. A los datos recabados sélo se les asignd
validez como medidas de comparacién para contrastar la hipGtesis
planteada.

4.- Evaluacién: luego de haber realizado los dos tipos de investigacion:
documental y de campo, se procesan, analizan y ordenan los datos para
hacer la redaccién y conformar el cuerpo de la tesis; juzgando la validez de

las afirmaciones presentadas en la hipotesis derivada de la situacion

44




problemética.

5.- Conclusiones: Con la informacion obtenida y procesada en la fase
investigativa se fundamentd, confronté y analiz6é la teoria vinculdndola con
la préactica; llegdndose a extraer conclusiones que dieron validez a lo

obtenido.
C) EL TRATAMIENTO.

Durante cuatro meses, de septiembre a enero, se aplicé a los grupos
de la muestra, un tratamiento tendiente a modificar la variable
independiente: aprendizaje y aplicacién de la lectura de comprensién. Para
ese fin se decidié usar el modelo que Eduardo Vidal y colabd;adores
presentan en su libro Comprender para Aprender, editado en Madrid, Espaiia
en el ano de 1990.

El programa Comprender para Aprender de referencia, consistié en
doce sesiones minuciosamente ordenadas y estructuradas con el fin de
lograr, desde la primera, la comprension de los textos que el escolar debe
leer.

Las sesiones se desarrollaron de manera general en los siete grupos a
los que pertenecen los alqmnos seleccionados en la muestra. A continuacion

se describen cada una de ellas:
SESIONES DEL PROGRAMA COMPRENDER PARA APRENDER:
SESION PRIMERA:

1.- El profesor explicard a los alumnos que la lectura es un proceso de
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comunicacién, en el que el autor intenta transmitir una informacién que debe
ser comprendida por el lector. Esto es, que el sujeto que escribe organiza
sus ideas y las plasma para que sean entendidas por las personas que leen;
quienes deben localizar las ideas principales, es decir, las que sean mas
importantes que las demés. De esta forma, comprendiendo van aprendiendo.
"Al no alcanzar los alumnos a detectar las ideas principales, no se logrard
comprender bien la informacién que el autor quiere comunicar”.

2.- El maestro continuaré especificando los procesos para identificar la idea
principal y los detalles de apoyo de un texto ( ver ejemplo en anexos pég.
33 ).

a) Lectura atenta de las partes para detectar en cada una de ellas la idea
que se quiere comunicar. El docente leerd en voz alta y los alurﬁnos en
silencio. El profesor contestard las preguntas que él haga en esta fase
instruccional de modelado y los alumnos escribirdn en su cuaderno,
insistiéndoles que lo importante no son las frases exactas; sino las ideas que
capten y que pueden emplear sus propias palabras.

b) El maestro se autopregunta acerca de lo que dice el texto y da una
respuesta razonada en voz alta.

c) El profesor dialoga con los alumnos para llegar a un acuerdo sobre las
respuestas, quienes deben escribirlas en su cuaderno.

d) Después de haber leido toda la lectura y saber qué dice el autor en cada
parte, se buscard un titulo para la misma, que se relacione con lo que trata
el autor en el texto. E! profesor ayudard a sus alumnos y ellos darén sus
opiniones en una platica que haréan.

e) Ahora el maestro auxiliard a los nifilos a localizar la idea principal; es
decir, la frase con lo més importante que quiere decir el autor. Por lo regular

ésta se encuentra en la primera oracién de la lectura, es de lo cual habla en
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todos los péarrafos. Los alumnos se pondrédn de acuerdo con el profesor y
escribiran la idea principal en su cuaderno.

f) Al realizar un ejercicio de lectura donde se pregunte sobre un detalle de
la idea principal, el docente guiaréd a los alumnos para analizar cada frase de
la respuesta y encontrar la que hable de un detalle que se relacione con la
lectura; es decir, con la idea principal.

3.- El maestro especificara los procesos para representar la macroestructura
de un texto comparativo (ver ejemplo en anexos péag. 34 ).

a) El docente dibujard en el pizarrén el esquema de una balanza, se
preguntard y autocontestara sobre: ;cudl es la idea principal de la lectura?.
A partir de ésto se iniciard la comparacién y explicard que se dibujé una
balanza porque es un instrumento que sirve para comparar. ‘

b) Los nifios leerdn y escribirdan sus respuestas con la ayuda del profesor,

que estara continuamente interrogando y guiando a sus alumnos.
SESION SEGUNDA:

1.- El maestro guiara la préctica acerca de los procesos para identificar la
idea principal y los detalles de apoyo de un texto (ver ejemplo en anexos
pag. 35 ).

a) De igual modo que en la primera sesi6n, se leerd cuidadosamente la
lectura para comprender qué dice en cada una de las partes. Los alumnos
deben leer en silencio y pensar sobre lo que quiere decir el autor en cada
parrafo. El docente preguntard a algunos nifios y dialogardn sobre las
respuestas de unos y otros, insistiendo que lo més importante son las ideas
que se expresen y no las palabras textuales. Se acordard al final la

respuesta y se repetira el proceso con las demds partes de la lectura,
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anotando en su cuaderno.

b) El profesor preguntard sobre el tema o titulo de la lectura y después de
discutirlo lo anotaréan.

¢) Ahora se buscard la frase de la lectura que contiene la idea mas
importante. El maestro hard notar que ésta puede encontrarse al principio,
en medio o al final del texto; que cuando la idea principal esté al inicio se
facilita su comprensién, pues desde ahi se sabe cudl es motivo mas
importante que comunica el autor. Con ayuda del maestro, los alumnos
llegan a una conclusién del por qué les parece la idea principal la que
encontraron; podrdn mencionar que es porque recoge el contenido de toda
la lectura en general.

2.- El profesor dird que se utliza en un texto comparativo la balaﬁza para
representar su macroestructura, por la semejanza con la comparaciéon que
marca la idea principal. Dibujard una balanza tomando en cuenta esa idea,
preguntando y ayudando a los nifios a que concluyan que las categorias de
comparacién también se acomodarédn y ademds los detalles de apoyo,
mencionando el distinto nivel de importancia que tienen ambas ideas.
Cuando los cuadros estén completos, el docente hara ver que se ha logrado
la comprensién del texto, puede pedir a algunos educandos que lo
recuerden. Les dird que mediante estas actividades, se ha aprendido muy

bien la informacién que el autor comunica (ver ejemplo en anexos pag. 36 ).
SESION TERCERA:

1.- El maestro especificard los procesos para producir la idea principal
implicita de un texto comparativo e identificar los detalles de apoyo (ver

anexos pag.37).
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a) Se inicia con actividades parecidas a las sesiones anteriores, recalcando
el profesor que ahora habré una dificultad mayor consistente en inventar la
idea principal de la leccion; pues el autor no ha escrito una frase que la
indique. El docente dird a los alumnos que piensen en la oracién que podria
ser la idea més importante que el autor queria comunicar, preguntaré a los
ninos y promovera el intercambio de respuestas, indicando sus razones, la
que escribirdn después de llegar a un acuerdo.

b) Otra actividad nueva es la de subrayar las expresiones de comparacion.
El maestro hara notar que cuando el propésito del autor es comparativo,
puede llevar expresiones como: por el contrario, mientras que, menor que,
otra diferencia y mas grande que; las cuales dan las pistas para encontrar la
idea principal. |

¢} Se repite aqui también la localizacién de los detalles de apoyo que se
relacionen con la lectura o idea principal.

2.- El docente guiard los procesos para representar la macroestructura
textual (ver ejemplo en anexos pag. 38 ).

a) El profesor y los alumnos dibujarén la balanza, primero escribirén la idea
principal en los cuadros superiores.

b) Se continuard con lo que sigue en orden de importancia y por Gltimo con
los detalles de apoyo. Todo se realizard con la ayuda y guia del maestro,

para asegurar que lo estén haciendo bien.
SESION CUARTA:

1.- En esta fase del proceso se repite lo de la sesién anterior, pero ahora
utilizando un texto comparativo donde la idea implicita de la lectura no se

encuentra al inicio, siendo més dificil localizarla (ver ejemplo en anexos péag.
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39)

2.- La representacién de la macroestructura se hard como en la sesion
anterior, contrastando las respuestas de los nifos y asegurando los dos
niveles de comparacién, categorias y detalles de apoyo (ver ejemplo en

anexos péag. 40 ).
SESION QUINTA:

1.- El maestro explicard el proceso de produccién de un texto con
estructura textual comparativa.

a) El profesor explicarad a sus alumnos cémo un escritor puede elaborar un
texto comparativo, luego les pedird que hagan otro parecido (ver ejér_nplo en
anexos pag. 41). Les dird que el autor tenia un propdsito claro: informar de
las diferencias entre ambos tipos de astros, de acuerdo con esa intencidn,
pensé cudles serian y las apunté seguramente; pudo utilizar una balanza
rellenando los cuadros, escribiendo aquéllo en que se diferenciaban y sus
detalles, pensando antes dénde iba a colocar la idea principal. Conforme
escribia las ideas, introducia esas expresiones comparativas que se han
visto anteriormente.

b) El maestro aclarara las dudas y repasard con los nifios el proceso,
promoviendo la participacién entre ellos.

2.- Una vez aclaradas las dudas, el profesor pediré a los alumnos que digan
temas con los que se pueda hacer un texto de comparacién, practicara los
pasos con alguno de esos temas en forma verbal y abreviada.

a) El docente pedira a los nifios que repitan el proceso con algin tema que
hayan pensado, debiendo rellenar una balanza y escribir un texto (ver

ejemplo en anexos pég. 42 ).
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b) Estas actividades pueden ser realizadas por parejas o en equipos
pequeios. Al finalizar, algunos alumnos pueden leer sus textos en voz alta,

pidiendo a otros que localicen la idea principal de los mismos.
SESION SEXTA:

1.- En esta sesién el maestro guiard los procesos para producir la idea
principal implicita de un texto, identificar los detalles de apoyo y representar
la macroestructura de un texto comparativo.

a) El profesor dird a los alumnos que en esta ocasién deben leer la lectura
de una vez, pero desde el principio necesitan ir pensando qué informacion
es la que nos quiere comunicar el autor en todo el texto; se pueden“ayudar
si van imaginando cuél es la idea principal que expresa lo mas importante
del escrito.

b) Los nifios realizardn las cinco primeras actividades ( ver ejemplo en
anexos pag. 43 ), las cualesrserén corregidas posteriormente por el maestro.
Los alumnos deberdn darse cuenta que la idea principal del texto esta
implicita.

c) Se resolveran las siguientes actividades (ver ejemplo en pag. 44 ) y se
haran las correcciones necesarias. El profesor notara que la idea principal se
puede escribir al comienzo o al final, preguntando a algunos ninos dénde la
han escrito y por qué.

2.- Se continuard con otro texto comparativo identificando el titulo, la idea
principe;l explicita, los detalles de apoyo y la macroestructura del texto. Los
alumnos realizaran las actividades solos {ver ejemplos en péags. 45 y 46 ),
las cuales serén corregidas por el docente individualmente para evaluar el

aprendizaje de cada uno.
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SESION SEPTIMA:

1.- El profesor guiaré el proceso para identificar la idea principal explicita y
los detalles de apoyo, ahora de un texto enumerativo.

a) Dira a los alumnos que se realizardn actividades nuevas y otras que ya
conocen.

b) Leerd con los nifios cuidadosamente, pensando desde el principio qué
informacién quiere comunicar el autor (ver ejemplo en anexos pég. 47 ).

c) El maestro dird a los educandos que lean las preguntas 1y 2 del ejemplo
Yy que piensen en las respuestas sin escribirlas. Algunos nifios mencionaran
las razones de sus contestaciones y a través del didlogo quedaréd claro el
titulo, diciendo que lo escogieron porque es el tema de toda Ia“lectura.
Posteriormente lo escribiran.

d) En la tercera pregunta del ejemplo anterior se identificard la idea
principal explicita. El profesor haré notar que el texto enumera tres tipos de
sustancias y que luego explica algunas caracteristicas de ellas. Se acordara
entre los alumnos la respuesta correcta y se anotara.

e) Se explicard el proceso para detectar oraciones consistentes e
inconsistentes con la idea principal. Los alumnos contestaran la pregunta
cuatro del ejemplo mencionado, el profesor promovera el dialogo para
aclarar que aunque ambas frases traten de "grasa”, sélo la primera es
coherente con la idea de que "las grasas producen enfermedades”.

2.- A continuacién se explica el proceso para ordenar oraciones textuales
seglin su importancia en el pasaje.

a) El maestro dird a sus educandos que hay otras actividades nuevas, 5y 6
del ejemplo ( ver anexos pag. 48 ), que deben leer sin escribirlas. Les

recordard que no todas las ideas son igualmente importantes. Propondré las
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respuestas correctas y pedird a algunos nifios que adivinen las razones que
los llevaron a darlas o también, que los alumnos den las suyas. Les hara
notar que la primera es una idea bastante importante, porque habla de una
de las clases de sustancias, la segunda es un detalle que si se suprimiera, la
lectura no perderia informacién relevante y que la Gltima es la mas general
de todas, es decir, la idea principal. Al comprender los nifios escribirdn sus
respuestas.

b) Ahora el maestro explicard el proceso para representar la
macroestructura de un pasaje enumerativo. Los alumnos se remitiran a la
pregunta 7 del mismo ejemplo, donde ya no verén una balanza para mostrar
las ideas de la lectura. El profesor explicard que anteriormente se hacia de
esa manera porque la lectura comparaba cosas; ahora se habla de las
sustancias que necesita nuestro organismo y después las enumera
explicdndolas. Por eso hay un arbol que expresa la idea principal en el
tronco, las bastante importantes en las ramas gruesas y permite ademas
dibujar otras ramas en las que se pueden escribir los detalles que parezcan
interesantes.

c) El profesor dibujara el arbol con la idea principal en el tronco y el nombre
de una de las sustancias en una rama gruesa. A continuacién pedird a los
nifios que digan lo que hay que escribir en las otras dos ramas gruesas.
Posteriormente escribira un detalle dibujando una rama secundaria indicando
a sus alumnos que hagan otro tanto en las otras dos ramas principales. Al
final les hara notar que con las ideas asf organizadas es més fécil aprender
la informacién que el autor quiere comunicar.

d) Se puede practicar y reafirmar todo lo anterior con otro texto parecido,
realizando lo que se pide (ver ejemplos en anexos pdgs. 49 vy 50 ). El

profesor guiard de nuevo a sus alumnos para que lean la lectura y resuelvan
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las preguntas razonando las respuestas y procurando que participen.
Resolverd las cuestiones con sus niflos segun la necesidad que éstos tengan

de ser guiados.
SESION OCTAVA:

1.- Guiar el proceso para producir la idea principal y los detalles de apoyo
de un texto {(ver ejemplo en anexos pag. 51 ).

a) El profesor seguird el proceso como en las lecturas anteriores: escribir el
titulo, la idea principal que no estad escrita en una frase de la lectura, sino
que se debe encontrar, inventandola; o sea lo més importante que trata el
texto después de leerlo.

b) Guiar el proceso para ordenar oraciones textuales segtn su importancia
en el pasaje y para detectar oraciones coherentes e incoherentes con una
idea principal.

c) El maestro propondra la realizacion de cada una de estas actividades :
preguntas 4, 5 y 6 (ver ejemplos en anexos pags. 51y 52 ), promoviendo el
razonamiento de los alumnos.

2.- Guiar el proceso para representar la macroestructura textual de un
pasaje enumerativo {ver ejemplo en anexos pag. 52). El maestro dird a los
alumnos que no hay balanza pues no se estd comparando, sino que se esta
enumerando, explicando, (ejemplo: el hombre puede tomar dos tipos de
medidas, otra medida es, etc.); entonces utilizaremos un arbol porque nos
sirve para enumerar, con su tronco, ramas gruesas y pequefas. En el tronco
debe ir la idea principal y en cada rama gruesa la idea bastante importante
de esa principal y en las chicas los detalles interesantes o de apoyo (ver

otros ejemplos en anexos pé&gs. 53 y b4 ).
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SESION NOVENA:

1.- El docente explicard el proceso para producir un texto con estructura
enumerativa.

a) El maestro recordard a los nifios que ya explicé antes como se elaboraba
un texto comparativo; pero ahora se abocard a uno enumerativo, ( ver
ejemplo en anexos pag. 55 ), explicard que el autor tenia un propdsito:
informar sobre los tres tipos principales de medios de comunicacién, pensé
qué decir de cada uno y los apuntd, quiza utilizando un arbol y rellenando
las ramas con ideas importantes y detalles.

b) Los nifios dibujaran otra rama, escribirdn otros detalles y contrastaran las
respuestas ( ver ejemplo en anexos pag. 55 ).

c) Cuando el autor tenia listas las ideas, las escribid; pero antes pehsé en
dénde colocar la idea principal.

d) El profesor aclarard las dudas y repasara el proceso, promoviendo el
didlogo y la participacién de los alumnos.

2.- El maestro indicard que lean el resumen con los pasos para elaborar un
texto enumerativo, que expresen las dudas que tengan para aclararlas (ver
ejemplo en anexos péag. 56 ).

a) Pedird a los nifios que digan temas con los que se pueda hacer un texto
enumerativo y practicaré los pasos en forma verbal.

b) Los alumnos realizarén las actividades 1 y 2 de la sesién (rellenar un
arbol y escribir un texto), en parejas o equipos.

c) Algunos nifios leeran sus textos para que otros localicen la idea principal.
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SESION DECIMA:

1.- Se distinguird entre pasajes con estructura textual comparativa y
enumerativa, especificando el proceso.

a) Los nifios leen dos lecturas previamente seleccionadas por el profesor
(ver ejemplo en anexos pég. 57 ).

b) El maestro recordard lo visto en las clases anteriores sobre lectura
comparativa y enumerativa, les preguntard: jcudl de las dos lecturas
compara y cudl enumera cosas?. El docente dird a los alumnos que lo
piensen bien, se puede contestar él mismo o preguntar a algunos de ellos

c) Deben razonar el profesor y los alumnos sobre las respuestas, mencionar
acerca de lo que dice el texto y las expresiones de carécter enumerativo ("el
hombre puede tomar dos tipos de medidas”, "otra medida"), o de tipo
comparativo (" los lagartos y las salamandras tienen unas diferencias muy
importantes”, "otra diferencia es ", etc.).

2.- El maestro guiard los procesos para represenfar la macroestructura
textual, identificar la idea principal, ordenar oraciones textuales segun su
importancia en la lectura y detectar oraciones coherentes e incoherentes
con una idea principal.

a) El profesor dird a los alumnos que el saber el propdsito de cada lectura
desde el principio, permitird organizar las ideas que se vayan leyendo; asi se
comprendera mejor la idea principal y se aprendera mas bien la informaciéon
que el autor nos quiere explicar. Les pide a los nifios que respondan las
preguntas 2 é 5 (ver ejemplo en anexos pag. 58 ). Cuando terminen se
revisardn y corregirén; el maestro insistird en como el hecho de captar el
plan comu.nicativo del autor que se plasma en una determinada leccidn,

facilita la comprension y el aprendizaje.
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b) De igual forma se procederd con la guia del profesor, pero ya con una
practica independiente del alumno para tratar el texto comparativo

(preguntas 6, 7 y 8), (ver anexos pég. 59).
SESION DECIMOPRIMERA:

1.- Especificar los procesos para obtener una representacion mental de la
macroestructura del texto.

a) El profesor dird a los alumnos que cuando se estudia y se quiere aprender
lo que dice el texto, lo primero que se hace es representar en la cabeza la
organizacién de la idea que el autor quiere comunicar. Les pedird que ellos
también hagan lo anterior al leer un texto y determinar si es enumerativo o
comparativo (ver ejemplo en anexos pag. 60). Les sugerird que se imaginen
un arbol con todas las ideas de la lectura colocadas en su sitio: en el tronco,
en las ramas principales y en las pequefias. Si se cree necesario se podra
pedir a los nifios que vuelvan a leer el texto. El profesor puede sugerirles
que se concentren cerrando los ojos. Contestardn después: ;jcuantas ramas
tiene el &rbol? y jpor qué? pregunta 2, (ver ejemplo en anexos pég. 61).

b) El maestro guiara los procesos para producir la idea principal de un texto
y ordenar oraciones textuales seglin su importancia en la lectura. Los nifos
resolveran las preguntas 3 a 5 del mismo ejemplo, que serdn corregidas si
hay necesidad. El docente insistird en cémo el hecho de captar el plan
comunicativo del autor puede facilitar la comprension y el aprendizaje.

c) El profesor guiard los procesos a los alumnos para que hagan una
practica independiente, obteniendo una representacion mental de la
macroestructura del texto, identificando la idea principal de la lectura y

ordenando las oraciones textuales segln su importancia dentro del pasaje.
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2.- Se contestaran las preguntas 6 a 9, (ver ejemplo en anexos pag. 62).
Se procederd igual que la anterior lectura, pero ahora se usard la balanza
con un texto de comparacién. El profesor debe corregir las preguntas en
caso necesario.

a) Especificar los propésitos para resumir un texto.

b) El profesor dird que cuando se hace un resumen se dice lo mas
importante. La balanza es muy util con los datos. El maestro escribird su
resumen en el pizarrén: comenzard con la idea principal, que se supone esta
en la parte superior de la balanza que se estd imaginando; después seguira
con cada uno de los pares de cuadros, escribiendo en cada caso las
diferencias més sefaladas en las categorfas. Los nifios daran sus opiniones.
c) El docente puede borrar su resumen y que los alumnos escriban el suyo
con sus propias palabras en el cuaderno. Algunos educandos pueden leer en

voz alta para asf aprender mutuamente sin temor a sancién o algo parecido.

SESION DECIMOSEGUNDA:

1.-Se hara lo mismo que la sesi6n anterior, pero aquf el alumno lo hara con
practica guiada y también independiente, sin que el maestro lo haga primero

solo (ver ejemplos en anexos péags. 63, 64 y 65).

D) LOS EFECTOS.

Al término del tratamiento, en enero de 1995, se procedié a tomar
nota de los efectos, logrando ya poner a prueba la hipétesis de la
investigacién, para ello se aplicaron nuevos ejercicios con textos

informativos tomados de los libros de Ciencias Naturales de los educandos
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con el fin de comprobar el avance obtenido por los alumnos en el acto de
leer, asocidndolo también con su aprovechamiento general escolar mediante
el anélisis y comparacién de sus evaluaciones generales alcanzadas hasta
ese momento.
Los criterios para poner a prueba la hipétesis fueron:

a).- Se desacredita si habiendo mejorado la lectura de comprensién no se
~observa ninguna mejora en el aprovechamiento escolar.

b).- Se acredita si habiendo mejorado la lectura de comprensién se observa

una mejora en el aprovechamiento general escolar.
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RESULTADOS

En la prueba de diagnéstico aplicada en el mes de septiembre a los
grupos de 50 y 6o grados de las Escuelas Primarias José Urbina Lépez y
Ramén Lépez Velarde, para saber la comprensién al leer que tenfan los
alumnos de esos niveles, se obtuvieron como resultados un 7.2% de
aprovechamiento en 50 grado, un 7.3% en 6o grado y un 8.0% de
aprobados en ambos niveles (ver anexos pég. 15). Notandose también en el
ejercicio aplicado, que la mayoria de los educandos contestaban a las
interrogantes de memoria, tratando de transcribir lo que dijo el autor de la
lectura, siendo escasos aquéllos quienes eran capaces de expresar con sus
propias palabras las ideas de lo que se les éuestionaba.

Después de realizar encuestas a algunos compafieros maestros de 50
y 60 grados, por medio de cuestionarios, como parte de la investigacién de
campo, se obtuvieron respuestas que por lo regular coincidian. Al hablar de
la finalidad de la lectura ( ver anexos pag. 16 ); mencionaron que era
importante llegar a la comprension, pero para ésto recalcaban la necesidad
urgente de lograr primero una lectura fluida, adquiriendo el habito y gusto
por la misma, llegdndola a considerar como un medio de entretenimiento y
enriquecimiento de sus conocimientos y cultura.

Al interrogar sobre el tiempo que le dedican a fa lectura ( ver anexos
pag. 17 ); hubieron divergencias en las opiniones, ya que variaban entre 30
minutos, 1 hora, 1 hora y media y 2 horas maximo por semana, s6lo dos
docentes respondieron que la utilizan todos los dias en las diferentes areas
del programa; cabe mencionar que la mayorfa estan enfocéandola solo a la
materia de Espafiol, de su texto de Lecturas, olvidando que la practica de la

misma debe realizarse en todas las 4reas, ya que asi se logra
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interrelacionarlas y se aprovecha a la vez la lectura para la comprensiéon y
aprendizaje.

Posteriormente se cuestioné si los alumnos leen analizando y
comprendiendo; segun lo observado por los mismos profesores, se encontrg
que muy pocos nifios lo hacen y no en sentido estricto, pues no estan
acostumbrados vy la realidad es que aln en sexto grado existen educandos
con deficiencias al leer, con mayor razén al analizar y comprender.
Menciona un profesor que estas fallas de la lectura se deben a que en los
primeros afios leyeron mecanizando, realmente a pesar de ello, lo que
sucede es que se desconoce un proceso para llegar a una lectura, primero
fluida y después comprensiva, la cual se debe lograr en cualquier grado.

En cuanto a la forma en que realizan la lectura ( ver anexos pag. 18 );
regularmente coincidieron en aplicar varios pasos: buscar una lectura
interesahte que sirva de motivacién, leer en voz alta, en silencio, con el
maestro, cada nifio un fragmento de la lectura y preguntar el contenido de la
misma. Un maestro recalcé sobre la pronunciacién y entonacion al leef, dos
mencionaron que la tratan segun la materia que estén estudiando, pues esté
presente en todas ellas, como ayuda para su aprendizaje.

Al preguntar sobre la necesidad de llevar una lectura de
comprension, respondié uno de los maestros que serfa idéneo practicaria,
pero sin embargo se necesitarian muchos pre-requisitos para lograrla. Algun
profesor mencioné que es muy necesaria, otro enfatiz6 que es primordial
este aspecto, pues es la columna vertebral sobre la que se sustentan los
grandes objetivos de la Educacién Nacional, ya que si el alumno comprende
puede entender, analizar y razonar. Los deméas docentes estuvieron de
acuerdo en que debe llevarse a cabo una lectura de comprension, pues de lo

contrario los nifios no lograrian entender instrucciones escritas y ademas




porque siempre serd (til y urgente para futuros grados académicos de los
alumnos, ayer, hoy y siempre se debe lograr para el aprovechamiento de los
educandos.

Se recalcé en la pregunta del tiempo que dedicaria para una lectura
comprensiva ( ver anexos pag. 17 ); ahi la mayorfa de los profesores
coincidieron en que el maximo posible eran dos horas a la semana y dos
docentes reiteraron su concepto de no verla como activ’idad aislada, es
decir, que diariamente y en todo momento estd presente en sus grupos.

Al interrogar a los maestros su explicacién o concepto que tienen
sobre la lectura comprensiva, tema eje de la discusién, comentaron que la
consideran como un proceso sistematico y orientado a objetivos especificos,
cuya actividad lleva implicita el andlisis, la sintesis, la discriminacién
ordenada, la retrospeccién y proyeccién del contenido. También explicaron a
la lectura de comprensién como un proceso de entendimiento y apropiacién
de lo que se lee, es decir, saber reconocer ideas principales en los textos, lo
que el autor comunica. Otros dijeron que es una actividad que encierra
mucha concentracién y disciplina, que se les explica a los alumnos que
deben leer como si estuvieran viviendo su propia historia, teniendo la
concentracién debida para poder interpretar un texto. Agregaron también
que es una fase de la lectura a la cual debe darse mucha importancia, para
que el alumno aprenda a comprender un escrito o temay pueda aplicarlo.

Al pasar a la siguiente cuestién acerca de si se lleva a cabo una
lectura de comprensién en la Escuela Primaria, en particular en 50 y 60
grados ( ver anexos pdag. 19 ); algunos profesores dijeron que segtn el
concepto que ya se ha dado, parece ser que no se realiza totalmente, pues
aunque esté contenida en el programa, no todos le dan el seguimiento que

se requiere. Mencionaron que trataban de hacerlo, pero no completamente,
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debido a que son muchas actividades las que encomienda el Sistema
Educativo Nacional. Hubieron respuestas afirmativas, negativas y hubo
quien mencioné que no en todos los alumnos, pero en general en el grupo si
se lleva algo de lectura comprensiva.

Ahora se continué preguntando a los docentes sobre la utilidad de
llevar a los nifios a comprender lo que leen ( ver anexos pag. 20 );
obteniéndose como respuestas las siguientes: es importante para que el
educando entienda lo que lee y pueda emitir juicios sobre ello en base a su
propia experiencia y en los conocimientos adquiridos en las lecturas,
agregando que facilitaria la labor educativa no s6lo del Espanol; sino de las
demas materias. A través de la lectura se prepara a los alumnos para
hacerle frente a los problemas que se le presenten en la vida, razonando y
dando su opinién sobre algin tema cuando lo necesite.

Posteriormente se interrogd acerca de la relacion que se encuentra
entre la practica de la lectura de comprension con el tratamiento de los
demas contenidos del programa, obteniéndose afirmaciones que coincidian
al considerar que si el alumno puede comprender un escrito o0 una
instruccion, se le facilita la solucién de problemas, es decir, en todas las
dreas se precisa de la comprensién al leer para realizar los ejercicios, ya que
en el programa los contenidos estan correlacionados. Ellos saben la estrecha
relacion que tiene el Espafiol con la lectura para mejorar o apoyar a las
dem&s materias, sin embargo falta mas interés, concientizacion,
conocimiento y préctica de métodos eficaces.

Al continuar con la siguiente cuestién que aborda las causas por las
que no se logra la comprensién ( ver anexos pag. 21 ); lo adjudicaron a la
escasa importancia que le conceden tanto maestros como alumnos, la falta

de interés, de material adecuado como cuentos, temas interesantes, el
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desconocimiento real del concepto de lectura, la que generalmente no se
practica con la frecuencia requerida, utilizando el libro sGlo como un recurso
que el alumno debe copiar. Otro maestro consideré que uno de los motivos
es debido al uso del método sildbico para ensefiar a leer. De esto se puede
obtener.lo siguiente: que el docente en realidad posee mucho material para
trabajar la lectura en los libros de texto que el nifio maneja, ademas,
regularmente se desperdician documentos que podrian brindar un gran
apoyo, como son los Rincones de Lectura o la formacién de bibliotecas en la
escuela para ampliar la informacién. Lo que sucede es que el alumno no esta
preparado ni consciente de su utilidad para enfrentarse a ellos; de ahi que
corresponde al profesor aprovecharlos, motivar al educando, no buscar
excusas o justificacién en el pasado del grupo; considerando que el maestro
bien puede recomenzar su lucha por lograr un aprendizaje real, cohtando
con un adecuado método o proceso de lectura de comprensiéon para superar
las deficiencias y sobre todo, con mucho entusiasmo e interés por alcanzar
el bienestar de los alumnos.

Al analizar las respuestas obtenidas en |la gltima pregunta
encaminada al conocimiento de la forma en que los nifios responden un
cuestionario, si lo hacen con sus propias palabras o de memoria, se
consideré que no logran realizar esta actividad porque no hay comprension,
lo que provoca que la mayoria conteste de memoria.

También se aplicaron en el mes de septiembre cuestionarios a los
alumnos de 50 y 60 grados de las Escuelas Primarias José Urbina Lépez y
Ramén Lépez Velarde, para concocer méas acerca de la opinién o puntos de
vista que tienen sobre el acto de leer. En sus respuestas a los
cuestionamientos pudo observarse que la mayorfa Unicamente toman a la

lectura como parte del drea de Espafiol, aislada de las demds, consideran
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que ésta es Util principalmente para leer mejor, en cuanto a entonacion,
velocidad, también para no reprobar, para futuros trabajos, saber de qué
trata determinada leccion y por Gitimo aprender (ver anexos pag. 22 ).

En la interrogante en que se les pide que elijan lo que mé&s les gusta
leer ( ver anexos pag. 23 ); analizando el orden de preferencia con el
puntaje de mayor a menor, en primer lugar escogieron el libro de lecturas,
posteriormente los cuentos y adivinanzas, después las revistas de historietas
y por ultimo los libros de Geografia, Ciencias Naturales e Historia. La causa
de ésto es semejante a lo expuesto anteriormente, el educando comuinmente
al hablar de leer piensa en su texto de Espafiol Lecturas o en revistas que le
entretengan, pues hay necesidad de que se les forme un buen habito de
leer, se les familiarice o concientice con la idea de que un adecuado
conocimiento del proceso de la lectura, les seréa util no s6lo para no reprobar
o en el area de Espafiol; sino que les ayudaré en todas las materias y en su
vida diaria.

En ese mismo cuestionario se obtuvieron también respuestas
incoherentes en los nifios, al preguntarles acerca de si entendian al leer un
tema de Historia ( ver anexos pag. 24 ), la mayorfa contesto
afirmativamente, en tanto que en la pregunta siguiente relacionada con la
anterior, se contradecfan al aceptar que no lo comprendian debido a varias
razones como son el no leer con atencién, no saber hacerlo muy bien 0 a
que les resultaba muy dificil. En ese mismo punto es posible constatar que
les falta comprension al leer los cuestionamientos para contestarlos
correctamente.

La siguiente interrogante que trataba acerca de la razén por la cual
los problemas razonados deben leerse con cuidado, entendiendo lo que se

pide (ver anexos péag. 25 ): consideraron que era preciso hacerlo para que

65




de esa manera obtuvieran mejores calificaciones, pudieran entenderlos y por
Gltimo, una minoria consideré que Matematicas era lo més importante.
Tienen en cierta forma conceptualizado que leyéndolos atentamente pueden
saber qué camino seguir para resolverlos acertadamente; pero aln requieren
entender que una lectura profunda, consciente, les serd un valioso auxiliar
no so6lo para obtener una calificacion.

En la cuestion que después se planteaba acerca de qué era lo mds
importante: leer sin poner atencién o con cuidado y entendiendo, todos
coincidieron en afirmar esto dltimo, asf como también el total de los alumnos
contesté que si le gustaria aprender a leer mejor. Se palpa que los
educandos aceptan que requieren una mejor lectura, le corresponde
entonces al docente guiarlos de la manera mas adecuada para que la
realicen.

Ademas del ejercicio de lectura de comprension, realizado por los
nifios de 50 y 6o grados de las Escuelas Primarias José Urbina Lépez vy
Ramén Lépez Velarde, referido a una leccién de su libro de Espafiol
Lecturas, fue necesaria la aplicacién de otro ejercicio, pero en esta ocasion
respecto a un texto informativo para asi palpar la forma en que lo lefan e
interpretaban. Cabe destacar la diferencia entre ambos textos, pues el
segundo examen requeria mayor atencién por los alumnos para entender y
explicar lo que el autor quizo comunicar.

El ejercicio mencionado mostré un escaso entendimiento sobre lo que
leyeron los nifios; ya que eran pocos los que escribfan con sus propias
palabras las respuestas correctas. Los resultados obtenidos mostraron la
necesidad de guiar a los alumnos por medio de un proceso, para conseguir
una mejor lectura comprensiva en los diferentes textos que manejan. Por

consiguiente se les proporcioné a cada maestro que atiende determinado
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grupo representativo de la muestra de esta investigacién, los pasos de un
método llamado Programa Comprender para Aprender, a fin de que cada
uno de ellos los llevara a la practica y mejorar con ello la comprensién al
leer, relacionéndola con contenidos de todas las areas.

Posteriormente, a finales del mes de enero se procedié a aplicar un
segundo ejercicio acerca de un texto informativo, que encaminaba al alumno
a analizar y explicar su contenido. La finalidad que se pretendia era
constatar la mejoria conseguida en los nifios al leer, después de un tiempo
prudente en el cual se habfa aplicado el proceso de lectura comprensiva.

El ejercicio aplicado consistia en cinco preguntas relacionadas con el
contenido de un texto informativo, tomado de los libros de quinto y sexto
grados de Educacién Primaria.

En la primera interrogante se pedia al alumno escribir con sus propias
palabras lo que decfa cada una de las secciones en que se dividia la leccion
( ver anexos péag. 26 ). Algunos nifios expresaban con su propio lenguaje la
idea completa de cada parte, obteniéndose que de un total de 26 alumnos
de 50 grado y 31 de sexto, comparando el primer ejercicio con el segundo,

fueron capaces de realizarlo:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 8 13
60 8 156

Los que transcribieron una parte del texto, quedando la idea

incompleta fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 14 10
60 18 13
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Hubieron algunos cuya respuesta fue totalmente en desacuerdo con

la idea del tema:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 4 3
6o 5 3

Es preciso hacer mencién que de las cinco interrogantes que se
resolvieron, ésta fue la que requeria més esfuerzo intelectual por los
alumnos para explicar propiamente lo que se lefa.

En la segunda cuestion que pedia al alumno escribir un titulo a la
lectura ( ver anexos péag. 27); se dieron las siguientes respuestas: fos que

expresaron la idea completa acorde al tema fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 6 16
6o 19 24

Los que tenfan cierta idea aunque incompleta fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
5o 12 3
6o 8 5

Y los que transcribieron algunas palabras o una oracién de los

fragmentos fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
5o 8 4
60 4 2
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La tercera cuestién pedfa al nifio que escribiera la idea principal de la

lectura (ver anexos pag. 28 ); de las tres clases de respuestas que

manifestaron, la primera de ellas era cuando escribieron con sus propias

palabras la idea completa, siendo un total de:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
Bo 5 15
60 8 21

Otros escribian con sus propias palabras la idea incompleta:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 12 7
60 17 6

Los que escribieron frases incoherentes fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 9 4
6o 6 4

El cuarto planteamiento, en el que el educando habria de expresar

por qué le parecié que fue la idea principal la que escogi6é ( ver anexos pag.

29 ): los que obtuvieron una respuesta correcta fueron:

GRADO ' PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
bo 6 19
6o 9 22
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Los que respondieron teniendo cierta idea fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 10 5
6o 16 7

Hubieron respuestas incorrectas:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 9 2
6o ‘ 6 2

También se dio el caso de un alumno que no respondié en el primer
ejercicio del quinto grado.

La quinta y dGltima interrogante pedia que marcaran de cuatro
opciones, aquéllas que fueran un detalle del contenido de la lectura ( ver

anexos pag. 30 ); los que marcaron las dos correctas fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 3 18
6o 5 22

Los que marcaron sélo una correcta fueron:

GRADOC PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
Bo 9 4
6o ' 6 4
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Los que escogieron una correcta y otra incorrecta fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 11 4
6o 15 4

Quienes marcaron las dos equivocadas fueron:

GRADO PRIMER EJERCICIO SEGUNDO EJERCICIO
50 3 0
6o 15} 1

En lo referente a la primera cuestién analizada anteriormente ( ver
anexos péag. 12 ); se nota un aumento satisfactorio en el segundo ejercicio
en comparacién con el primero; pero no el esperado. Es preciso mencionar
entonces, que a pesar de que transcurrieron cuatro meses, en que los
docentes tuvieron la oportunidad de practicar con sus educandos los pasos
del Programa Comprender para Aprender, el cual se les facilité como opcién
para apoyar el aprovechamiento de sus alumnos. No fue posible que lo
llevaran a efecto completamente y a conciencia, auin cuando podian
adaptarlo a los variados contenidos escolares; ésto debido a ciertas
circunstancias por ejemplo, la planeacién que cada maestro tiene de su
tiempo y trabajo, la disposicién y preparacién del docente requiere ser
mayor; precisa motivar a los alumnos, concientizarlos, cambiar sus actitudes
ante la lectura, entre otros factores.

Por lo anterior, observando que aun asi se obtuvo un aumento
conveniente; es posible mencionar que este programa tiene posibilidades

mayores de mejorar la comprensién lectora, pero debe y puede ser un
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trabajo continuo, para el futuro, pues requiere ser manejado pausadamente.
Poco a poco se notaran los avances, ya que es dificil cambiar de un
momento a otro, cuatro o cinco afios en que se formé tradicionalmente a los
alumnos en el aspecto de la lectura.

La segunda, tercera, cuarta y quinta interrogantes del ejercicio
aplicado tienen un grado de complejidad menor ( ver anexos pag. 13, 14, 15
Y 16 ); ya que son cuestiones que resultan méas simples y que regularmente
se estan manejando en el aula, de ahi que se de un aumento mayor en éstas
al aplicar el segundo ejercicio en comparacién con la primera cuestién.

Es preciso mencionar que también se dio cierto incremento en el
aprovechamiento general obtenido por los nifios de la muestra, al observar y
comparar las evaluaciones que se tenian a la fecha del Ultimo ejercicio (ver
anexos péag. 31).

Ademés de la alternativa mencionada, es decir, el Programa
Comprender para Aprender, el maestro tiene otros apoyos como pueden ser
los Rincones de Lectura, los nuevos planes y programas, los libros de texto
entre otros; que brindan hoy en dfa una gran importancia a la lectura, pues
amplian el margen de aplicacién de ésta, incluyendo ahora escritos
informativos en ellos.

Después de analizar la investigacién documental y de campo, asi
como los resultados obtenidos; se llegé a comprobar la hipétesis de la

situacién problematica manejada, misma que a continuacién se menciona:

SITUACION PROBLEMATICA:
{Ayuda a los alumnos de quinto y sexto grados de las Escuelas
Primarias José Urbina Lépez y Ramén Lépez Velarde el aprendizaje y

aplicacién del proceso de la lectura de comprensién para apoyar el
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aprovechamiento de los contenidos escolares?

HIPOTESIS:

El aprendizaje y aplicacién del proceso de la lectura de comprensién
por los alumnos del quinto y sexto grados de las Escuelas Primarias José
Urbina Lépez y Ramén Lépez Velarde apoya el aprovechamiento de los

contenidos escolares.
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CONCLUSIONES

Para favorecer la comprensién de la lectura en los alumnos de quinto
Y sexto grados, se requiere la aplicacion de un proceso conocido
previamente por el maestro y del que los nifios deben estar conscientes de
su beneficio; como una de las alternativas para lograr tal fin se encuentra el
programa Comprender para Aprender, el cual se puede adecuar a los
diferentes textos informativos de las diversas materias, se aplicé en esta
tesis y puede dar margen ademas a posteriores investigaciones.

El maestro debe utilizar métodos y materiales de apoyo significativos
al tratar la lectura, que estén acordes a la etapa de desarrollo del educando,
a su lenguaje, vocabulario, conceptos, para poderlo llevar a que lea con
fluidez, naturalidad, comprendiendo y analizando, considerando también las
experiencias anteriores que posee el educando. Asimismo motivar al alumno
para que esté consciente de la utilidad de la lectura comprensiva,
acostumbrandolo a pensar cuando lee e intrigdndolo para que se interese
por leer, permitiéndole que tenga una parte activa durante todo el proceso.

La bidsqueda de significado es la caracteristica més importante del
proceso de lectura, se lee formando el significado y al continuar se
reconstruye. La lectura debe ser activa, con concentracién, tomando los
conceptos anteriores para ir comprendiendo.

Definitivamente la lectura ha tenido mucho interés para los
investigadores y particularmente dentro del programa escolar; pues si se
logra que los alumnos lean comprendiendo en todos los grados, se facilitara
en cierta medida el aprovechamiento de las materias que lo integran.

El acto de leer no es simplemente percibir letras en los textos,

pronunciarlas correctamente, memorizar, obtener informacién, prepararse
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para la clase, contestar exactamente palabra por palabra sin dar una
opinién, como se considera en la ensefianza tradicional; implica ademaés
captar el sentido y el significado de lo que el autor de dichos escritos tratd
de externar. El lector debe apoyarse en los conocimientos previos que posee
para alcanzar la comprensién de lo que lee y predecir el significado; también
requiere practicar continuamente la lectura siguiendo un proceso activo,
hacerlo no sélo para obtener informacién, sino buscar ademas Ia
comprension, utilizdndola dentro y fuera del salén de clases.

El maestro debe poseer el héabito Yy gusto por la lectura, realizarla
con un adecuado proceso, de modo que pueda hacer sentir a sus alumnos
que es til y necesaria. Es preciso también que le dedique mas tiempo al
aspecto de la lectura, le adjudique una mayor importancia, pues ésta
facilitard en gran parte su labor en general, ya que si los alumnos leen
comprendiendo, podran obtener un aprendizaje efectivo, con menos
dificultad y en ocasiones por si mismos.

Al analizar los planes, programas y libros de texto de quinto y sexto
grados, anteriores y actuales, se pudo apreciar que en el drea de Espaiiol
enfatizan la realizacién de una lectura comprensiva, al mismo tiempo que
reiteran la aplicacién de ésta en las demas materias, tratarla no como una
actividad aislada sino interrelacionada. Sobre todo los nuevos planes vy libros
de texto de los grados mencionados, estan cargados de temas que mativan
al alumno a analizar y trabajar con diferentes libros informativos, un nuevo

enfoque que no se limita a textos literarios y lleva a profundizar en aquéllos.
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GLOSARIO

APRENDIZAJE:

El aprender reside en una serie de actos enderezados a adquirir los medios
idéneos para resolver dudas y dificultades ante situaciones del entorno
(fisico y social). Es un progresivo cambio de conducta que comprende: a)
una adquisicién resultante de experiencias efectuadas por el sujeto, que
puede ser apreciada y medida; b) un proceso, ello es un transito de un
estado inicial a otro. La Psicologia Cognitiva estudia la memoria seméantica
(de contenidos significativos), que ests muy bien organizada y por lo tanto
retener a este nivel, consiste en organizar la informacién que se presenta, de
manera que pueda ser incluida en la organizacién general que ya se posee
en la memoria. Para este tipo de aprendizaje tienen mucho valor los
esquemas, resimenes y que el alumno los afronte tratando de relacionar lo

que se le presenta con sus conocimientos anteriores.

ASENTIR:

Admitir como cierto o conveniente lo que otro ha afirmado.

CURRICULQO (A):
Organizacién sistemdtica de actividades escolares destinadas a lograr la

adquisicién de un cierto niimero de conocimientos.

DISENTIR:

No ajustarse al sentido de otro, opinar de modo distinto.
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DISLEXIA:
Todas las dificultades de lectura cuando el alumno muestra por lo menos

dos afios de retraso entre su grado escolar y el nivel en que lee.

EXPECTATIVAS:

Esperanza de conseguir una cosa, si se depara la oportunidad que se desea.

FALACIA:

Engafio, mentira.

HEMEROTECA:

Lugar donde se haya la coleccién de periédicos al servicio del publico.

MACROESTRUCTURA:
Conjunto ordenado de elementos, que adquieren sentido de referencia a la

totalidad.

PATOLOGIA:
Enfermedad o anormalidad. Parte de la medicina que estudia las
enfermedades y trastornos del organismo. Se ocupa tanto de las causas

como del origen, desarrolio y mecanismos de accién de las enfermedades.

PREJUICION:

Juicio u opinién sobre algo antes de tener verdadero conocimiento de elio.

PREMISAS:

Que precede.
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PROCESO:

Fases sucesivas para lograr un fin.

PSICOLINGUISTICA:
Averigua de manera sistemética la conducta linglistica en sus rasgos
generales e individuales. Se funda sobre la teoria de la informacién, del

aprendizaje conductista y la nueva ling{fstica.

PUBERTAD:

Edad en que el hombre y la mujer se manifiestan aptos para la reproduccién.

SUBJETIVO:

Que estd en el pensamiento, no es objetivo (palpable a la vista). Lo que
existe sélo para el sujeto. Conjunto de rasgos personales (intelectuales,
afectivos, etc.), que influyen en el modo de pensar y sentir de un individuo
y originan la singularidad del punto de vista y del comportamiento del

mismo.

TERAPEUTA:

Persona que trata sobre cémo curar o atender una enfermedad.

78




BIBLIOGRAFIA

1. ABAD, Caja, Julidn y otros._Diccionario de las Ciencias de la Educacién.

A-F. Santillana, S.A. de Ediciones Elfo, editado por Nuevas Técnicas

Educativas, S.A. México, D.F. Primera Edicién 1993. 744 p..

2. ABAD Caja, Julidn y otros. Diccionario de las Ciencias de la Educacién. I-

Z. Santillana, S.A. de Ediciones Elfo, editado por Nuevas Técnicas

Educativas, S.A. México, D.F. Primera Edicién 1983. 1449 p..

3. AMORIN Neri, José y otros. Gran Enciclopedia Tematica de la Educacién.

Volumen Il. Ediciones Técnicas Educacionales, S.A. Jalapa, Veracruz,

México 1981. 372 p..

4. AMORIN Neri, José y otros._Gran Enciclopedia Temética de la Educacién.

Volumen 1ll. Ediciones Técnicas Educacionales, S.A. Jalapa, Veracruz,

México. 1982. 383 p..

5. BRASLAVSKY, Berta P. de La querella de los métodos en la ensefianza de

la_lectura. Editorial KAPELUSZ, Primera Edicién. Junio 1978. Buenos

Aires. 288 p..

6. CASTILLO, Francisco Javier y otros. Libro para el Maestro Quinto Grado.

S.E.P. Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos. Primera Edicién.

1982, México. 298 p..

79




7. DIAZ Arglero, Celia y otros. _Espafiol Sexto Grado. S.E.P. Comisién

Nacional de los Libros de Texto Gratuitos. Impresora y Editora Xalco, S.A.

de C.V. México, D.F. 1994. 207 p..

8. FERREIRQO, Emilia y Margarita Gémez Palacio. Nuevas Perspectivas sobre

los _Procesos de Lectura y Escritura. 3 ed., México, Editorial Siglo XXI,

1984, 354 p..

9. GARZON Galindo, Armando. Gran Diccionario Enciclopédico Visual.

Programa Educativo Visual, S.A. de C.V. ENCAS 1993. México, Panamaj,

Colombia, Espafia. 1291 p..

10. GONZALEZ Urrutia, Alicia C. y otros. Practica Pedagdgica de la

Ensefianza de la Lectura, la Escritura v la Expresién Oral en la Educacién

Bésica. Ed. LITMEXSA, México 2, D.F., 1984. 167 p..

11. LADRON de Guevara, Moisés. La lectura. Ediciones El Caballito. Primera

Edicién 1985. México, D.F., 159 p..

12. LARROYO, Francisco. Diccionario PorrGia de Pedagogfa. Editorial Porria,
S.A. Primera Edicién 1982, México, D.F. 601 p..

13. NAVARRO Castilla, Laura Elena y otros._Espafol Quinto Grado. S.E.P.

Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos. México, D.F. 1993. 207

p..

80




14. PLEYAN, Carmen. Lengua 50. Comprensién vy Expresién. Editorial Teide,

S.A. Primera Edicién 1971. 141 p..

15. PLEYAN, Carmen. Lengua 60. Comprension v Expresién. Editorial Teide,
S.A. Primera Edicién, 1972. Barcelona. 380 p..

16. RAMIREZ, Rafael. Obras de Don Rafael Ramirez. Tomo I. Editora del

Gobierno de Veracruz, México, 1966, 380 p..

17. SAINZ de Robles, Diccionario Espafiol de Sinénimos v Anténimos.

Octava Edicién. Ediciones Aguilar, S.A. Madrid, 1988. 1149 p..

18. S.E.P. Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos. Espafiol
Sexto Grado Lecturas. Vigésima primera reimpresiéon 1994, México, D.F.

109 p..

19. S.E.P. Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos. Espaiiol

Quinto Grado Lecturas. Vigésima segunda reimpresién, 1994. 121 p..

20. S.E.P. Comisién Nacional de los Libros de Texto Gratuitos. Libro para el

Maestro. Sexto Grado. México, 1988. 354 p..

21. S.E.P._Plan v Programas de Estudio. Educacién Bésica Primaria 1993.

Ferndndez Editores S.A. de C.V. México 1993. 164 p..

22. U.P.N._Desarrollo _Lingtiistico v _Curriculum Escolar. S.E.P. Primera

Edicién, México, 1988, 303 p..

81




23. U.P.N. El lenguaje en la escuela. Primera Edicién, México 1988. S.E.P.

138 p..

24. U.P.N._Técnicas y Recursos de Investigacién |. S.E.P. Primera Edicién,

México 1985, 242 p..

25. U.P.N._Técnicas y Recursos de Investigacién Il. S.E.P. Primera Edicién,

México, 1986, 392 p..

26. U.P.N. Técnicas y_Recursos de Investigacién lll. S.E.P. Primera Edicién,

México, 1986, 377 p..

27. U.P.N._Técnicas v Recursos de Investigacién IV. S.E.P. Primera Edicién,

México, 1987, 323 p..

28. U.P.N. Técnicas v Recursos de Investigacién V. S.E.P. Primera Edicién,

México, 1987, 276 p..

29. VIDAL, Eduardo y otros.__Comprender para_aprender. Coleccién

Educacién Especial y Dificultades de Aprendizaje. C.E.P.E. Ciencias de la

Educacién Preescolar y Especial. Libro 19. Madrid, Espafia, 1990. 189 p..

82




ANEXOS




INDICE

MODO DE APLICACION DEL PRIMER EJERCICIO DE pég
DIAGNOSTICO DE UN TEXTO LITERARIO. . .. e v v viiiceceeneen 1
TEXTO LITERARIO: HERCULES YELLEON.....cveveveceeeennne 2
EJERCICIO DE LECTURA PARA ALUMNOS DE QUINTO GRADO. .. - . 4
TEXTO LITERARIO: LA CASA DE JOSE ARCADIO BUENDIA. . ...... 5
EJERCICIO DE LECTURA PARA ALUMNOS DE SEXTO GRADO...... 7
ENTREVISTA REALIZADA ALOS MAESTROS. .. ... .ccceiveeeenn 8
CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DE 50 Y 6o GRADOS. .......... 10

MODO DE APLICACION DEL PRIMER Y SEGUNDO EJERCICIO
DEUNTEXTOINFORMATIVO. ... ciiiirieeeneeeccacancens 11
EJERCICIO DE LECTURA DE COMPRENSION PARA QUINTO GRADO, 12
EJERCICIO DE LECTURA DE COMPRENSION PARA SEXTO GRADO. . 13
EJERCICO DE LECTURA DE COMPRENSION PARA

QUINTOY SEXTOGRADOS . ... ittt et iieecanccnons 14
GRAFICA DEL EJERCICIO DE LECTURA DE COMPRENSION
ACERCADEUNTEXTOLITERARIO. . oot vevceienncnencccncenes 15
GRAFICAS DE LAS ENTREVISTAS A LOS MAESTROS.

A) ;CUAL ES LA FINALIDAD AL ABORDAR EL TEMA DE LA LECTURA

C) ;COMO REALIZA UN ASPECTO PRIMORDIAL DEL
ESPANOL COMO ESLALECTURA?. . v tettenenecccccencnn 18
D) ;PIENSA QUE LLEVAMOS A CABO UNA LECTURA DE

E) ;PARA QUE NOS ES UTIL LLEVAR A LOS ALUMNOS A




COMPRENDERLO QUE LEEN?. . ittt ieiciericnnnnanoceens 20
F) ;CUALES SON LAS CAUSAS POR LAS QUE NO SE LOGRE
LA COMPRENSION DELALECTURA? «ccecverecercncecanenn 21

GRAFICAS DE LAS ENTREVISTAS A LOS ALUMNOS DE 50 Y 60 GRADOS

A) ;PARA QUE CREES QUE TE SEA UTIL LEER? ++evveeveennennn. 22
B) ;QUE TE GUSTA LEER MAS? + v vvuencncncnmananananenecns 23
C) SI NO ENTIENDES AL LEER TU LIBRO DE HISTORIA,
;A QUE CREES QUE SE DEBA? + v v v vevnennsenrenannonnns 24
D) ;POR QUE CREES QUE AL RESOLVER LOS PROBLEMAS
RAZONADOS DEBES LEERLOS CON MUCHO CUIDADO?. - .- - .- 25

GRAFICAS DE LOS RESULTADOS DEL PRIMER Y SEGUNDO EJERCICIOS
SOBRE LECTURA DE COMPRENSION DE UN TEXTO INFORMATIVO.
A) ESCRIBIR CON SUS PROPIAS PALABRAS QUE DICE CADA

SECCION DE LA LECTURA «+ v eveenneennnnneennaaaneenns 26
B) ;QUE TITULO PODRIAMOS PONER A LA LECTURA?. -« -c.c-- 27
C) LA IDEA PRINCIPAL DE LA LECTURA ES-++ccrvvvevnensonnne 28

D) ;POR QUE TE PARECE LA IDEA PRINCIPAL LA QUE ESCOGISTE?2 29

E) MARCAR CON UNA CRUZ LOS ENUNCIADOS QUE SEAN UN
DETALLEDELALECTURA ¢t ivtiieerareecctoccccnnanacns 30

GRAFICA DEL APROVECHAMIENTO GENERAL OBTENIDO POR

LOS ALUMNOS DE QUINTO Y SEXTO GRADOS ... cccvvvvennnnn 31

EJEMPLOS DE LAS SESIONES DEL PROGRAMA

COMPRENDER PARA APRENDER +cvvcvecesecenecaannocsansas 32

CONSTANCIAS DE INVESTIGACION DE CAMPO. . cc v eveveenennnn 66




MODO DE APLICACION DEL PRIMER EJERCICIO DE DIAGNOSTICO DE UN
TEXTO LITERARIO.

A los alumnos de quinto y sexto grados de las Escuelas Primarias
José Urbina Lépez y Ramén Lopez Velarde, se les indicd que leyeran una
leccién del libro de Espafiol Lecturas del grado respectivo, déndoles
aproximadamente 10 minutos para hacerlo y pidiéndoles que lo efectuaran
con atencién, de modo que entendieran bien acerca de lo que trataba.
Posteriormente se les retiré el texto, proporcionandoles ahora un
cuestionario relacionado con el escrito, para que lo contestaran en un lapso

aproximado de 20 a 30 minutos, segun las particularidades de cada alumno.




Hércules y el leén

Hace mucho tiempo, en una region llamada Nemea, existié un
leén muy feroz. Otros animales huian al verle, y todos los habi-
tantes de los alrededores estaban asustados: creian que ese te-
rrible leén habia bajado de la Lunay que era inmortal. Lo cierto
era que ante el temor de todos, la fiera hacia cada vez mas des-
trozos.

También por aquellos lugares vivia Hércules, un gigante notable
por su enorme fuerza, quien, al enterarse de los estrag_\c;)s realiza-
dos por el leén, se dirigid al bosque en su busqueda. §

Después de mucho caminar logré verlo, y ocultéandose para no
ser descubierto por la bestia, le disparé una flecha. Grande fue




su sorpresa al ver que rebotaba en la durisima piel del ledn, y
mds crecié su asombro al descubrir que lo- mismo sucedia con las
demas flechas que le disparaba.

El leén, ya furioso, se lanzé sobre Hércules, pero éste le dio un
golpe tan terrible con su famosa maza, que el animal cayé al suelo
aturdido, y antes de que pudiera levantarse, lo cogi6 entre sus bra-
z0s y comenzé a apretarle el cuello hasta que lo ahorcé.

Cuando fue a quitarle la piel, se dio cuenta de que no podfa
atravesarla con su espada y tuvo que arrancarla con las mismas
garras de la fiera. Al ver que la piel de aquel leén era tan dura
se hizo con ella, una vez curtida, una coraza para protegerse en

+

los combates.

Mito griego

ORIV RIN} S YU POV




PRIMER EJERCICIO DE UN TEXTO LITERARIO.

EJERCICIO DE LECTURA PARA ALUMNOS DE QUINTO GRADO.

Nombre del alumno. Grado Grupo

1.:C6mo se llama la leccion?

2.-;En qué regién existié un leén muy fuerte?

3.- ; Qué pasaba cuando lo veian ?

4- ; Qué crefan del ledn ?

5.- ; Quién buscé al ledn al enterarse de los males que habia hecho ?

6.- ; Qué pasé cuando Hércules le disparé las flechas al leén ?

7.- ¢ Qué pasé cuando el leén enfurecido se lanz6 sobre Hércules ?

8.- ¢ Con qué arrancé Hércules la piel del leén ?

9.- ; Qué se hizo Hércules con la piel curtida del le6n ?

10.- ; Qué piensas tu de la leccion ?




Lla casa de José Arcadio Buendia

Al principio, José Arcadio Buendia era
una especie de patriarca juvenil, que
daba instrucciones para la siembra y
consejos para la crianza de nifios
y animales, y colaboraba con todos,

aun en el trabajo fisico, para la buena
"mdrcha de la comunidad. Puesto que
' w casa fue desde el primer momento

“la mejor de la aldea, las otras fue-

“ron arregladas a su imagen y seme-

janza. Tenia una salita amplia y bien
iluminada, un comedor en forma de

“terraza con flores de colores alegres,

dos dormitorios, un patio con un
castafio gigantesco, un huerto bien
plantado y un corral donde vivian en
comunidad pacifica los chivos, los cer-

dos y las gallinas. Los Gnicos animales

prohibidos no sélo en’ la casa, sino
en todo el poblado, eran los gallos
de pelea.

La laboriosidad de Ursula andaba
a la par con la de su marido. Activa,
menuda, severa, aquella mujer de
nervios inquebrantables, a quien en
ningin momento de su vida se la oyd
cantar, parecia estar en todas partes
desde el amanecer hasta muy entrada
la noche, siempre perseguida por el
suave susurro de sus pollerines de
olan. Gracias a ella, los pisos de fie-

tra golpeada, los muros de barro sin

encalar, los rUsticos muebles de ma-
dera construidos por ellos mismos es-
taban siempre limpios, y los viejos ar-
cones donde se guardaba la ropa

. £
S




exhalaban un tibic olor de albahaca.

José Arcadio Buendia, que era el
hombre mds emprendedor que se ve-
ria jamas en la aldea, habia dispuesto
de tal modo la posicién de las casas,
que desde todas podia llegarse al rio
y abastecerse de agua con igual es-
fuerzo, y trazd las calles con tan buen
sentido que ninguna casa recibia mas
sol que otra a la hora del calor. En
pocos afios, Macondo fue una aldea
mds ordenada y laboriosa que cual-
quiera de las conocidas hasta enton-
ces por sus 300 habitantes. Era en
verdad una aldea feliz, donde nadie
era mayor de treinta afios y donde
nadie habia muerto.

Desde los tiempos de la fundacién,

62

José Arcadio Buendia construyd tram-
pas y jaulas. En poco tiempo llend de
turpiales, canarios, azulejos y petirro-
jos no soélo la propia casa, sino todas
las de la aldea. El concierto de tantos
pajaros distintos llegd a ser tan atur-
didor, que Ursula se tapd los oidos
con cera de abejas para no perder el
sentido de la realidad. La primera vez
que llegé la tribu de Melquiades ven-
diendo bolas de vidrio para el dolor
de cabeza, todo el mundo se sorpren-
dié de que hubieran podido encontrar
aquella aldea perdida en el sopor de
la ciénega, y los gitanos confesaron
que se habian orientado por el canto
de los pdjaros.

Gabriel Garcia Mdrquez




PRIMER EJERCICIO DE UN TEXTO LITERARIO.
EJERCICIO DE LECTURA PARA ALUMNOS DE SEXTO GRADO.

Nombre del alumno: Grado Grupo

1.- ¢Cémo se llama la leccién?

2.- ;Cudl es el autor de la lectura?

3.- §Qué era al principio José Arcadio Buendia?

4.- ;Por qué crees que las demds casas de la aldea eran parecidas a la de
José Arcadio Buendia?

5.- (Qué animales no querfan en todo el pueblo?

6.- ;Por qué crees que eran prohibidos?

7.- ;Quién era Ursula segun la leccién?

8.- ¢Por qué todos en Macondo podian tener el agua con el mismo esfuerzo?

9.- (Para qué construyé trampas vy jaulas José Arcadio Buendia?

10.- ¢Qué pasé cuando fueron muchos péjaros distintos?

11.- ;Cémo supieron los gitanos llegar a la aldea que estaba tan escondida?

12.¢Te gustd la leccién? ¢Porqué?




MODO DE APLICACION DE LA ENTREVISTA A DOCENTES DE QUINTO Y
SEXTO GRADOS.

Se realizé la entrevista a los profesores oralmente, pidiéndoles que
contestaran con la verdad, ya que sus nombres no serfan incluidos en este
trabajo. Al ir respondiendo cada pregunta, se anotaba la respuesta

correspondiente.

ENTREVISTA REALIZADA MEDIANTE UN CUESTIONARIO A LOS
MAESTROS DE QUINTO Y SEXTO GRADOS DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS
JOSE URBINA LOPEZ Y RAMON LOPEZ VELARDE.

1.- ¢Cual es la finalidad al abordar el tema de la lectura en su grupo?

2.- ;Qué tiempo dedica a tal aspecto del drea de Espafiol: la lectura?

3.- ¢Son capaces los alumnos de leer un texto interpretandolo \%

analizdndolo?

4.- ;Como realiza un aspecto primordial del Espafiol como es la lectura?

5.- (Cree usted necesario llevar a cabo una lectura de comprensién en su

grupo?




6.- (Cuénto tiempo le dedicaria a la lectura de comprensién?

7.- §C6mo explica usted a la lectura de comprension?

8.- ;Piensa usted que llevamos a cabo una lectura de comprensién en la

escuela primaria; en particular en el tercer ciclo (quinto y sexto grados)?

9.- ;Para qué nos es Util llevar a los alumnos a comprender lo que leen?

10.- ¢Qué relacién encuentra entre la practica de la lectura de comprensién

y el tratamiento de los demé&s contenidos del programa?

11.- ¢Cuéles son las causas por las que no se logra la comprensién de la

lectura?

12.- ;Cémo responden los nifios un cuestionario: con sus propias palabras o

de memoria?




MODO DE APLICACION DEL CUESTIONARIO PARA QUINTO Y SEXTO
GRADOS.
Se les dio a los nifios un tiempo aproximado de 30 minutos,
mostrandoles un clima de confianza para que externaran sus ideas con

sinceridad.

CUESTIONARIO PARA QUINTO Y SEXTO GRADOS.

Nombre del alumno: Grado: Grupo:

INSTRUCCIONES: Contesta con la verdad, por favor.
1.-;Te gusta leer? ¢Por qué?

2.- ;Para qué crees que te sea (til leer?

3.- ;Qué te gusta leer mas?

_ Libro de Lecturas. _ Libro de Ciencias Naturales.
_ Revistas de Historietas. _ Libro de Historia.
_ Cuentos, adivinanzas. _ Libro de Geografia.

4.- Cuando lees algin tema de tu libro de Historia, ;entiendes de lo que se
trata?

5.- Si no lo entiendes, ;a qué crees que se deba?

_ A que es muy dificil.

_ A que no lees con atencién.

_ A que no sabes leer muy bien.

6.- (Por qué crees que al resolver problemas razonados, debes leerlos con
mucho cuidado, entendiendo lo que se te pide?

7.- ¢Qué crees que es méas importante?

_ Leer sin poner atencién.

_ Leer con cuidado y entendiendo.

8.- ;Te gustaria aprender a leer mejor? ¢(Para qué te serviria?

10




MODO DE APLICACION DEL PRIMER Y SEGUNDO EJERCICIO DE UN
TEXTO INFORMATIVO.

Se les proporcioné a los alumnos de quinto y sexto grados, una hoja
a maquina con un escrito que contenia informacion y cuestionamientos que
deberian responderse. Se les concedié un tiempo prudente de una hora u
hora y media, segln las necesidades de cada nifio. Se les explicé que
deberian leer atentamente, sin apresurarse y contestar con sus propias
palabras lo que entendian, pensaban o proponifan como titulo, idea principal,
etc. . Se les remarcé que no seria motivo de calificacién y que era
importante que estuvieran concentrados en lo que lefan y respondl’an..EI

primer ejercicio fue aplicado en el mes de septiembre y el segundo en enero.

11




PRIMER EJERCICIO DE UN TEXTO INFORMATIVO.
EJERCICIO DE LECTURA DE COMPRENSION PARA QUINTO GRADO.

Nombre del alumno: Grupo:

INSTRUCCIONES: Lee atentamente la leccién y contesta lo que se pide.

LECTURA:

Los seres vivos se clasifican en animales y vegetales. Los animales
necesitan moverse para buscar alimento, por lo que tienen los sentidos,
como el olfato y la vista muy desarrollados. Sin embargo, los vegetales no
tiene movilidad, pues no necesitan desplazarse para buscar el alimento, no
tienen los 6rganos de los sentidos tan desarrollados como los animales.

Otra diferencia importante entre los animales y los vegetales se
refiere a la funcién de la nutricién. Los animales necesitan alimentos
organicos como carne, pescado, frutas o verduras; mientras que los
vegetales absorben alimentos minerales, como agua o sales minerales, por
medio de las raices y las hojas.

Asi podemos decir que los vegetales y los animales se diferencian
por las funciones de
relacién y nutricién.

1.- Escribe, en forma breve, qué se dice en cada una de las partes de la
lectura. :
Parte1:

Parte2:

2.-;Qué titulo podriamos poner a la lectura? Escribelo con mayutsculas.

3.-La idea principal de la lectura es :

4.-;Por qué te parece la idea principal la que escogiste?

5.- Marca con una cruz las oraciones que se relacionen con lo incluido en el
contenido de la lectura.

_ Las plantas se alimentan por las raices y las hojas.

_ Algunos animales estan en peligro de extincién.

_ Algunas plantas dan flor y fruto.

_ El daguila alcanza a ver a su presa en pleno vuelo, para atraparla y
alimentarse.

12




PRIMER EJERCICIO DE UN TEXTO INFORMATIVO.
EJERCICIO SOBRE LECTURA DE COMPRENSION PARA SEXTO GRADO.

Nombre del alumno: Grado Grupo

INSTRUCCIONES: Lee con atencién la lectura y contesta lo que se pide.
LECTURA:

Los astros luminosos son aquellos que tienen luz propia, como por ejemplo: el Sol. Por el

contrario, los astros no luminosos son aquellos que no tienen luz propia como la Tierra, Marte o fa Luna.

Las estrellas son astros luminosos que podemos ver en el cielo durante las noches despejadas.

Los planetas, satélites y cometas son astros no juminosos que también brillan en el cielo porque reflejan
la luz de alguna estrella. Asf la Luna, que es un satélite, brilla porque refleja la luz del Sol.

Mientras que las estrellas estdn muy alejadas unas de otras, los satélites y planetas se
encuentran mucho mds cercanos. Por ejemplo, la distancia entre la Tierra y el planeta Marte es mucho
menor que la que hay entre el Sol y la estrella més cercana.

Otra diferencia entre los astros luminosos y los no luminosos es su tamafio. Los astros
luminosos son generalmente més grandes que los astros no luminosos. El Sol, por ejemplo, es mucho
més grande que los planetas y satélites cercanos a él.

1.- Escribe con tus propias palabras, de forma breve, qué se dice en cada
una de las partes de la lectura.

Parte1:

Parte2:

Parte3:

2.- ;Qué titulo podriamos poner a la lectura? Escribelo con mayusculas.

3.- La idea principal de la lectura es:

4.- ;Por qué te parece la idea principal la que escogiste?

5.- Marca con una cruz aquellas frases que puedan ser un detalle de esa
idea principal de la lectura.

_ El planeta Tierra es més pequeiio que el Sol.

_ La distancia entre la Tierra y Marte es menor que la que hay entre el Sol y
otra estrella.

_ La Luna es el satélite de la Tierra.

_ Los hombres han enviado naves espaciales para explorar los planetas del
Sistema Solar.

13




SEGUNDO EJERCICIO DE UN TEXTO INFORMATIVO.
EJERCICIO SOBRE LECTURA DE COMPRENSION PARA QUINTO Y SEXTO
GRADOS.

Nombre del alumno: Grado: Grupo:

INSTRUCCIONES: Lee atentamente la leccién y contesta lo que se pide.

LECTURA.

L.a mayorfa de los 6rganos y sistemas son similares en los hombres y las mujeres, por ejemplo:
el sistema G6seo, el sistema respiratorio, etc., pero la estructura y funcion del aparato reproductor es
diferente, pues presenta variaciones en los caracteres sexuales masculinos y femeninos. Debido a estas
diferencias que determinan la funcién especffica del aparato reproductor en el hombre y en la mujer, es
necesario dividir su estudio en aparato reproductor femenino y masculino para comprender mejor la
actividad a la que estan destinados: la reproduccion sexual, misma que asegura la permanencia y
continuidad del ser humano en la Tierra.

El aparato reproductor masculino lo constituyen el conducto deferente, los testiculos, el pene, la
uretra, el epididimo y la préstata. En los testiculos se encuentran los tubos seminiferos, los que
producen las células sexuales masculinas que son los espermatozoides y también las hormonas.

El aparato reproductor femenino estd formado por las trompas de falopio, los ovarias, el Gtero o
matriz, la vagina y la vulva. Cuando el tvulo es fecundado se ‘aloja en el Gtero o matriz y ahi permanece
hasta que nace el nuevo ser. Los ovarios producen las células sexuales femeninas, es decir, los évulos y
también las hormonas.

1.- Escribe con tus propias palabras de qué trata cada una de las partes de
la lectura.
Parte 1:

Parte 2:

Parte 3:

2.- ;Qué titulo podriamos poner a la lectura? Escribelo con mayusculas.

3.- Escribe la idea principal de la lectura:

4.- ;Por qué crees que esa sea la idea principal?

5.- Marca con una cruz las oraciones que se relacionen con lo incluido en el
contenido de la lectura.

_ El aparato reproductor femenino produce hormonas sexuales.

_ Los aparatos reproductores funcionan igual en el hombre y la mujer.

_ El aparato reproductor masculino produce évulos.

_ El aparato reproductor masculino produce espermatozoides.

14




RESULTADOS DE UN EJERCICIO DE LECTURA DE COMPRENSION ACERCA DE UN TEXTC LITERARIO
TOTAL DE ALUMNGOS DE S0 GRADO: 26
TOTAL DE ALUMNOS DE 6o GRADO: 31

# ALUMNOS
10

CALIF

5 6 7 8 9 10
50GRADC |5 4 6 53 3
6o GRADO 6 3 8 9 3 2
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RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS A LOS MAESTROS
MAESTROS ENCUESTADOS: 7
BORDAR EL TEMA DE LA LECTURA EN SU GRADD 7

1.Comprenda

2.- Aquiera el habito por la
lectura

3.- Fluidez
4.-Recrearse

5.- Aprender

' RESPUESTA

16




ENTREVISTA A LOS MAESTROS

¢ Cuanto tiempo dedica o dedicari a la lectura?
MAESTROS ENCUESTADOS: 7

No. DE MAESTROS
15y

EDICA
: DEDICARIA

1. TODOS LOS DIAS

2.- 2hrs A LA SEMANA
3.- 1% hr A LA SEMANA

4.- 1hr A LA SEMANA

5.- 30 min A LA SEMANA

RESPUESTAS

17




RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS A LO8 MAESTROS
MAESTROS ENCUESTADOS: 7
i COMO REALIZA UN ASPECTO PRIMORDIAL DEL ESPANOL COMO ES LA LECTURA ?

RESPUESTAS

1.- Silencio

. 2.- Oralmente por
parrafos
3.- Comentar, escribir
lo que entendieron

2 4.- Preguntas
5.- En todas las
areas

3 RESPUESTA

4

0 1 2 3 4 5
No. DE MAESTROS
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RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS A LOS MAESTROS
MAESTROS ENCUESTADOS: 7
¢ Piensa que llevamos a cabo una lectura de comprensién en 50 y 60 grados ?

RESPUESTAS

1.- Sl

2.- NO SE SIGUE UN
PROCESO

3.- MUY POCO, POR
MUCHAS
ACTIVIDADES

4.- NO

I B REsPUESTAS ‘

0051152025335
No. DE MAESTROS
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RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS A LOS MAESTROS
MAESTROS ENCUESTADOS: 7
¢ PARA QUE NOS ES UTIL LLEVAR A LOS ALUMNOS A COMPRENDER LO QUE LEEN ?

No. DE MAESTROS

RESPUESTAS

RESPUESTAS

1.- RAZONAR
2.- FACILITAR LA LABOR EDUCATIVA EN TODOS LAS AREAS
3.- APLICAR LA LECTURA A LOS PROBLEMAS ‘

20




RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS A LOS MAESTROS
MAESTHOS ENCUESTADOS: 7
& CUALES SON LAS CALBAS POR LAS QUE NO SE LOGRE LA COMPRENSION DE LA LECTURA 2

No. DE MAESTROS

RESPUESTAS

21

B ResPUESTA

1.- No se conoce un proceso

2.- Uso del método silabico

3.- No se le da importancia
4.- Sélo se copian lecciones

5.- Falta material adecuado




CUESTIONARIO A LOS ALUMNOS

JPARA OUIE CREES QUE TE SEA UTIL LEER?
TOTAL DE ALUMNOS DE 50 GRADO: 26
TOTAL DE ALUMNOS DE 60 GRADO: 31

AT RAZONAR Y COMPRENDER.CANO REPROBAR
BI LEER MEJOR, MAS RAPIDO. DPARA TRABAJOS FUTUROS EN APRENDER LECCIONES

| D

50 GRADO 60 GRADO
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WE TE GUSTA [ELR MASY

DE no GRADO: 26

A1 LIBRO DE LECTURAS DE GEOGRAFIA
DE C.NAT

L CH CUENTOS Y ADIVINANZAS £ LIBRO
B¢ REVISTA DE HISTORIETAS D LIBRO DEHISTORIA  F 0

BR
LIBR

£
£

6 8

Be GHiADU
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DES AL LEER TU LIBRO DE '—HS“‘OH‘A ¢ AGU
TGT.’A‘L DE ALUMNGS C
TOTAL DE ALUMNOS DE 60 '}'R;\{'U:

5 GRADO
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BIEN
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50 GRADG




RESULTADOS DEL PRIMER Y SEGUNDO EJERCICIO SOBRE LECTURA DE
COMPRENSION DE UN TEXTO INFORMATIVO

E)

26




27




28




1.- NO RESPONDIO

2 .- RESPONDIO
TENIENDO CIERTA IDEA
3.- RESPUESTA

-CTA
ESPONDIO

INCOHRE

IR




AN L
s ii:H} é:}e\;%l

H

.- MARCO LAS 2
HECTAS
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GRAFICA DE APROVECHAMIENTO GENERAL

OBTENIDO POR LOS ALUMBOS DE 50 Y 60 GRADO
ALUMNOS DE 50 GRADO 26 Y ALUMNOS DE 60 GRADO 31

CALIF

=l SEPTIEMBRE
_IENERO

GRADOS
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ESTRUCTURA FASE
SESION ““rExTUAL ACTIVIDADES INSTRUCCIONAL

_1—.‘ Identificar la idea principal explicita.
1.2 1 2. Identificar detalles de apoyo. Modelado
3. Representar la macroestructura textual.
‘ COM- | — . P
22 PARA- — lasmismas Préctica guiada
TIVA 1. Producir la idea principal implicita.
32 i 2. Identificar detalles de apoyo. Modelado
3. Representar la macroestructura textual.
43 P Las mismas. Préctica guiada
58 Producir un texto con estructura textual ~ Modeladoy
. comparativa. practica guiada
6.2 Combinacién de actividades de las sesiones Préctica
10y42 independiente
Las mismas que en las sesiones 1.°a 5.y
demds: :
: ENU- 8 . .
7'3 1. Ordenar oraciones textuales segtin su Modelado
8'3 MERA- importancia en el pasaje. oY
9. TIVA 2. Detectar oraciones consistentes eincon-  practica guiada
sistentes con la idea principal.
Combinacidn de las actividades de las sesio-
10 ENUME- nes anteriores y ademas:
: RATIVA 1. Distinguir entre textos con estructura Modelado,
1. Y textual comparativa y enumerativa. practica guiada
12. COMPA- 2. Representacidon mental de la macro- y practica

estructura del pasaje. independiente
RATIVA 3. Resumen del contenido del pasaje.

Figura 5.1: Esquema general del programa «Comprender para aprender».
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COMPRENDER PARA APRENDER

Sesién 1. Hoja 1y 2.

LECTURA

Si nos fijamos en la lluvia que cae, Espafia | 1. Escribe, de forma breve, qué se
se divide en dos zonas muy diferenciadas: dice en cada una de las partes
Espafia seca y Espafia himeda. de la lectura.

La situacién geografica es diferente en Parte 1. . En Esparia hay dos zonas
ambas zonas. Al Norte yal Oeste seencuen- | ~° 77 ttrroorerreb e

trala Espafia himeda, mientrasenel centroy | Muy diferentes, la zona seca que estd
el Sur encontramos la Espafia seca. en el centro y el Sur y Ja himeda que
EnlaEspafiahimedalosriossonmascau- | estdalNorteyalQeste.

dalosos que en la Espafia seca. Por eso el

paisaje es casi siempre verde en la primera, Parte 2.*: . En la Espafia htmeda el
mientras queenlaEspafiasecaesmdsdrido. | - T TrrrrRrererEreeses

..........................

En la Espafia seca los dias son general- | ¢ paisaje es drido.
mente mas soleados que en fa Espafia hg- | =7 rrterrerrerr e
meda, donde abundan los dias nublados.
La Espafia seca ocupalas tres cuartas par- | Parte 3.%: ( -25°P20@300q s masex
tes del territorio nacional, mientras que la tensa y los dfas son més soleados que

Espafia himeda ocupa unicamente una | "°°°° °°° T
cuarta parte. en la Espafia himeda.

............................

2. {Qué titulo podriamos poner a la lectura? Escribelo con mayusculas:

.................................................

L i
3. La idea principal de la lectura es: \ /
. princip N V4
En Espania hay dos partes muy diferentes segin la lluvia ~ -

..........................................

..................................................................

....................................................................

5. Marca con una cruz aquella frase que puede ser un detalle de esa idea principal:

[ Los Pirineos estan en el Norte de Espania.
[ En Valencia hay muchos naranjos, sin embargo, en Galicia hay otros cultivos.

Cérdoba pertenece a la Espafia seca, mientras Santander es de la Espafia himeda.

Figura 6.1.1: Sesion 1.°, paginas 5 y 6 del cuaderno de trabajo.
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PROGRAMA «COMPRENDER PARA APRENDER»

107

Sesién 1.7 Hoja 3.

LECTURA

Si nos fijamos en la lluvia que cae, Esparia se divide en dos zonas muy diferencia-
das: Esparia seca y Espaiia humeda.

La situacion geografica es diferente en ambas zonas. Al Norte y al Ceste se en-
cuentra fa Espafia himeda, mientras en el centro y et Sur encontramos la Espafia
seca.

En la Espaiia hiimeda los rios son mas caudalosos que en fa Espaiia seca. Poreso
el paisaje es casi siempre verde en la primera mientras que en la Espafia seca es mas
arido.

En la Esparia seca los dias son generalmente mas soleados que en la Esparia hu-
meda, donde abundan los dias nublados.

La Espafia seca ocupa las tres cuartas partes del territorio nacional, mientras que
la Espafia himeda ocupa tnicamente una cuarta parte. .

6. Completa el siguiente grafico pararepresentar c6émo estdn organizadas las ideas
de la lectura.

COMPARACION

ESPANA HUMEDA

ESPANA SECA

Situacién geogréfica:
Centro y Sur

Situacién geogréfica:
Norte y Oeste

I

Paisaje drido

Paisaje verde

[

1.

Dias soleados

Dias nublados

I

I

Extensidn: Tres cuartas
partes de Espafia

Extension: Una cuarta
parte de Espafia

Figura 6.1.2: Sesién 1.°, pagina 7 del cuaderno de trabajo.




Sesidn 2.2 Helzn Ty 2.
LECTURA
Los seres vivos se clasifican en animalesy
vegetales,

Los animales necesitan moversa para bus-
_car el alimento, por 1o gue tenen ios senti-
dos, como el olfato o ia vista, muy desariolia-
dos. Sin embargo, los vegstalss no tienen
movilided, pues no nesssitan de<p§azarse
para buscar &l alimento, ni ticnen los érge-
nos de ios sentidos tan desarrollados como
los animales.

tra diferencia impoertante entrs animales
y vegetales se reficre a la funcién de la nutri-
cién. Los animales necesitan alimenios or-
génicos como carng, pescado, frutas o var-
uras, mientras gue los vegetales absorben
fimentos rainerales, como agua o sales mi-
erales, por madio de las raices y las hojas.
Asi podemos decir gue los animales y los
veg gatales se diferencian por las funciones de
refacion y nuiricién.

o] L‘) f:]-(

La idea principal da la loctura es:

€

Lss aninales y los vesatales se difcrencian

§, {Por qué te parece

_Pcraue esa fgasa recoge of conteniga ds te

S BTY S D i) ¥t

1405 nifios subrayarén 2lguna diferenciarol
Se tendrd en cue

fos).

Cht e dh ey 3

3 ia idea principal d¢

ative alas funcicnes derela

1. Escribe, de forma breve, qué se
dice en cada una de las partes
dg la lsciura.

. Los scies vives se clesifi-

3
f
<)
&
@

]

-3
o3

-
<

Y1t

o3

‘-'C
m
<]
(D
.J
2y
o
3]
w
=
oh

1.
(h

Parip 2.0, Los animales se alimen-
tonde fcr‘na difersntca ios vegetales.

atales se dife-

nrespectoaladi-

cién o de nutricién.

nta qua se subrayen caracter{sticas tanto de animales como de vegeta-

° pégines 8y S
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Sesién 2.° Hoja 3.

LECTURA

Los seres vivos se clasifican en animales y vegetales.

Los animales necesitan moverse para buscar el alimento, por fo que tienen los
sentidos, como el olfato o la vista, muy desarrollados. Sin embargo, los vegetales no
tienen movilidad, pues no necesitan desplazarse para buscar el alimento, ni tienen
jos 6rganos de los sentidos tan desarrollados como los animales.

Otra diferencia imporiante entre animales y vegetales se refiere a la funcidn de
nutricién. Los animales necesitan alimentos organicos como carne, pescado, frutaso
verduras, mientras que los vegetales absorben alimentos rinerales, como aguaosa-
les minerales, por medio de las raices y las hojas.

Asi podemos decir que los animales los vegetales se diferencian por las funcio-
nes de relacion y nutricion.

6. Completa el siguiente grafico para representar ¢6mo estdn organizadas las ideas
de la lectura.

Fuuciones de relacion: Funciones de relacién:

Se mueven para buscar alimento, No se mueven para alimentarse,
tienen desarrollados los érganos _ tienen poco desarrollados los
de los sentidos. sentidos.

Funciones de nutricién:
Toman alimentos minerales
como el agua o las sales
minerales.

Funciones de nutricién:
Los animales toman alimentos
orgdnicos como la carne.

Figura 6.2.2: Sesion 2.2, pagina 10 del cuaderno de trébajo.
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Sesidn 3.° Hoja 1 v 2.

LECTURA

Los astres luminosos son aquelios que tie-
nenluz propia, como, por ejemple, el Sol. Por
el contrario, los astros no luminosos son
aquelios que no tienen luz propia como la
Tierra, Marte o la Luna.

1. Escribe, da forma breve, qué se
dice en cada una de las partes
de la lectura.

Las estrellas scn astros luminosos que po-
demos ver en el cielo durante las noches
despejadas. Los planetas, satélites y come-
tas son astros no luminosss que también bri-
llan en el cielo porque reflejan la luz de al-
guna estrella. Asi, la Luna, que es un satélite,
brilla porque refleja la luz del Sol.

nosos.

sresssese ey saves e e

Mientras que las estrellas estan muy aleja-
cas unas de otras, los planetas y satélites se
encueniran mucho més cercancs. Por ejem-
plo, la distancia entre la Tierra y el planeta
Marte es mucho menor que la que hay entre
el Sol y la estrella mas cercana.

Otra diferencia entre los astros luminosos
y los no lumincsos es su tamafio. Los astros
luminosos son generalmente més grandes
gue los astros no luminosos. El Sol, por
ejemplo, es mucho mds grande que los pla-
netas y satélites cercanos a él.

L0S ASTROS LURINGSOS, Y O LUMINOSOS

A e s e e T e es d et ea s enaa

L2 idea principal da la lectura es:

w

.Y

. Cn fa lectura hay EXPRESIONES QUE KOS INDICAN QUE SE ESTAN COMPA-
RANDO dos tipss de astres. Encuéntralas y SUBRAYALAS. (Ver subrayado).

. Marca con una cruz aquelias frases que puedan ser un dztalle de esa idea principal:

G

X & planeta Tierra es més pequefio que el Sol.

La distancta entre 1a Tiarra y Marte es menor gue la que hay entre el Sol y otra estrella.
[ Loshombres han enviado naves espaciales para explorar los planetas del sistema solar.
(1 LaLuna es of satéiite de la Tierra.

Figuré 8.3.1: Sesion 3.7, paginas 11 y 12 del cuaderno de trabajo.
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Sesién 3.* Hoja 3 y 4.

6. Escribe la idea principal de la lectura en el espacio que hay en blanco.

LECTURA

Los astros luminosos son aquellos que tienen luz propia, como, por ejemplo, el
Sol. Por el contrario, los astros no luminosos son aquellos que no tienen luz propia,
como la Tierra, Marte o la Luna.

Las estrellas son astros luminosos que podemos ver en el cielo durante las no-
ches despejadas. Los planetas, satélites y cometas son astros no luminosos que tam-
bién brillan en el cielo porque reflejan la fuz de alguna estrella. Asi, la Luna, que es un
satélite, brilla porque refleja la luz del Sol.

Mientras que las estrellas estdn muy alejadas unas de otras, los planetas y satéli-
tes se encuentran mucho mas cercanos. Por ejemplo, la distancia entre la Tierray el
planeta Marte es mucho menor que la que hay entre el Soly la estrella més cercana.

Otra diferencia entre los astros luminosos y los no luminoses es su tamafio. Los
astros luminosos son generalmente mas grandes que los astros no luminosos. El Sol,
por ejemplo, es mucho mds grande que los planetas y satélites cercanos a él.

7. Completa el siguiente grafico para representar cémo estdn organizadas las ideas
de la lectura.

COMPARACION

ASTROS NO LUMINOSOS
Tienen luz propia y son las No tienen luz propia y son los
estrellas. satélites y planetas.
{El Sol es una estrella). (La Luna es un satélite).
Distancia entre ellos: es muy Distancia entre ellos: no es muy
grande. (Ei Sol estd muy separado grande. {La Tierra no estd muy
de otras estrellas). lejos de Marte).

1 |
Tamafio: son grandes {el Sol es Tamafio: son mds pequefios (los
mayor que Ios planetas cercanOS). . p[anetas cercar"os al SOI son mas
. . pequefios que él).

Figura 6.3.2: Sesién 3.2, paginas 13 y 14 del cuaderno de trabajo.
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Sesion 4.° Hoja 1 y 2.

LECTURA

La alimentacion de los animales no es la
misma para todos. Hay animales que se ali-
mentan de plantas, como la vaca, a los que
llamamos herbivoros y animales que se ali-
mentan de carne, como el gato, alos que lla-
Mamos Carnivoros. .

Los animales carnivoros suelen ser muy
fuertes y agresivos para poder cazar sus pre-
sas, por el contrario, los herbivoros son mas
pacificos y estdn preparados més para de-
fenderse que para atacar. Asi, los gatos ca-
zan ratones mientras que las vacas pastan
tranquilamente por el campo.

Otra caracteristica que diferencia a estos
dos tipos de animales es su dentadura por-
que, generalmente, los carnivoros tienen
grandes colmillos para desgarrar la carne'y
tienen también unos incisivos muy afilados.
Sin embargo, los herbivoros tienen los inci-
sivos preparados para cortar las plantas y
tienen unas muelas con crestas y puntas
para triturar.

1. Escribe, de forma breve, qué se
dice en cada una de las partes
de la lectura.

durante el dfa,

2. {Qué titulo podriamos poner a la lectura? Escribelo con maytsculas:

ANIMALES GARNIVORDS Y.HERBIVOROS . .

3. La idea principal de la lectura es:

\ L

e . N y

~— L

ferentes: camivoros, que se alimentan de came, y herbivoros, que se alimentan de plantas.

4. Lasexpresiones: «POR EL CONTRARIO, «SIN EMBARGO», «PERO» nos indican:

O quese «describeny dos cosas

X quese «comparany dos cosas

5. (Hay otras expresiones que nos indiquen claramente que se comparan dos co-
sas. Subraya estas expresiones en el texto. (Ver subrayado en el texto).

6. Completa las siguientes frases con alguno de los DETALLES de la lectura:

La vaca ....(puede escribir cualquiera de o

s detalles que se citan en {a lectura

............ IR

Figura 6.4.1: Sesion 4.°, paginas 15 y 16 del cuaderno de trabajo.
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COMPRENDER PARA APRENDER

Sesién 4.° Hoja 3.

7. Escribe la idea principal de la lectura en el espacio que hay en blanco.

LECTURA

_Laalimentacién de los animales no es la misma para todos. Hay animales que se
alimentan de plantas a los que lamamos herbivoros, como lavaca, yanimales que se
alimentan de carne, como el gato, a los cuales lamamos carnivoros.

Los animales carnivoros suelen ser muy fuertes y agresivos para poder cazar sus
presas, por el contrario los herbivoros son més pacificos y estdn preparados mas
para defenderse que para atacar. Asi, los gatos cazan ratones mientras que las vacas
pastan tranquilamente por el campo.

Otra caracteristica que diferencia a estos dos tipos de animales es su dentadura
porque, generalmente, los carnivoros tienen grandes colmillos para desgarrar la
carne y tienen también unos incisivos muy afilados. Sin embargo, los herbivoros tie-
nen los incisivos preparados para cortar las plantasy tienen unas muelas con crestas
y puntas para triturar.

8. Completa el siguiente grafico para representar cdmo estan organizadas las ideas
de la lectura,

COMPARACION

ANIMALES HERBIVOROS ANIMALES CARNIVOROS
Tipo de alimento que toman: Tipo de alimento que toman:
plantas. cane.

{La vaca es un animal herbivoro}. {El gato es un animal carnivoro).
Forma de ser: son pacificos. Forma de ser: son agresivos y
(Las vacas pastan tranquilamente fuertes.

por el campo). (Los gatos cazan ratones).
Dentadura: tienen incisivos para Dentadura: tienen colmillos para
cortar y muelas para triturar. desgarrar ¢ incisivos afilados.

Figura 6.4.2: Sesién 4., pagina 17 del cuaderno de trabajo.
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Sesioén 5.* Hoja 1.

LECTURA

Los astros luminosos son aquellos que tienen luz propia, como, por ejemplo, el
Sol. Por el contrario, los astros no luminosos son aquellos que no tienen luz propis,
como la Tierra, Marte o la Luna.

Las estrellas son astros luminosos que podemos ver en el cielo durante las no-
ches despejadas. Los planetas, satélites y cometas son astros no luminosos que tam-
bién brillan en el cielo porque reflejan la luz de alguna estrella. Asi la Luna, que es un
satélite, brilla porque refleja la luz del Sol. ’ .

Mientras que las estrellas estan muy alejadas unas de otras, los planetas y satéli-
tes se encuentran mucho mas cercanos. Por ejemplo, la distancia entre la Tierra y el
planeta Marte es mucho menor que la que hay entre el Sol y {a estrella mas cercana.

Otra diferencia entre los astros luminosos y los no luminosos es su tamafio. Los
astros luminosos son, generalmente, mds grandes que los astros no luminosos. El
Sol, por ejemplo, es mucho més grande que los planetas y satélites carcanos a él.

Por eso podemos decir que los astros luminosos tienen unas grandes diferencias
con respecto a los astros no luminosos.

COMO HACER UN TEXTO DE COMPARACION

COMPARACION

ASTROS LUMINOSOS ASTROS NO LUMINOSOS

Tienen luz propia y son las
estrellas.
DETALLE: El Sol es una estrella.

No tienen luz propia y son los
satélites y planetas.
DETALLE: La Luna es un satélite.

i

Distancia entre ellos: es muy
grande.

DETALLE: El Sol estd muy lejos de
otras estrellas.

Distancia entre ellos: no es muy
grande.
DETALLE: La Tierra no estd muy

l

lejos de Marte,

Tamano: son grandes.
DETALLE: El Scl es mayor que los
planetas cercanos.

Tamario: son mds pequefios.
DETALLE: Los planetas cercanos
al Sol son mds pequefios que él.

Figura 6.5.1: Sesion 5.%, pagina 18 del
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Sesién 5.° Hoja 2.

COMO HACER UN TEXTO DE «COMPARACION»

1.° Piensa un tema en el que puedas comparar
dos cosas.

2 Piensa las diferencias vy, si quieres, también l
las semejanzas que existen entre ellas. /

3.° Liena los cuadros de ia BALANZA con lo que N /
quieres decir. ~ _—

4.° Escribe la idea principal del texto que vas a =
hacer. :

5.° Busca expresiones de las que nos sirven para
comparar, como, por ejemplo, «SIN EMBARGO»,
«OTRA DIFERENCIA ES...n, «POR EL CONTRARIOy, etc.

6." Comienzaa escribir el texto pensando antes dénde vasa colocar laidea principal
que has pensado y escrito, e incluye las expresiones de comparacién en el lugar
adecuado {ya sabes que si la colocas al comienzo facilitards la comprension de
cualquiera que lea el texto que has elaborado, y si colocas al medio o al final ha-
ces un poco mds dificil la comprensién).

Figura 6.5.2: Sesion 5.%, pagina 19 del cuaderno de trabajo.
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Sesi6n 6.° Hoja 1y 2.

LECTURA ‘ .

Los hombres del Paleolitico vivieron hace miles de afios. Estos hombres no vivian
en lugar fijo, es decir, eran némadas. Habitaban en cuevas para protegerse del frioy
de los animales y se afimentaban de la caza, la pesca y los frutos silvestres, pero no
sabian cultivar fa tierra ni criar ganado. Sin embargo, los hombres del Neolitico vivie-
ron en épocas mas recientes i su forma de vida era muy distinta. Estos hombres deja-
ron de ser ndmadas y vivieron en chozas o poblados. Aprendieron a cultivar la tierray
a domesticar los animales.

Los hombres del paleolitico fabricaban cosas muy sencillas. Sus herramientas y
armas éstaban hechas de piedra tallada. Se vestian con las pieles de los animales que
cazaban. A diferencia de éstos, los hombres del Neolitico fabricaron objetos més
complicados. Sus herramientas y armas estaban mejor hechas, para lo cual pulimen-
taban la piedra. También aprendieron a moldear el barro para hacer vasijas y platos, y
fabricaban sus vestidos con fibras vegetales.

1. ¢Qué fitulo pedriames poner a la lectura? Escribelo con maytsculas:

.............................................

.............................................

..............................................

............................................

.............................................

&, En laizctura hay EXPRESIONES QUE NOS INDICAN QUE SE ESTAN COMPA-
"~ RANDO cosas. Encuéntrelas v SUBRAYALAS. (Ver subrayado).

5. Rfarca con una cruz aquellas frases que sean detalles de la idea principal:

{1 se han encontrado restos da la vida de los hombres del Paleslitico y del Neolitico.

Los hombras del Neolitico aprendieron a domesticar animales como €l peito, lo cual
era desconocido para los hembres de épocas anteriores. )

Los hombres del Paleclitico no sabfan hacer vasijas de barro, pero los hembres del
Naolitico aprendiercn a moldear el barro. _—

Los hombres del Paleslitico pintaban en algunas de las cuevas que habitaban.

Figura 5.6.1: Sesi6n 6.°, péginas 21 y 22 del cuaderno de trabajo.
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Sesién 6.° Hoja 3 y 4,

6. Escribe la idea principal de la lectura en uno de los espacios que hay en blanco.

LECTURA 1 ’

Los hombres del Paleolitico vivieron hace miles de afios. Estos hombres no vivian
en lugar fijo, es decir, eran némadas. Habitaban en cuevas para protegerse del frio y
de los animales y se alimentaban de la caza, la pesca y los frutos silvestres, pero no
sabian cultivar latierra ni criar ganado. Sin embargo, los hombres del Neolitico vivie-
ronen épocas mas recientes y su forma de vidaera muy distinta. Estos hombres deja-
ron de sernémadas y vivieron en chozas o poblados. Aprendieron a cultivar la tierra y
a domesticar los animales.

Los hombres del paleolitico fabricaban cosas muy sencillas. Sus herramientas y
armas estaban hechas de piedra tallada. Se vestian cor las pieles de los animales que
cazaban. A diferencia de éstos, los hombres del Neolitico, fabricaron objetos més
complicados. Sus herramientas y armas estaban mejor hechas, paralo cual pulimen-
taban la piedra. También aprendieron a moldear el barro parahacervasijas y platos, y
fabricaban sus vestidos con fibras vegetales.

Asi, podemos resumir las diferencias entre los hombres det Paleolitico y los hombres

.................................................................

1. Completa el siguiente gréfico para representar cémo estan organizadas las ideas

de la lectura.

HOMBRES DEL
NEOLITICO

HOMBRES DEL
PALEOLITICO

Forma de vida que !levaban: Forma de vida que Hevaban:

Eran némadas, vivian en cuévas, Vivieron en poblados, cuitivaban
se alimentaban de la caza, etc. 1 la tierra y criaban animales.
I I

Herramientas que fabricaban:
Eran muy sencillas (armas de
piedra tallada, vestidos de pieles,
etcétera).

Herramientas que fabricaban:
Eran més complicadas [armas de
piedra pulimentada, etc.).

Figura 6.6.2: Sesion 6.%, paginas 23 y 24 dél cuaderno de trabajo.

44




o

COMPRENDER PARA APRENDER

Sesién 8. Hoja 5 y 6.

LECTURA

Las personas tenemos dos clases de mdsculos: los lisos ylos estriados. Los mis-
culos lisos son muy diferentes de los mdsculos estriados. '

Los misculos estriados son de color rojo oscuro y, sin embargo, fos lisos son de
color rosa palido. ;

Los misculos estriados son largos y se unen alos huesos por medio de los tendo-
nes que son estrechamientos de los propios misculos. Los mdsculos que tenemos
en los brazos o en las piernas son estriados. Estos musculos.dan lugar a lo que vul-
garmente se llama carne, -

Los musculos lisos son os que cubren los 6rganosinteriores del cuerpo llamados
visceras, como, por gjemplo, el estémago o el intestino.

La contraccion de los misculos estriados es rapiday voluntaria. Asi, por ejemplo,
cuando hacemos fuerza con los brazos o cuando coiremos, los midsculos da estas
Fartes de nuestro cuerpo se contraen rapidamente por voluntad nuestra. Por el con-
trario, los misculcs liscs se contrasn de forma lenta e involuntaria.

1. {Qusé titulo podriames pener a la lectura? Escribelo con mayusculas:

Fumane muy diferentes de los misculos estriados, N L /
Se—

w

{Por qué te parece ésa la idea grincipal de la lectura?; .

da.1a Jectura se habla de las diferencies entre ambos, |

CRR I e iiant

4. Enlalectura hay EXPRESIONES QUE KOS IDICAN CUE SEESTA COMPARANDO
o, Encuéntralas en la lestura y SUBRAYALAE, (Ver subrayado en el texto).
5. Riarca con una cruz aguellas frases Gue sean dstalles de la idea principal:

[] Cuando hacemos un esfuerze con les brazos o cuando corremos, los misculos de
ruestro cuerpo se cansan.

{X] Losmisculos de las piernas son ds celor rejo, mientras que los del estémago son de
color rosa pélido.

O Etietn v otros animales salvajas tienen unos mitsculos muy poderosos.

A Les misciios gue unen fos huesos dal brazo son miuiscuics estriados.

Figura 6.6.3: Sesién 6.2, péginas 25 y 26 de! cuaderno de trabajo.
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Sesion 6.° Hoja 7,

LECTURA 2

Las personas tenemos dos clases de misculos: los lisos ylosestriados. Los mts-
culos fisos son muy diferentes de los mdsculos estriados.

Los musculos estriados son de color rojo oscuroy, sin embargo, los lisos son de
color rosa palido.

Los misculos estriados son largos y se unen alos huesos por medio de los tendo-
nes que son estrechamientos de los propios musculos. Los misculos que tenemos
en los brazos o en las piernas son estriados. Estos msculos dan lugar a lo que vul-
garmente se llama carne.

Los misculos lisos son los que cubren los organos interiores del cuerpo llamados
visceras, como, por ejemplo, el estémago o el intestino.

La contraccion de los misculos estriados es rapiday voluntaria. Asi, por ejemplo,
cuando hacemos fuerza con los brazos o cuando corremos, los misculos de estas
partes de nuestro cuerpo se contraen rapidamente por voluntad nuestra. Por el con-
trario, los musculos lisos se contraen de forma lenta e involuntaria.

6. Completa el siguiente grafico pararepresentar como estdn organizadas las ideas
de la lectura.

RUSCULOS ESTRIADOS

Color: Celor:

Son de color rojo oscuro. Son de color rosa pélido.

Dénde se encuentran: Estdn Dénde se encuentran: Cubren los
unidos a los huesos. {Son los organos interiores del cuerpo.
masculos de los brazos o las - {Cubren el estémago o el
piernas. intestino).

Cémo se con’graen: Cémo se contraen:

De forma rdpida y voluntaria, De forma lenta e involuntaria.
{Los contraemos al correr.

Figura 6.6.4: Sesion 6.2, pagina 27 del cuaderno de trabajo.
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Sesién 7.° Hoja- 1 vy 2,

LECTURA 1 L

Todos los alimentos estan formados por tres sustancias que son necesarias para
que nuestro organismo funcione bien.

Una de estas sustancias son lag proteinas. Su falta nos puede producir muchas
enfermedades. Podemos: encontrar las proteinas en alimentos como la carne, los
huevos, el pescado o ia leche, entre otros.

Otra de las sustancias que forman los alimentos son las grasas. Estas sustancias
estan en alimentos como el aceite, los frutos secos y el cerdo. Tomar excesivas gra-
$as nos puede producir diversas enfermedades tales como la obesidad que es una
enfermedad ocasionada por tomar demasiados alimentos con grasas.

La tercera de estas sustancias son los hidratos de carbone. Los hidratos de car-
bono son necesarios, pero no en mucha cantidad. Los encontramos en alimentos
como el pan, las-patatas, el azicar y las frutas frescas.

Es importante para la salud comer alimentos que tengan estas tres sustancias,
pero en cantidades.adecuadas.

1. {Cudl de los siguientes titulos te parece mejor para Ia lectura? Mércalo con una
cruz. R :

LI LAS PROTEINAS SOM NECESARIAS PARA EL HOMBRE. N

SUSTANCIAS ECESARIAS PARA NUESTRO ORGANISMO. N 7

[0 aumentos GUE DEBEMOS TOMAR.

e

2. {Por qué te parece meior ese titulo?:

- Forgue es el aue meior expresa el tema ds Ja lectura, es decir, 2quelio alo que se refieren

Fodas las frases do la fectura, |

3. (Cudl es la oracién de la leciura que nos indica la idea principal?:

L2 primera: «Tedes los alimentos estan formadas por tres sustancias que son necesa-,

.......... A I T T T

4. Acontinuacién tienss fres eracionesde lalectura. La primera de elfas est4 escrita
en letra negrita. {Cusl do a3 dos siguientes es un detalle de la primera? Mércala
€ON Una cruz.

Temar excesivas grasas nos puede producir diversas enfermadades.

%] Lacbesidad esunaenfermedad ocasionada portomar demasiados afimentos con gra-
sas, e

] Les grasas est4n en alimentos como el aceite, los frutos secos y el cerdo.

Figura 6.7.1: Sesién 7.°, paginas 28 vy 28 del cuaderno de trabajo.
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Sesion 7." Hoja 2 y 3.

5. Comoyasabes, enlas lecturas hay oraciones mds y menos importantes. A conti-
nuacién tienes tres oraciones. Coloca un 2juntoala masimportante, un 1 juntoa
la que sea un poco menos importante y un 0 junto a la que sea solamente unde-

talle.
. .1. - - Una de las sustancias que forman los alimentos son las proteinas.
\ /
U P carne es un alimento con muchas proteinas. N
~—— -
L2 -. Los alimentos est4n formados por tres sustancias que son necesarias para

que nuestro organismo funcione bien.

6. ¢Por qué has puesto un 2 a esa oracidn:

...............................................................

1a mds general de todas, es decir, que todas pueden estar incluidas en ella.

..........................................................

7. Completa el siguiente grafico pararepresentar como estdn organizadas las ideas
de la lectura.

/

P /’('

Tomar muchas grasas produce obesidad

N

L

E pan tiene hidratos de carbono

Hidratos de carbono

La carne tiene proteinas

TRES |
SUSTAN- - §
! CIASPARA [
I QUE NUESTRO §
| ORGANISMO }
 FUNCIONE |
BIEN

Figura 6.7.2: Sesion 7.2, paginas 29 y 30 del cuaderno de trabajo.
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Sesidn 7.* Hoja 4.

LECTURA 2

Cuando sales por el campo habrés podido observar que hay zonas en las que
abunda untipo de plantas y drboles, mientras queen otras la vegetacion es distinta o,
en ocasicnes, crecen Unicamente algunos matorrales. Eso es debido, entre otras
causas, a los tipos de suelo que hay en nuestro pais.

Untipo de suelo es el arcilloso. Se llaman asi porque en ellos predomina la arcilla.
Estos suelos necesitan abundante agua para que en ellos crezcan las plantas.

Otra clase son los suelos arenosos en los que predomina la arena. Generalmente
son pobres en vegetacion. El pino pifionero crece e suelos arenosos, ya que necesita
peca agua para desarrollarse.

Untercertipo de suelo es el llamado «suelo salinox. En los suelos salinos abunda
mucho una clase de sales, como es, por ejemplo, la sal comiin. El hecho de que abun-
den las sales hace que estos suelos no sean buenos para la vegetacidn.

Asi, pues, podemos distinguir varios tipos de suelo segun los materiales que pre-
dominan en su composicion.

1. Situviéramos que poner un titulo breve a la lectura, écudl pondriamos? Escribelo
con maytiscuias,
LOS TIPS DE SUELO.

sesenea . L R N R R T T S cese

2. {Cudl es la cracién de la lectura que nos indica la idea principal?

Pedemas distinguir vatios tipos, de suelos,seqiin los materiales que predominan en su

w

Comg ya sabes, en las lecturas hay oraciones mds y menos imporiantes. A conti-

nuacion tienes tres oraciones. Coloca un 2 juntoala mds importante, un 1 juntea
fa que sea un poco menos importante y un 0 junto a la gue sea solamente un de-
talle: ‘

..., Una clase de suelo es el arenoso en el que predomina la arena.

2. . Podemos distinguir varios tipos de suelos segtin los materiales que predomi-

nan en su composicién

-%.. Elpino pifionerc crece en suelos arenosos ya que nacesita poca agua para de-
sarrollarse.

Figura 6.7.3: Sesion 7.%, pagina 31 del cuaderno de trabajo.
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Sesion 7.* Hoja 5.

5

4. Leela oracién que estd en negrita. Marca con una cruz cuél de las otras oraciones
puede ir con dicha frase.

Podsmos distinguir varios tipos de suelcs segiin lcs materiales que predominanen
su composicién.

& un tipo de suelo es el arenoso, donde crecen pinos. |
L] Las tierras de huerta tienen suelos muy buenos. N \ /

. - .
X se lama suelo arcilloso aquél en el que predomina la arcilla,
[J con1a arcilta se pueden hacer figuras de adorno muy bonitas.

5. Completa el siguiente gréfico para representar cémo estén organizadas las ideas
de la lectura.

-
- n

-~ El pino pifionero crece en €l

%
/ \
\

Pueds tener sal comun

\\

§ HAY VARIOS ¢
H TIPOS DE SUE- §
M 10 SEGUN SU §
i COMPOSICION §

Figura 6.7.4: Sesion 7.%, péagina 32 del cuaderno de trabajo.
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Sesidén 8.* Hoja 1.

LECTURA 1

Las serpientes son animales de cabeza pequefia y cuerpo muy alargado que per-
tenecen al grupo de los reptiles.

Hay una clase de serpientes que son venenosas. Entre las mas conocidas esté Ia
VIBORA, la serpiente de CASCABEL, Ilamada asi por el sonido que produce al mover
la cola, y 1a COBRA o serpiente de anteojos. Estos reptiles sdlo atacan al hombre
cuando se sienten perseguidos o estdn hambrientos.

Un segundo grupo de serpientes esté formado por las que no son venenosas. En-
tre ellas podemos citar la BOA vy la PITON que pueden alcanzar hasta 10 metros de
largo v el grosor de la pierna de un hombre.

1. {Qué titulo podriamos poner a la lectura? Eécrﬂaelo conle-
tras maytisculas. 7 \ [ /

LAS SERPIENTES. . AN /
~ —

----------------------------------------------------

=

2. {Te parece que la idea principal esta escrita en la lactura?
No. '

3. Escribe la idea principal de la lectura:

Las sarpientes se pueden dividir en dos clases: vensnosas v no venenosas.

R R I R e

4. Leelasoraciones que estdn escritas a continuacién. Colocaun 1 juntoalas quete
parezcan mds importantes y un 0 junto a las que te parezcan detalles.

...... Una clase de serpientes es el formado per las serpientes venenosas.

Lo Entra las serpientes venanosas més conocidas esta la VIBORA y la serpiente
de CASCABEL

.. 0 ... La BOA es un ejamplo de serpients no venenosa.

.. .1. -« Un segundo grupo de serpientes est4 formado por las que no son venenosas.

5. Escribe un detalle que cita la lectura sebre las serpientes no venenosas:

...................................................................

Figura 6.8.1: Sesién 8., pagina 33 del cuaderno de trabajo.
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Sesién 8.° Hoja 2. 5

8. Lee la oracién que est4 en negrita y PIENSA cudl de las siguientes oraciones
puede ir con ella. Mdrcala con una cruz.

Hay dos tipos de serpientes: las venenosas y ias no venenosas.

[X] Laboa es una serpiente no venenosa de gran tamafio.
[ tas serpientes son animales de cuerpo alargado y cabeza pequeria.
J 1a mayor parte de las personas tienen miedo a todas las serpientes.

La vibora es una serpiente venenosa que abunda en muchos sitios.

1. Completa el siguiente gréfico para representar cémo estan organizadas las ideas
de la lectura.

La boa puede alcanzar 10 metros de largo
% La vibora es de las més conocidas

| SERPIENTES |
| SEGUNEL |

| VENENO
§ QUE TIENEN §

Figura 6.8.2: Sesién 8.7, pagina 34 del cuadernc de trabajo.
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Sesién 8.* Hoja 3.

LECTURA 2 B

Cuando ocurre algo muy importante, como puede ser un suceso politico o depor-
tivo que interesa a una gran cantidad de personas se da a conocer por los medios de
comunicaci6n.

La prensa es uno de los medios de comunicacion. Es el medio de comunicacién
mas antiguo de todos. La forman los periédicos y las revistas. Estos transmiten la in-
formacién a través def lenguaje escrito. La prensa se publica diaria, semanal y men-
sualmente. -

Otro medio de comunicacion es la radio que transmite la informacién a través de
la palabra hablada. Hay distintas emisoras de radio, como la Cadena SER, Radio Po-
pular o Radio Nacional de Espaiia en las que podemos escuchar programas informa-

“tivos, musicales, etc.

Un tercer medio de comunicacion importante es la television. La televisién es el

medio de comunicacién més reciente. Utiliza la palabra hablada y la imagen, lo que
- nos permite escuchar una informacién al mismo tiempo que podemos ver imagenes

representativas de las cosas que han ocurrido. Este es el medio que mas se utiliza de
todos los citados.

1. ¢Cudl de los siguientes titulos te parece més adecuado para la lectura? Marcalo
con una cruz.

X] Los medios de comunicacién, !

[J sucesos politicos y deportivés importantes. ' \ \ / /

O Laradio y 1a televisisn. ~ -
L=

2. {Por qué te parece ese tiiulo més adecuado?

..............................

....................................

....................................................

4. Lee la cracién que estd en negrita y PIENSA cudles de las siguientes oraciones
pueden ir con ella. Mércalas con una cruz.

Latelevisién es el medio de comunicacién més raciente y mas importante do todos.
x] una gran cantidad de personas se enferan de las noticias por la televisién.

| Hay gents que gans mucho dinero en los concursos de Ia televisién,

La televisién permite ver y escuchar las noticias.

Figura 6.8.3: Sesién 8.°, pégina 35.del cuaderno de trabajo.
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. Sesi6n 9.° Hoja 1.

COMO HACER UN TEXTO DE ENUMERACION

/ I

- La Cadena SER es una emisora de radio

L.a radio

Es el mds antiguo

HAY TRES
TIPOS DE

MEDIOS
DE COMU-
NICACION

LECTURA

Cuando ocurre algo muy importante, como puede ser un suceso politico o depor-
tivo que interesa a una gran cantidad de personas se da a conocer por los medios de
comunicacion. '

La prensa es uno de los medios de comunicacion. Es el medio de comunicacién
mds antiguo de todos. La forman los periddicos y las revistas. Estos transmiten la in-
formacion a través del lenguaje escrito. La prensa se publica diaria, semanal y men-
sualmente.

Otro medio de comunicacion es la radio que transmite la informacién a través de
la palabra hablada. Hay distintas emisoras de radio, como la Cadena SER, Radio Po-
pular o Radio Nacional de Esparia en fas que podemos escuchar programas informa-
tivos, musicales, etc.

Un tercer medio de comunicacion importante es la television. La televisién es el
medio de comunicacién més reciente. Utiliza la palabra hablada y la imagen, lo que
nos permite escuchar una informacion al mismo tiempo que podemos ver imagenes
representativas de las cosas que han ocurrido. Este es el medio que mas se utifiza de
todos los citados. '

Figura 6.9.1: Sesion 9.%, pagina 37 del cuaderno de trabajo.
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Sesién 8.° Hoja 4. s

5. A continuacion tienes tres oraciones que tratan sobre lo que has lefdo enfa lec-
tura. Coloca un 2 junto a la mds importante, un 1 junto a la que sea un poco me-
nos importante y un 0 junto a la que sea un detalle menos importante.

...... La Cadena SER es una emisora de radio.
...L.. Laradio es un medio de comunicacién que transmite informacién a través de
la palabra hablada.
2

ST S ~ Los principales medios de comunicacién son la prensa, la radio y la televisién.

6. Completa el siguiente grafico para representar como estdn organizadas lasideas
de !a lectura. ‘ ’

- |

La Cadena SER es una emisora de radio

Nos permite ver y escuchar a la vez

Es el medio de comunicacién mds antiguo

TIPOS DE
MEDIOS
DE COMU-
NICACION

Figura 6.8.4: Sesion 8.°, pagina 36 del cuaderno de trabajo.
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COMPRENDER PARA APRENDER

Sesién 9.° Hoja 2.

COMO HACER UN TEXTO DE ENUMERACION

1. Piensa en un TEMA del que se
pueda decir que hay varios Tl
POS o CLASES.

{Por ejemplo:

TEMA: Los medios de comuni-
cacién.

TIPOS o CLASES: La prensa, la
radio y la televisién.)

2. Piensa qué es lo que quieres de-
cir de cada uno de los TIPOS o
CLASES.

3. Llena el tronco y las ramas del
ARBOL con aquello que quieres
decir de cada uno de los tipos o
clases.

4, Escribe la idea principal del texto que vas a hacer.

5. Cornienza a escribir el texto pensando antes dénde vas a colocar la idea principal
que has pensado {ya sabes que si la colocas al comienzo facilitards la compren-
sién de cualquiera que lea el texto que has elaborado, y sila colocas al medio o al
final haces un poco mds dificil la comprensién.)

Figura 6.9.2: Sesién 9.°, pagina 38 del cuaderno de trabajo.
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Sesion 10." Hoja 1 y 2.
LEE CUIDADOSAMENTE ESTAS LECTURAS

LECTURA1

Es muy importante que los ecosistemas estén en equilibrio, es decir, que todas
las especies animales y vegetales que viven en una zona tengan posibilidades de so-
brevivir. Para conservar el equilibrio en los ecosistemas el hombre puede tomar dos
tipos de medidas: evitar su destruccion y corregir los desequilibrios naturales.

Para evitar la destruccion de los ecosistemas hay que procurar que no mueran los
seres vivos que viven en ellos. Asi, por ejemplo, se puede impedir que se corten drbo-
les, se puede prohibir la caza de especies en peligro de desaparicion o tomar medi-
das para disminuir la contaminacion.

La otra medida consiste en corregir los desequilibrios naturales. Para ello se suel-
tan crias de peces en los rios y lagos para repoblarios o se construyen muros para evi-
tar la erosion.

LECTURA 2

Hay muchas personas que confunden los lagartos con las salamandras porque
tienen un aspecto externo parecido. Sin embargo, los lagartos y las salamandras tie-
nen unas diferencias muy importantes.

Las salamandras son anfibios, es decir, pueden vivir tanto en la tierra como en el
agua. La mayoria de ellas incluso nacen en el agua y respiran mediante branquias,
como los peces, mientras son pequefios. Sin embargo, los lagartos son reptiles, na-
cen con putmones y viven siempre en la tierra.

Otra diferencia clara se puede apreciar al observar su piel. Los lagartos tienen el
cuerpo cubierto de escamas, mientras que fas salamandras tienen la piel lisa, hi-
meday sin escamas. Ademas, a los lagartos se les puede ver con frecuencia tomando
el sol, mientras que las salamandras huyen de .

1. {Cudl de las lecturas COMPARA cosas?
{Y cudl ENUMERA cosas? Une con flechas

la respuesta correcta: Comparacién
Yy L £
LECTURA 1 _ v
RN >
LECTURA 2~ Enumeracién
\ 1
N / Explica por qué has dado esa respuesta:
~ - )
= Porque en Ja lectura 1 se enumeran dos medidas para con-

............................................

............................................

Figura 6.10.1: Sesién 10.*, paginas 40 y 41 del cuaderno de trabajo.
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Sesién 10.* Hoja 2 y 3.

2. Completa el siguiente gréfico para representar cémo estan organizadas las ideas
de la LECTURA 1.

Impedir que se corten drboles

destruccién

MEDIDAS PARA
CONSERVAR EL
EQUILIBRIO
DELOS
ECOSISTEMAS

3. (Estd escrita la idea principal de la lectura? ... SL.....

4. Escribe la idea principal de Ia lectura:

.....................................................................

---------------------------------------------------------------------

5. Leelasoraciones que estén escritas a continuacion. Colocaun 2 juntoalasque te
parezcan mds importantes, un 1 junto alas que sean bastante importantesyun 0
junto a las que sean detalles segun la lectura 1.

U muy importante que los ecosistemas estén en equilibrio, es decir, que to-
das las especies animales y vegetales que viven en una zona tengan posibi-
lidades de sobrevivir.

.. 2., Para conservar el equilibrio en los ecosistemas el hombre puede tomar dos
tipos de medidas: evitar su destruccion y corregir los desequilibrios naturales.

...1 .. Para evitar la destruccién de los ecosistemas hay que procurar que no mue-
ran los seres vives que viven en él.

0

...... Asi, por ejemplo, se puede impedir que se corten drboles, o se puede prohi-
bir la caza de especies en peligro de desaparicién.

Figura 6.10.2: Sesion 10.?, paginas 41 y 42 del cuaderno de trabajo.
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Sesién 10.* Hoja 4y 5.

6. Completa el siguiente grafico para representar como estdn organizadas las ideas

de la LECTURA 2.

LAGARTOS

COMPARACION

SALAMANDRAS

Pertenecen al grupo de los
reptiles. {Nacen con pulmones).

Pertenecen al grupo de los
anfibios. {Nacen con branquias,
como los peces).

I

1

La piel: estd cubierta de escamas.

La piel: es lisa, himeda y sin
escamas.

1

{Les gusta tomar el sol.}

{Huyen del sol.)

7. Escribe la idea principal de la LECTURA:

..........

...........................................................

.....................................................................

8. A continuacidn tienes una oracién en negrita y varias escritas 2n letra narmal.
Marca con una cruz aquellas oraciones que se ajusten a la idea expresada por la

oracién escrita en negrita.

Los lagartos y las salamandras tienen unas diferencias muy importantes.

Las salamandras respiran por branquias cuande son pequeiias, mientras que los la-

gartos nacen con pulmones.

Los lagartos son animales dificiles de coger porque corren mucho y se esconden en-

tre las piedras.

mucho mayor.

[
[l Enlaantigiiedad habia animales parecidos a los lagartos actuales, pero de tamafio
&

Loslagartos tienen el cuerpo cubierto de escamas, mientras que Ias salamandras tie-

nen la piel lisa, himeda y sin escamas.

.

Figura 6.10.3: Sesion 10.%, paginas 43 y 44 del cuaderno de trabajo.
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Sesién 11." Hoja 1 Y 2.
LEE CUIDADOSAMENTE ESTAS LECTURAS

LECTURA 1

Cuando un objeto estd muy caliente 0 incluso ardiendo, transmite el calor que
tiene a otros cuerpas.

Una de las formas que los objetos tienen de transmitir el calor es por contacto di-
recto del objeto caliente con otro mds frio. Si dejas una cuchara de metal dentro de
una cacerola con agua hirviendo durante un minutoyluegotocas lacuchara, te dards
cuenta de que esta més caliente. Ei calor del agua hirviendo ha pasado a la cuchara
que esta en contacto directo con ella. :

Otra forma de transmitir el calor es por conveccién. Cuando pones una estufaen
un cuarto, la estufa calienta el aire que est en contacto con ella. Este aire caliente
sube, haciendo que el aire mds frio que estaba arriba baje. Con este aire més frio ocu-
rrira lo mismo, es decir, se calentard al contacto conla estufay volverd a subir. Asi se
forma una corriente de aire: el aire caliente que sube y el aire frio que baja. De esta
forma todo el aire de la habitacion se calienta.

Una tercera forma de transmitir el calor es por radiacién. Un objeto caliente pro-
duce radiaciones que cafientan a otros que estana cierta distancia. Este es el caso del
Sol. Los rayos solares calientan la Tierra, e incluso en verano pueden producirnos
quemaduras.

LECTURA 2

Las comarcas de la Comunidad Valenciana se pueden dividir en dos grupos dis-
tintos: comarcas litorales y comarcas del interior. Las diferencias entre estos dos
grupos de comarcas son varias. '

En primer lugar, la densidad de poblacion es distinta en ambos grupos. Las co-
marcas litorales estdn densamente pobladas, es decir, hay muchos habitantes enre-
tacién a la extension de terreno que ocupa. Las comarcas del interior, sin embargo,
estan poco pobladas, es decir, hay pocos habitantes en relacién con la extensién gue
ocupan. :

Una segunda diferencia se refiere a la riqueza econdmica. Mientras que las co-
marcas del litoral tienen una mayor riqueza debido al turismo, la industria y la agri-
cultura, las comarcas del interior tienen menor riqueza econdmica. Naturalmente hay
excepciones, asi hay poblaciones del interior con gran desarrollo econdémico, como
Alcoy o Elda, entre otras.

Una tercera diferencia consiste en lalengua. Mientras que la préctica totalidad de
comarcas litorales hablan el valenciano, una parte considerable de las comarcas del
interior hablan el castellano. '

1. L'IguglA de las lecturas COMPARA cosas? {Y cudl ENU-
ERA cosas? Une con flechas la respuesta correcta: ¥
v é ‘ Comparacidn ' >

LECTURA 1~ < _ -V

-

PR

-

LECTURA 2~ b Enumeracidn

“Figura 6.11.1: Sesién 117, paginas 45 y 46 del cuaderno de trabajo.
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Sesioén 11.* Hoja 2 ¥ 3.

Piensa en la LECTURA 1. Imaginate el ARBOL RELLENO con los datos de la lectura Y
CONTESTA. ’

..........................................

3. (Estd escrita la idea principal en la lectura? .. Neo |

4. Invéntate la oracién que deberia haber escrito el autor
de la lectura para indicarnos la idea principal.

5. Lee las oraciones que estdn escritas a continuacién. Coloca un 1 junto a las que
sean bastante importantes y un 0 junto alas que sean detalles segin ia lectura 2.

...1.. Cuando un objeto estd muy caliente o incluso ardiendo, transmite el calorquetienea
otros cuerpos.

...1 .. Unadelasformas que los objetos tienen de transmitir el calor es por contacte directo
del objeto caliente con otro més frio.

.0 s dejas una cuchara de metal dentro de una cacerola con agua hirviendo durante un
minuto y luego tocas la cuchara, te dards cuenta de que estd mds caliente.

...1 .. Una tercera forma de transmitir el calor es por radiacion.

.. 0., Los rayos solares calientan la Tierra, e incluso en verano pueden producirnos quema-
duras.

Figura 6.11.2: Sesién 112, paginas 46 y 47 del cuaderno de trabajo.
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COMPRENDER PARA APRENDER

Sesién 11.* Hoja 3 Y 4.

Piensa en la LECTURA 2.Imaginate la BALANZA RELLENA con fos datos de lalectura
y CONTESTA.

6. iEsta escrita la idea principal en la lectura? .. S,

7. Escribe la idea principal de la lectura:

................................................

8. Las comarcas del interior de la Comunidad Valenciana se diferencian de las co-
marcas litorales en diversos aspectos. Algunos de ellos se tratan en la LECTURA
3. ¢Sabrias encontrarlos en la siguiente lista? Marcalos con una cruz.

La riqueza econémica [X] 1a densidad de poblacién %

[J vLas costumbres X} talengua

o

9. Leelasoraciones que estanescritasa continuacién. Colocaun 2 juntoalasquete
parezcan mds importantes, un 1juntoalas que sean bastanteimportantesy un 0
junto a las que sean detalles.

.2 . Las diferencias entre las comarcas litorales y del interior son varias.
.. Y .. Ladensidad de poblacién es distinta en ambos grupos.

.Y Las comarcas litorales sori mds ricas que las del interior.

.. 0. .. Hay excepciones; asi Alcoy es una poblacién del interior pero rica.

10. Piensa en laidea principal y en como estd organizada fa lectura. A continuacion
escribe un RESUMEN de lalectura donde expreses no sélola idea principal, sino
otras informaciones que sean importantes.

.................................................................

....................................................

...................................
............................

............................

......................................

Figura 6.11.3: Sesion 11.°, paginas 47y 48 del cuaderno de trabajo.
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Sesion 12." Hoja 1y 2.

LEE CUIDADOSAMENTE ESTAS LECTURAS

LECTURA 1

Seguramente habrés visto volar cerca de faluz, por las noches, a unos animalitos
que se parecen a las mariposas. Son las polillas de laluz, y no se deben confundir con
las mariposas.

Una primera sefial que te puede servir para diferenciar estos tipos de animalitos
es el momento del dia en que las veas volar. Mientras que las mariposas suelen volar
por el dia, las polillas de la luz lo suelen hacer por las noches.

Otra diferencia muy llamativa es el color que tienen sus alas. Las mariposas sue-
len tener unos cotores muy bonitos y vivos. Hay mariposas rojas, amarillas, verdes,
blancas o de varios colores mezclados. Sin embargo, las polillas dela luz tienen colo-
res més Geuros. ‘ _

£l cuerpo también es diferente en ambos animales. El cuerpo de las mariposas es
més delgado y no esta cubierto de pelillos. Por otra parte, las antenas que tiene en la
cabeza la polilla de la luz son mas gruesas y no tienen un pequefio buito en los extre-
mos, como ocurre con las mariposas. . :

LECTURA 2

Uno de los hechos més caracteristicos de nuestra época son los viajes. Hoy en dia
se viaja mucho mas que en cualquier otra época de la historia. Ello es debido, sobre
todo, a los modernos medios de transporte. ,

Hay un tipo de transporte gue va por la tierra. Son los medios de transporte te-
rrestres. Los més modernos son bastante rapidos. Entre eilos podemos citar at co-
che, al autobus o el camidn. Se utilizan para el traslado de viajeros y mercancias.

Los medios de transporte maritimos, como el barco, son muy antiguos, aunque
en fa actualidad han aumentado considerablemente su tamaiio y su potencia. Se uti-
lizan, sobre todo, para el transporte comercial entre diferentes paises o entre islas.

Un tercer tipo de transporte es el aéreo. Es el medio de transporte mas reciente.
Su gran ventaja sobre los demds es la rapidez. El avion anglo-francés «Concorden
hace el trayecto Paris-Nueva York en unas pocas horas.

1. {Cudl de las IecturasCOM?ARA cosas? (Y cudl ENMUMERA cosas? Une con fle-
chas la respuesta coirecta:- :

[
LECTURA 1 - - - -5 £ S0OmEaRKN \
 LECTURA2--~ =~ - %ﬁéjﬁ

b

Figura 6.12.1: Sesién 127, pédginas 49 y 50 del cuaderno de trabajo.
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Sesi6n 12.° Hoja 2, 3 v 4.

Piensa en la LECTURA 1.Imaginate la BALANZA RELLENA con los datos de lalectura
y CONTESTA.

.............................

.........................................

P
S . . . 9,8

3. ¢Est4 escrita la idea principal en la lectura? .. No . \
4. Invéntate la oracién que deberia haber escrito el autor U

de la lectura para indicarnos la idea principal.

...................................................................

.....................................................................

5. Las polillas de la luz se diferencian de las mariposas en diversos aspectos, algu-
nos de los cuales se tratan en la LECTURA 1. {Sabrias encontrarlos en la si-
quiente lista? Marcalos con una cruz. '

X1 i color de sus alas [X] Momento de! dfa en que vuelan
X! El cuerpo [ ta alimentacién @

6. Lee las craciones que estén escritas a continuacién. Coloca un 1 junto a las que
sean bastante importantes y un 0 junto a las que sean detailes.

...L.. Seguramente habrds visto volar cerca de la luz, por tas noches, a unos animai-
tos que se parecen a las mariposas.

...} .. Unaprimerasefial que te puede servirpara diferenciar estos tipos de animalitos
es el momento de! dfa en que las veas volar. )

..1 .. otra diferencia muy llamativa es el color que tienen sus alas.

.. 0 .. Haymariposas rojas, amarillas, verdes, blancas o de varios colores mezclados.

.. 0 .. Lasantenas que tiene en la cabeza la polilla de la luz son mds gruesas y no tie-

p

nen un pequeiio bulto en los extremos, como ocurre con las mariposas.

7. Piensa en la idsa principal y en cémo estd organizada la lectura. A continuacién
escriba un RESUMEN de la lectura donde expreses no sélo la idea principal, sino
otras informaciones que sean importantes.

...............................................................

..............................................................
..............................

................

Figura 6.12.2: Sesion 127, paginas 50, 51 y 52 del cuaderno de trabajo.
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156 co COMPRENDER PARA APRENDER

Sesién 12." Hoja 5y 6.

Piensa en la LECTURA 2. Imaginate el ARBOL RELLENO con los datos de la lecturay
CONTESTA.

8. {Cudntas ramas tiene el ARBOL que has imaginado? . Jdres |
{Por qué? Forgue la lectura nos habla de fres me; ﬁ}_{(

............................

..........................................

9. (Est4 escrita la idea principal en la lectura? .. No . - el o
10. Invéntate la oracién que deberfa haber escrito el autor ~—
de la lectura para indicarnos la idea principal.

orte modernos: terrestres, marftimos y aéreos.

................................... cisasrarnsacteviseassesncssiarreveaa

11. Lee las oraciones que estdn escritas a continuacién. Coloca un 1juntoalas que
sean bastante importantes y un 0 junto a las que sean detalles.

...... Hoy dfa se viaja mucho debido a los modernos medios de transporte.
LU Hay un rﬁedio de transporte que va por tierra.
...\ .. Otro medio de transporte es el maritimo.
Lo Antiguamenté también habfa barcos, pero eran més lentos y menos potentes.
...1.. Untercer tipo de transporte es el aéreo.

. 0 .. Eltransporte aéreo es el medio de transporte mds reciente.

12. Piensaenlaidea principél y en como estd organizada la lectura. A continuacién
escribe un RESUMEN de la lectura donde expreses no sélo laidea principal, sino
otras informacianes que sean importantes.

..........................................................

............................................................

.............................................................

Figura 6.12.3: Sesién 12.°, paginas 53 y 54 del cuaderno de trabajo.
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Asunto: Constancia de inves
tigacion de campo.

H. Matamoros, Tamaulipas; a 30 de enero de 1995.

A quien corresponda:

El1 suscrito profesor Marco Antonio Gonzdlez Teran

Director de la Escuela Primaria José Urbina Ldpez

Ccliave del Centro de Trabajo: 28DPR2212T ubicada en el Ejido --
Cabras Pintas.

HACE CONSTAR

gque la C. Profra. Marisela Ochoa Gracia realizd trakbajos de in-

vestigacidn en este centro educativo, para fundamentar su tesis

y obtener 1la Licenciatura en Educacion Primaria.

Lo anterior se hace de su conocimiento para los fines
a gque haya lugar.

ATENTAMENT
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SECRETARIA DE EDUCACION CULTURA Y DEPORIE
ESCUELA PRIMARIA URBANA FEDERAL
“Ramoén _L’c':/uz Velarde”

CLAVE: C. T. 98DPR2160 D

Calle Puerto Rico s-n Fraccionamiento Puerto Rico

H: MATAMOROS, TAM.

FECHA: 30 DE ENERO DE 1995

ASUNTO; CONSTANCIA DE IN-
VESTIGACION DE CAM

PG

A QUIEN CORRESPONDA':

EL SUSCRITO PROFR:OSCAR JAVIER
VENTURA YENTURQJCLAVE:E—O221/01399O,DIRECTOR DE LA ESC.
PRIM. ARRIBA SENALADA POR MEDIO DE LA PRESENTE HACE
CONSTAR QUE LA C .PROFRA:ESPERANZA OCHOA GRACIA
REALIZO TRABAJOS DE INVESTIGACION EN ESTE CENTRC EDUCA-
TIVO,PARA FUNDAMENTAR SU TESIS Y OBTENER LA LICENCIATU-
RA EN EDUCACION PRIMARIA.

1O ANTERIOR SE HACE DE SU CONOCI=-
MIENTO PARA LOS FINES A QUE HAYA LUGAR.

ENTE
LA ESCUELA

[zt in 17

ggc. Ramén LOPEZ




