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INTRODUCCION

Al ctualmente el tema de valores tiene un interés muy significativo

debido a que se requiere de mayor orientacién y realizacién de
comportamientos y actitudes positivas y valiosas en el individuo, ya que
existen conductas que estdn contribuyendo a la paulatina y cotidiana
destruccién del medio ambiente y de la identidad nacional; como son las
tradiciones, lo histérico, la cultura, la unidad familiar (como valor
fundamental de la sociedad) etcétera. Valores que son valiosos para el ser
humano.

Por ello, debe buscarse la formacién de aquella actitud profunda y
valiosa, para que el hombre proyecte su comportamiento moral en cualquier
circunstancia.

Hablar de valores es referirse a educacién * término que tiene su raiz
en el latin, educere, que significa encaminar, llevar hacia afuera, guiar; es un
proceso de inculcacién/asimilacion cultural, moral y conductal, de
construccion personal y social de acuerdo con un patrén prefijado, gradual
e integral, y activo por parte del sujeto que al educarse y que eleva su nivel
de determinacién y proyecta su conducta previendo consecuencias.

La formacién de valores en la educacion formal estd determinada en
gran parte por la curricula de programas y por la practica del proceso
educativo en el aula, donde se implican alumnos, profesores y contenidos.

Este trabajo de investigacion esta enfocado al estudio de documentos
normativos oficiales: Libro del Maestro (programa) en el area de Ciencias
Sociales de sexto grado (editado en 1970). Ley Federal de Educacion (1973)
y libro de texto de Ciencias Sociales (1974) de educacion primaria, articulo
3¢ constitucional, Ley General de Educacién, Plan y Programa de Estudio en
Educacién Primaria (editados en 1993) y a registros etnogréficos en la
practica docente de sexto grado en el afic escolar 1991-1992.

El estudio se centrd en los valores que se forman en el alumno al

Cfr. DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. 3 reimp., México, Ed. Santillana, 1993, p. 475.
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interior del aula, considerando los valores ecolégicos y civico-culturales, para
delimitar el campo tan amplio que este tema abarca.

El contexto de la investigacion se enmarca en al &mbito especifico de
la filosofia de la educacién y la axiologia, disciplinas que orientan, entre otras
cosas, la funcion educativa. Otros elementos tedricos de este trabajo fueron
tomados de la Pedagogia y Psicologia del aprendizaje; asimismo, se considera
a la Politica educativa por ser determinante en la forma de realizacién del
proceso educativo.

Bajo las siguientes respuestas se plantearon las hipStesis fundamentales
de investigacién: a) los valores ecoldgicos y civico-culturales estan redactados
en los libros de texto en forma abstracta y no promueven directamente la
formacién de conductas socialmente necesarias. b) los valores se transforman
negativamente, al no ser el maestro consciente del tipo de ciudadano que
pretende formar.

Los objetivos de la investigacion fueron: Describir los valores
ecolégicos y civico-culturales explicitados en el plan de estudios de sexto
grado de primaria editados en 1970 y vigentes hasta el aio escolar 1991-
1992. Analizar el desconocimiento que tiene el profesor sobre los valores
emanados en el plan de estudios que le permiten convertir a la ensefianza
en transmisora de contenidos. Y finalmente plantear estrategias para la
formacion consciente y reflexiva de los valores en educacién primaria,
mediante una propuesta pedagdgica que puede ser enriquecida por docentes,
con una investigacién participativa.

La Metodologia respecto al objeto de investigacion es
fundamentalmente analitica, por lo que se recurre a la investigacion
documental de la normatividad oficial, programa y libro de texto de Ciencias
Sociales de sexto grado de Educacién primaria, con la finalidad de detectar
los valores que se pretenden formar y desarrollar en el educando. Se hizo
una microencuesta indicativa en la zona escolar No. 30 sistema estatal (hoy
zona No.34) para encuestar mediante cuestionarios a maestros y entrevistar
a sus alumnos sobre su concepcion de valores.

Los conceptos claves a tratar en la investigacién fueron: educacion,
valores ecoldgicos y civico-culturales, conductas y actitudes en sociedad.
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La estructura del trabajo se conforma de tres capitulos, que tratan: los
valores desde la filosofia, pedagogia y psicologia, y los valores explicitados en
la curricula de sexto grado en el area de Ciencias Sociales (editada en el
periodo 1970-1976); el capitulo dos contiene la investigacién de campo para
arribar al autodiagnéstico sobre el problema central. El capitulo tres
considera la propuesta pedagégica, con la finalidad de reivindicar la practica
docente hacia una formacién de conductas y actitudes valiosas en el alumno.

Finalmente se presentan las conclusiones, bibliografia y el anexo.



OBJETIVOS

DESCRIBIR LOS VALORES ECOLOGICOS Y CIVICOS-
CULTURALES EXPLICITADOS EN EL PLAN DE ESTUDIOS DE
SEXTO GRADO EN PRIMARIA, EN EL PERIODO 1991-1992.

1.1  Situacidn sociohistdrica generadora del libro de texto de Ciencias
Sociales (1970-1976)

1.2 Analisis a nivel atlico del sexto grado, de la zona 30, sobre el
tipo de valores que se identificaron en el periodo (1991-1992)

ANALIZAR EL DESCONOCIMIENTO QUE TIENE EL
MAESTRO SOBRE EL TIPO DE VALORES EMANADOS EN EL
PLAN DE ESTUDIOS, QUE LE PERMITEN CONVERTIR A LA
ENSENANZA EN TRANSMISORA DE CONTENIDOS.

2.1 Investigar el desconocimiento que tiene el docente sobre el tipo
de ciudadano que pretende formar.

2.2 Investigar en las interrelaciones de maestros y alumnos, los
mecanismos utilizados en la formacién de valores al interior del aula.

PLANTEAR ESTRATEGIAS ALTERNATIVAS PARA LA
FORMACION DE LOS VALORES EN EDUCACION
PRIMARIA.
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CAPITULO 1 ANTECEDENTES GENERALES SOBRE LOS
VALORES

1.1. ;Qué son los valores.?

En todas las épocas histéricas el hombre conlleva la esperanza en los
valores para la convivencia social humana y comprometida hacia el bien
comin. La bisqueda de la justicia y la paz implica manifestar con hechos, su
preferencia y decisién sobre aquellos valores especificos que consideran
deben ser preservados para las nuevas generaciones.

El como conoce y aprende los valores el ser humano ha sido de hecho
un tema enfrentado desde distintos campos tedricos como la filosofia.
sociologia, antropologia, el psicoanélisis y la epistemologia.

El uso filoséfico del término valor comienza sélo cuando su significado
es generalizado para indicar cualquier objeto de preferencia o seleccién, lo
que ocurre por primera vez con los estoicos, quienes introdujeron el término

‘en el domino de la ética y le denominaron valor. !

Para los estoicos ( Zenén en el siglo IV a. C. ) la moral es el principio
supremo de la filosofia.

Entendieron por valor, en general toda contribucién a una vida
conforme a la razén, a ia naturaleza o lo digno de eleccién.

En la historia de los ideales educativos se advierte en la antigiiedad
una constante humanista cuyo punto de partida es la paideia griega, la
excelencia fisica, moral e intelectual eran parte de un todo, el hombre que
demostraba esta excelencia era un ser integro y pleno segiin el areté. * En
Grecia en donde se inici6 la teoria de los valores del hombre.

Aunque no habia surgido la palabra humanismo los fil6sofos precisan
que lo esencial del hombre esté en su capacidad de buscar siempre ser mejor

. Cfr. ABBAGNANO, Nicola. Diccicnaric de Filosofia Méxice, Fondo de Cultura Econdmica, 1980.

Cfr. WERNER, Jeager. Paideia: Los ideales de la cultura griega México. Fondo de la Cultura econdmica 1980 p. 3




en lo individual v lo social.

En esa bisqueda de ser mejor, el hombre establece una primacia de
los valores sociales, en relacién a la politica juridica del individuo con el
estado, con la religién, con la familia, el entorno econémico social y con el
contexto en que se desenvuelven, origindndose una transmutacién en los
valores.

En Grecia, los filésofos Sécrates, Platon y Aristételes consideran la
moral en el hombre como un fin para conducirlo a la virtud individual y
social y le conceden al estado el papel de velar por esa educacién.

"Socrates es el que se acerca con mayor grado al pensamiento
personalista con la revolucién de condcete a ti mismo, que es la basqueda
individual como primer paso en el ejercicio de la libertad del ciudadano”, 3
y considera que la virtud se puede ensefiar y aprender, asi como realizar el
bien cuando se ha conocido y si se actiia mal es por extravio o ignorancia,®
opinién que su discipulo Platn ratifica al sefialar que la meta del progreso
moral consiste en la realizacién practica de las formas universales de la
verdad y la justicia. ° Y Arist6teles menciona ademas que la moral no se
logra con el conocimiento del bien, que se requiere de voluntad. El hombre
encuentra su perfeccion sélo en el 4mbito social. ¢

En cuanto a la vida romana, es la familia la tinica encargada para dar
educacion ya que el estado lo hace a través de las Doce Tablas (derecho a
ser inscrito como ciudadano, derecho a desempefiar magistraturas, derecho
a la libertad, al matrimonio, la milicia, a la propiedad y al sufragio), en
donde el derecho de la ciudadania era dificil de ser adquirido.

Respecto a las etapas del Cristianismo y Edad Media los valores mas
grandes en el ser humano eran el espiritu y al alma, segiin las elucubraciones

MORATALLA. Agustiz Demmge. Un Humanismo del siglo XX: El personalismo. 12 ed., Espafia, Ed. Cincel, 1990, p. 65

Cfr. GARCIA MORENTE. Manoel Lecciones preliminares de Filosofia 11 ed. México, Ed. Diana, 1964, p- 8

Cfr. Ibhid p. 15

Cfr. Ibid p. 13
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teoldgicas

"En la €tica cristiana, el mensaje moral de Jesds de N azaret modifica
las estructuras de la antigiiedad; la moral esti basada en la Fe, en Dios,
encarnado en la persona de Cristo" 7. Ser humano significa tener amor,
piedad, compasiéon y perdén hacia el otro; ayudarlo, compartir
necesariamente con el necesitado, débil y sometido; ser justoy honesto, tener
buen comportamiento moral ya que son més importantes las acciones que las
palabras.

Durante los ataques hostiles del paganismo al cristianismo en el
estado romano surge la patristica, cuyo representante maximo es San Agustin
"que se interesa por el conocimiento de Dios y el alma humana, en su libro,
uno de los mas grandes de la historia revelaba al mundo que la ciudad de
Dios, cuyos ciudadanos estaban unidos por los valores espirituales y por la
verdad eterna de la religion cristiana, no pereceria nunca". ®

Con la apologética se va desarrollando un saber especifico: la teologfa,
que es la aplicacién de la religién al campo de la filosofia. La teologia
concede toda la importancia a la vida eterna y a la fe, mientras que el
humanismo busca la dignidad del hombre en tanto sea terrenal.

El pensamiento medieval se ocupé mas de precisar el concepto de
persona desde una ontologia-campo de la reflexién ontoldgica hacia la
axiologia (teoria de los valores) afirmando que la persona es lo mas perfecto
en toda la naturaleza.’

Los problemas teoldgicos que en esta etapa de la edad media se
abordaron fueron: la creacion, la existencia de Dios, los Universales
(conceptos de géneros y especie de las cosas realistas y nominalistas) y las
relaciones entre la fe y la razén. '°

RALUY BALLUS, Antonio. Etica 2 ed. México, Publicaciones Cultural, 1990, p- 171.
RIMILL Eugene. Historia Universal Tlustrada § ed. V. II. Barcelona, Ed. Vergara, 1977, p. 374
MORATTALLA, Agustin Domingo. op. _cit p. 68

<fr. RALUY BALLUS, Antonio. op. cit. p. 68
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El Renacimiento rompe con estas etapas, al surgir los valores clasicos
de la cultura; renacen circulos de estudio, academias y los pérticos donde se
dialoga, pero no pasan las bases econdmicas y las relaciones existentes.

La palabra humanismo en el renacimiento expresa "la valoracién del
hombre y la tierra frente a la teologia, Dios y el mas alla" *. Uno de los
grandes humanistas Giovanni Pico de la Mirandola, sefiala que "el hombre
tiene alma, un principio interno de vida, de accién, de valor; es decir tiene
capacidad de encontrarse, de verse asi mismo, de estar en sf mismo. Nada
hay aqui abajo mas grande que el hombre, nada més grande que su espiritu

y su alma". 2

En oposicién a esta filosofia, se manifiestan en Inglaterra, durante el
siglo XVII como un reflejo consuetudinario, la libertad, la educacién y la
ciencia como el progreso para la humanidad. Bacon intenta descubrir las
reglas de la 6gica moral, al determinar el valor y el alcance que poseen los
argumentos morales; es decir su valor de verdad, asi como su capacidad de
modificar las actitudes y por lo tanto, la conducta. Sefala que para hacer un
juicio verdadero y seguro, nada puede ser mas dtil y provechoso para la
mente que el descubrir y volver a aprender del bien y del mal, mostrando en
cuéles casos son validos y en cuéles no.

En la edad moderna del siglo XVIII existe un renovado entusiasmo
por la verdad, basado en el conocimiento cientifico que "va a centrar su
reflexion en el concepto de dignidad humana. Términos de racionalidad y
perfeccion llevan implicito un carécter descriptivo y evaluativo. Dignidad y
el valor absoluto del ser humano serfan los dos conceptos claves en la
moderna reflexién ilustrada sobre el hombre".

En la época de la Revolucién Francesa con su Declaracién de
Derechos del Hombre se reivindica la dignidad humana y exige al ciudadano

11.- SAGOLS SALES, Lizbeth. “El humanismo hoy” en Revista CONAFE mim. 6, México, 1992, p. 29.

12.-

13.-

RIMILI, Eugene. op. cit. p. 303.

Cfr. BACON, Francisco. Escritos Pedagégicos Tr. Gracie la Hierro H. México, UNAM/Serie Universal, pp. 18-25.

14.- MORATALLA, Agustin Domingo, op. _cit., p. 69.
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la participacion en la vida civica y en la solucién de los problemas de
gobierno. Descartes sefiala que el hombre esta obligado, gracias a su
voluntad, a emprender y ejecutar todas las cosas que considere mejores. "La
verdad esta en la conciencia del propio yo (pienso, luego existo). Ser hombre
es ser lucidez conciencia, libertad, interioridad, racionalidad". *

Kant fue uno de los méaximos representantes de la Ilustracidon en
Alemania; €l examina las condiciones del valor moral de la conducta. Los
tres postulados de la conciencia moral kantiana son: la libertad de la
voluntad humana, la inmortalidad del alma y la existencia de Dios. Ademas
propone, que un solo acto tiene valor moral si se hace por el deber, que
atafie a la razdn de cada individuo y que el hombre actie de acuerdo a lo
que desea que se convierta en una ley universal. *°

En el siglo XIX los alemanes unen sus esfuerzos para contar con una
constitucion con derecho al voto, para elegir a sus representantes y liberarse
del dominio francés, que hace que Ledwig Feuerbach, invierta el enfoque
teoldgico y proclama que el hombre es Dios y que el hombre debe
convertirse en un agente personalizado, practico y activo. 7 Igual
afirmacién hace Hegel que en contraposicidon a los que piensa Kant
considera que no solo es el exterior que interviene en el interior del ser, sino
que existe una "evolucion dialéctica que se suele representar como la
realizacién de la triada: tesis (toda realidad se constituye primero en si)
antitesis (se desarrolla fuera de si) y la sintesis (vuelve a si como negacion
de la negacidn, reconciliando lo contrario en el seno de la realidad mas
elevada)." '

El pensamiento filoséfico de Marx puede derivarse del de Hegel, al
reconsiderar el método dialéctico. Formulé un nuevo tipo de humanismo
basado en las premisas de una antropologia cientifica, es decir las bases para
una ciencia del hombre que encara su realidad recurriendo a métodos

RIMILI, Eugene, op. cit., p.70.

Cfr. CASTEL, Hachette. Diccionario Enciclopédico T. VI Espafia, Ed. Castell, 1981

Cfr. FROMM, Erich, et. al, Humanisme Socialista, México Ed. Paidés, p. 36.

18.- CASTEL, Hachette, op. cit, p.1221
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cientificos y a la reflexidn filos6fica, donde el hombre es un ente abierto, una
personalidad, con la suma de sus relaciones. Se origina en la historia, con
el desarrollo de las sociedades y culturas, y marcha hacia un mundo humano,
hacia el dominio de la tecnologia, hacia la creacién y la metamorfosis de si
mismo en el tiempo.

Para el marxismo la clave de la educacion socialista es lograr un
hombre completamente desarrollado, en lo intelectual, en el adiestramiento
tecnolégico; con una educacién fisica, con fundamentos cientificos y aspectos
précticos de todos los oficios; pero en si, la ciencia de los valores comienza
a principios de este siglo. Tiene sus fuentes proximas en la Etica de
Bretano y en la fenomenologia (un conocimiento evidente y fundado en la
intuiciéon de la esencia). "Los discipulos de Bretano, Meinong (la
subjetividad del valor es cuando una cosa nos agrada) y Von Enrenfels (es
valioso lo deseable) son los primeros en ocuparse del problema del valor."®

Se consideran como caracteristicas del valor:

1) Los valores presentan caracteres que
aclaran més aiin su sentido objetivo:
tienen polaridad (son positivos o
negativos).

2)  Tienen jerarquia (unos son superiores a
otros).

3)  Tienen materia (un contenido peculiary
privativo que provoca distintas
reacciones). Cabe una clasificacién de
valores: ttiles, vitales, estéticos, morales,
religiosos, etc. Ademas pueden
percibirse o no y también pueden
descubrirse. *

Una definicion de valor desde el punto de vista filoséfico, podria

19.- Cfr. FROMM, Erich. op.cit, p- 44.
20.- GARCIA PELAYO Y GROSS. Enciclopedia Metédica V. 4 México, Ed. Layarais, 1977, p. 187.

21.- Ibid, p. 187.
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definirse como el valor que nace como resultado de la vida social, de lo
preferible, lo deseable; se inserta en el ser por voluntad, por poseer un
significado pI‘OplO para el hombre, da contenido a las normas que rigen la
vida moral y exige llevarse a la practica. "El valor es aquello que satisface
nuestras necesidades o que se destaca por su dignidad (...) El concepto de
valor se halla inseparablemente unido a la 1dea de finalidad (...) se dice que
algo vale cuando es adecuado a un fin".

"El valor es objetivo si existe independientemente de un sujeto o de
una ciencia valorativa (cualidades que posee); a su vez sera subjetivo si debe
su existencia, su sentido de validez por el sujeto que valora™. =

Los valores sociales son los que la comunidad considera como rectores
de su forma de vida y €je central de los elementos de cohesién, solidaridad,
autoestima, identidad, equidad, justicia y democracia. * Debe tenerse
presente ademas que la escala de valores sufre modificaciones de acuerdo
con las vivencias del individuo en la sociedad y la época que pertenezca. =

Los elementos que constituyen la estructura del valor son: finalidad.
se dice que algo vale cuando es adecuado a un fin; gradacién, la
circunstancia de que un valor puede ser mas o menos preferible para un fin
hace que sea mas apreciado o estimado; polaridad, el valor preferido supone
una polaridad (positiva o negativa); materia, cada valor posee un efecto, un
campo propio de realizacién cultural, ésta es su materia lo que per[mte
distinguir a los valores estéticos, religiosos, morales, juridicos, etcétera. =

En la vivencia de valores, estos se adoptan en un acto de preferencia.
Valorar es evaluar, preferir y posponer al propio tiempo, por ejemplo; se

RUYER, Raymond. La Filosofia del valor Breviarios, 2 reimp. México Fondo de Cultura Econcmica, 1987, p 162

FRONDIZI, Risieri. Qué son los valores Breviarios 42 reimp. México. Fondo de Cultura Econémica, 1981, ¢ 27.

Cfr. CALLES, Femnando Elias. "Los valores sociales y la importancia en el proceso educativo * En Encuentres Edocar. nom 3, MExice.
1993, p.33.

25.- Cfr. AGUILERA AYALA, Carmen Aida. “Los valores en la educacién”, UNIVA, México, 1989, p. 12.

26.-

Cfr. LARROYO, Francisco. Sistema de filosofia de la educacicn. 2 ed., México, Ed. Pormia, 1977, p. 23,
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comprende o capta la dignidad de una accidn moral, cuando se esta
reconociendo que al ejecutarla es preferible a realizar otro acto, ya sea en
forma pasiva o indiferente.

La comprensién de los valores sélo es posible a través de bienes
culturales vividos. Mas ello es factible por la intercomunicacién humana.

En toda asimilacién personal de bienes culturales y vivencias
culturales, primero tiene lugar una poderosa influencia de la comunidad y
segunda, la comprensién del individuo como miembro o participe de esa
comunidad. 7

La conciencia de valores es un hecho estructural, y en €l intervienen
todas sus vertientes: emocion, intelecto y voluntad; lo que significa que
supone un acto intelectivo, es decir, desde la intuicién inmediata, vivida en
un instante, hasta el proceso racional de una teoria o un sistema de
concepto, pasando por operaciones logicas de la via deductiva, de la via
inductiva, la via analégica de la via trascendental. =

Los valores no son solamente mdltiples y especificos si no que, - y aqui
esta el germen de los conflictos - los valores se oponen por su normatividad
y obligan a la gente a elegir o adoptar un compromiso entre esas diversas
cualidades. ® Los conflictos entre los valores, pueden presentarse cuando
entre una cuestién determinada existen opciones que tratan de fundamentase
mediante referencias axiolégicas diferentes. * De ahi que el docente debe
distinguir los valores que conciernen a la escuela como institucién y los que
se refieren concretamente al educador como persona y como profesional.
Resulta importante tomar en consideracién cuando entra la ensefianza moral
en la educacién oficial con caracter obligatorio.

En 1808 el aleman Juan Bernardo Basedow intenta elaborar por

Cfr. bid, p. 204.

- Cfr. bid, p. 205.
- LARROYO, Francisco. op. cit., p. 9.

- Cfr. TRILLA, Jaume, El profesor y los valores controvertidos. Barcelona, Paidds, 1992, p. 16.
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primera vez un programa de ensefianza civica, incluyendo temas de estudios
sobre derechos y deberes, simpatizando con €l, el filésofo Johann Gottlieb
Fichte en sus Discursos a la Nacion Alemana. Y es el pedagogo Georg
Kerschensteiner quien desarrolla y pone en préictica una reforma educativa
basada en la escuela del trabajo, para que se contribuyera a la formacién del
ciudadano y de la comunidad. *

México durante su vida independiente contraria a la pedagogia
alemana, adopta en la educacion el sistema lancasteriano (1822-1890) * para
subvenir a la falta de maestros de esa €poca, que aplicaban la disciplina
rigida con estimulos de premios y castigos, impartian: lectura, escritura,
calculo y geometria y catecismo; el civismo queda fuera del propésito
docente.

Es hasta la reforma educativa realizada por Valentin G6mez Farias
cuando aparece el Civismo en 1833, con tintes claramente definidos, pero es
en 1876, con Gabino Barreda cuando se imparte como asignatura en las
escuelas primarias sustituyendo a la ensefianza religiosa que se impartia por
el civismo. »

Razén por la que durante el porfiriato, al ser analizadas las acciones
que desencadenaba en los alumnos el sistema lancasteriano, este es declarado
antipedagdgico y se adopta al método positivista que pretende educar a las
nuevas generaciones mediante un saber cientifico y ensefianza objetiva.
Enrique C. Rébsamen con sus técnicas pedagdgicas intenta consolidar la
unidad intelectual y moral al formar a los maestros modernos que requeria
la orgnizacién educativa nacional, pero ante la lucha por las reformas
sociales que exigia la clase popular, desencadend la revolucién y anul6 el
modernismo.

Esto implicé que al terminar la lucha armada, durante el periodo
posrevolucionario se extendiera la educacién y con ello la escuela rural que

31.- Cfr. RUBIO DE CONTRERAS, Amparo. et. al., Didictica de la Educacién Civica, nim 73, México, Ed. Oasis, 1967, p.45.

32.- Cfr. Idem.

33.- Cfr. LARROYO, Francisco, Historia comparada de la educacion en México, 11 ed. México, Ed. Pormia, 1976, p. 313.




14

demandd mayor capacitacién a los campesinos para la explotacién racional
del suelo y de las pequenas industrias. Se efectia la ensefianza a través de
la experiencia; se exaltaron deberes ciudadanos, se propagaron conocimientos
de economia doméstica, se despertaron los ideales elevados para actuar en
el campo social, se ensefié deporte, se construyeron locales para escuelas, se
crearon bibliotecas y teatros al aire libre; se promovié con ésto la formacién
de los valores morales que la sociedad requeria en ese contexto histérico. *

En los afios treinta Narciso Bassols, en su papel de Secretario de
Educacién declar6 que el propésito de educacidén rural era tratar de
modificar los sistemas de produccion, distribucién y consumo de la riqueza;
ésto se implantd en la educacién socialista que promovia la lucha contra los
valores religiosos y las costumbres tradicionales que constituian un lastre
opuesto al desenvolvimiento econémico de los campesinos. *

Se subrayé el progreso técnico y la necesidad de la organizacién social
en comités agrarios. Se fomenté el comportamiento solidario y se practicaron
técnicas de democracia orientadas a lo social y a la consolidacién nacional.

Bajo el gobierno de Cardenas, el programa de escuelas rurales recibié
mayor impulso; igual interés recibié la educacidn técnica y agricola. A finales
de su sexenio por presiones de grupos conservadores que se habian
fortalecido y de los que se necesitaba apoyo, se tomé entre el Estado y la
Iglesia una actitud conciliadora.

Se anul6 el proyecto educativo anterior y cambié la ideologia de la
escuela socialista por la que predica "la unidad nacional", en donde las ideas
de justicia social dejan el lugar a la nueva concepcién de la educacion a favor
de la paz y la democracia * ; se destacan los valores individuales tanto de
caracter fisico (fuerza) como intelectuales (inteligencia), y morales
(desarrollo de los comportamientos rectos, altruismo, etcétera) .

34.- Cfr. Ibid pp. 406408,

35.- Cfr. VILLA LEVER, Lorenza. Los libres de textos gratuitos México, U. de G., 1988, p. 34

36.- Cfr. Ihid, p. 37.

37.- Cft. Ibid, p. 5t
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Aunque desde la época porfiriana se habian distribuido gratuitamente
libros de texto de nivel elemental, desgraciadamente nunca fue de manera
duradera y sistematica; es hasta el 12 de febrero de 1959, cuando se creé por
decreto presidencial la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuito. *

En los libros de texto gratuitos bajo el régimen de Lopez Mateos, se
refleja la exaltacién del nacionalismo, como mecanismo para dar identidad
al mexicano. Se destaca la independencia cultural, y la idiosincrasia nacional.

Se vigoriza la formacion intelectual, moral, civica y social. Los valores
que se promueven son: el progreso técnico, la democracia, el deber, limpieza,
orden y ahorro que son elevados al rango de virtudes civicas. La educacién
se concibe como educacién del ciudadano patriota y como formacién del
trabajador patriota.”

En estos libros de texto la mujer es quien representa a la nacién
mexicana. Los elementos que acompaian en el cuadro a la nacién mexicana
son los que aparecen en los textos como integrantes de la patria: su historia
es el fundamento de la patria; la escuela el instrumento para hacer llegar la
cultura a los mexicanos; la agricultura, ligada a la naturaleza, es simbolo de
riqueza nacional; el impulso industrial que trae consigo el progreso del pafs;
y, finalmente, el pueblo, representado en gran medida por el nifo de México
a quien la patria entrega todo lo que posee, a cambio de su esfuerzo, su
sacrificio y su trabajo. ¥

Se hace alusién a que uno de los elementos que conforman la patria
es la naturaleza. Su simbolo es la bandera mexicana a quien se deben los
mas altos honores, veneracion y profundo respeto; representa las glorias del
pasado, el sacrificio de los héroes en cumplimiento de su deber. Y el
presente es el nifio escolar de México que debe asistir a la escuela y
prepararse para el futuro. ¥ La escuela es presentada como un lugar

38.- Cfr. Ibid, p. 60.
39.- Cfr. Ibid, p. 66.
40.- Cfr. Ibid, p. 97.

41.- Cft. Iid, p- 99.
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rodeado de afectividad, que prepara al nifio para la vida, y muestra los tipos
de trabajos a desempefiar al salir de ella. Los dibujos que presentan en los
textos son claros rasgos, desde el punto de vista fisico, del mestizo
mexicano.*

La familia es una de las afirmaciones claves y de fundamento de la
sociedad, presentando al educando las normas y valores vigentes en donde
cada elemento de ella tiene un rol adjudicado, el cual debe cumplir por
obligacién.

En los textos se presenta al gobierno como parte de la patria y como
elemento incuestionable.

Como puede detectarse se hace hincapi€ en el conocimiento de reglas
de conducta social, como son: normas de urbanidad, morales y juridicas. Asi
como de los emblemas de la patria, sus héroes; pero todo es presentado
como un deber, sin colocar al nifio es una posicién de autonomia moral, en
la que reconozca las reglas como suyas y conozca por si mismo el qué hacer
y también el por qué hacerlo.

En la siguiente generacién de libros de texto gratuitos editados en el
gobierno de Luis Echeverria Alvarez en los afnos setenta, el Civismo queda
englobado aparentemente en el area de Ciencias Sociales, pero en realidad
queda relegado (este es precisamente unos de los objetivos a lograr en la
presente investigacion). El analisis del libro de texto de Ciencias Sociales de
sexto grado de primaria, es para describir los valores ecoldgicos y civico-
culturales y explicitados en esta generacion; pero en otro apartado es en el
que se le da mayor importancia.

Ahora bien, respecto a investigaciones en educacién, el Segundo
Congreso Nacional de Investigacidon Educativa, realizé6 de 1982 a 1992 la
publicacién de un estado de conocimiento sobre educacién en donde un
niimero significativo de documentos presentan valores que a juicio del autor

42.- Cfr Dbid, p. 111

43~ Cfr. Bbid, p. 105.
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deberian ser tratados en el proceso educativo. *

Sin embargo, no todos se aventuran a proponer o aportar sugerencias
para desarrollarlos, los que si lo hacen son los que se retoman a
continuacién: Ma. Cristina Jiménez A., hace patente el interés por impulsar
una experiencia participativa. Bertha Miranda sefnala que se debe repensar
la educacién a partir del estudio en las culturas nahua y maya; y propone la
formacioén de valores mediante una educacion integral y trabajar de manera
implicita en todas las asignaturas. Mayling Mendizédbal de Cleriga, advierte
la intencién por trabajar sobre la identidad de los mexicanos para
transformarla de acuerdo a las necesidades actuales del pais. E y A. Piotro
Delgado, proponen el Programa de Desarrollo de Habilidades de
Razonamiento y Formacién valoral, el cual tiene el propésito de ensefiar
filosofia a los nifios a través de contenidos organizados en torno a
habilidades de razonamientos. En Antonia Pascual Marina, su objetivo es
lograr el desarrollo del proceso de valoracion centrado en un didlogo
clarificador. Yolanda Rodriguez Levin M., propone recuperar el juego
como un instrumento para fomentar los valores, ya que mediante él se puede
promover la disciplina. Ma. Cristina Jiménez A. y Teresa West, plantean
la necesidad de construir una ética nueva entre la naturaleza y los hombres;
la educacién ambiental debe ser entendida como un conjunto de actividades
y valores frente a la realidad social y no como contenidos de aprendizajes.

Alberto Herndndez M., establece como valores de una educacién
ambiental la recuperacién de lo emotivo, recreativo y ladico frente a la
naturaleza y propone valores de proteccion y mejoramiento a la naturaleza,
valores de cooperacidn, participacion y autogestién en la proteccion del
ambiente. Eisenberg Rose plantea que una educacién ambiental debe poner
énfasis en formar una conciencia de prevencidn y no inicamente de curacién
frente al medio social y natural; formar una conciencia de heterogeneidad
cultural y natural; inculcar el valor y la necesidad de la cooperacién local,
regional y mundial, implica el didlogo, la reflexién y la confrontacién de
ideas y valores en un ambiente abierto.

En este Congreso se propone hacer una comparacién de los valores

44.- WEST, Teresa et. al. “Educacién de valores” en Segunde Congreso Nacional de Investigacién Educativa Nim. 23, México 1993
Passim.



1¥

nahua y maya, asimismo se propone que se rescate lo valioso de ambas
culturas en cuanto a educacién se refiere.

También propone rescatar los valores de orden metodoldgico,
desarrollando las cuestiones culturales e histéricas de la nacién co?z la
formacién de actitudes de nivel comunitario, centrado en diélogo clarificador
y razonamientos.

Por ultimo, se propone que a través del juego se pueda promover la
disciplina, la recreacién e integracion en la escuela primaria; ya que éste es
un instrumento o medio eficaz para la interiorizacién de los valores.

Por lo anterior se puede concluir, que las estrategias propositivas
sefialan que los valores que deberfan ser tratados en el proceso educativo
son: desarrollar habilidades de razonamiento a partir de la reflexion y del
dialogo; el juego, la creatividad, la experiencia participativa, el rescate de la
educacion ambiental y de la identidad nacional. Sin embargo no se
considera una propuesta en la que el docente se cuestione sobre cuiles
valores desarrollar de acuerdo a la normatividad oficial, por qué, para qué,
cuando y como formarlos en los alumnos de educacién primaria.
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1.2  Los valores pedagégicos a través de la historia.

"La relacién de los valores incumbe a la moral;
la moral es un conjunto particular de normas
cuyas obligaciones, fundadas en aquellos
principios v valores que le son propios, exigen
por parte de la persona que habra de
actualizarlos en l1a conducta, un reconocimiento
intimo v adhesién voluntaria, con base en su
conciencia, libertad y relaciones sociales
contraidas”.

A. Raluy '

En este apartado se consideran las teorias filosoficas sistematicas y de
transcendencia para la educacion, especificamente la moral. Se presenta a
Platén, Aristételes (El conservadurismo educativo) a Juan Jacobo Rousseau,
John Dewey (liberalismo educativo) y a S. Anton Makarenko, Skinner y Neill
(innovaciones recientes). >

El término pedagogia como especialidad cientifica, surgié de los
movimientos tedricos de ensefianza aparecidos a lo largo del siglo XIX que
sistematizd las teorias de los pedagogos, apareciendo como un esfuerzo de
reflexién sobre la practica para guiar y ayudar a esclarecer las necesidades
de la accién educativa; sin embargo, antes de este siglo ya existian ideas
pedagogicas como las de Platén y Aristoteles que han permanecido a lo largo
de toda la historia.

Platén y Aristteles presentan en su pensamiento pedagdgico una
actitud y tendencia a la conservacion de lo establecido, defienden los
patrones de la moralidad heredados y los de las instituciones ya probadas;
consideran que la incumbencia del estado es ineludible, porque sélo
ejerciendo libre control sobre las actividades de todos los individuos se puede

RALUY BALLUS, Antonio. Etica. 2 ed. México, Poblicacicnes Cultural, 199¢ p. &4

BOWEN, James ¢t. al. Manual del Maestro. V. I México, Edicicnes ciencia ¥ Técnica, 195C, p. 5.
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mantener y garantizar el valor fundamental de la justicia.

Para Platén, la conducta del hombre esta determinada por los valores
ideales, trascendentes y eternos. Sus ideas pedagdgicas se hallan expuestos
en las obras la Repiiblica y las Leyes en las que participa la teoria ideal del
filésofo: la organizacién de la sociedad. Concibié la educacion dentro del
sistema politico en donde el estado ejerce la responsabilidad de decisidn
sobre quienes han de recibir educacién porque son los més aptos.

En el proceso educativo > distinguié diversas etapas. En los primeros
afos se atenderia, dentro del entorno familiar, al cuidado del cuerpo, con
ejercicios sencillos de pentathlon, mdsica, danza y cierta formacién moral.
Entre los siete y trece afios dominaria la educacién gimnastica, combindndola
con la ensefianza intelectual; no aconsejaba la gramaética sino hasta los diez
afios. El periédo entre los dieciocho y veinte afios comprendia el
entrenamiento militar. A partir de los veinte los alumnos més capacitados
serian seleccionados para el estudio de las ciencias. Luego de los treinta y
cinco la formacién filoséfica.

Platon creia que todo nuestro conocimiento se deriva de las formas
basicas o ideas, que de alguna manera se hallan presentes en nosotros desde
el nacimiento; el proceso fundamental del pensamiento consiste en la
decisién de partir de principios generales a particulares, su método fue de
razonamiento deductivo.

Mientras que Aristoteles, creia que nuestro conocimiento se va
estructurando por extracciéon de la forma o esencia de un objeto al
experimentar los casos particulares del mismo; el prefiri6 el método
inductivo de razonamiento. *

Aristételes consideraba la virtud moral como algo especial para la
felicidad. La moral era eudemonismo; sefialaba que la moralidad se
desarrolla a través de la experiencia, por la repeticiéon de buenas acciones

DICCIONARIC DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION 3 reimp. México, Ed. Santillana, 1993, p. 1131.

BOWEN, James. op. cit., p. 85.
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que luego se convierten en parte de nuestro caracter, > teniendo la familia
como nicleo natural y original de la sociedad y el estado representa la forma
maés alta de organizacién social.

También dividi6 el desarrollo del nifio en cinco etapas:

a)

b)

d)

La infancia es el periodo de crianza y del principio de formacién
de habitos. Aqui el aprendizaje principal estriba en los
movimientos corporales. Recomienda acostumbrar a los nifios al
frio desde edad temprana porque, segiin decfa, reporta salud y
los prepara para el servicio militar.

La segunda etapa, llega hasta los cinco afios. Hasta aqui no
deberia haber ni lecciones que estudiar ni quehaceres
obligatorios. Al igual que Platén, recomienda que se controlen
con cuidado las experiencias de los nifios, que no aprendan nada
perjudicial ya que la virtud moral se logra adquirir por el
desarrollo moral de buenos habitos.

La tercera etapa es muy breve y dura de los cinco a los siete
aflos y es una continuacién de la educacién anterior; es cuando
los nifios empiezan a observar y a imitar a los demaés nifios.

Las etapas cuarta y quinta ocupan los afios que van desde la
edad de siete hasta la pubertad (el momento preciso no queda
especificado), y de la pubertad a los 21. se trata de un periodo
de educacion publica dirigido por el estado, en que se imbuye a
los ninos las capacidades bésicas y el conocimiento necesario con
un patron inductivo.

Ademas, asegura igual que Platon, que la misica desempefia un papel
importante en la formacién del caracter, educacién liberal y purificacién

emotiva. °

bid, p 87

Ibid, p. 89.
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Opuestas a estas ideas pedagdgicas surgen la teorias progresistas del
siglo XVIII, que contintan siendo modelo principal de la practica educativa
hasta nuestros dias, tal es el caso del maximo representante del naturalismo
pedagdgico, pionero de la educacién contemporanea Juan Jacobo Rousseau.

Estas teorias progresistas de liberalismo educativo plantean a la razén
como tnico instrumento y guia de todas las actuaciones humanas para
conseguir una sociedad pragmaética, individualista y realista. Sittia al hombre
como el centro de influencia de diversas instancias institucionales y
culturales. De ahi la necesidad que el individuo participe (preocupacién de
Rousseau) en ellas.

El modelo que propone Rousseau se basa en el conocimiento de la
verdadera naturaleza del nifio, los instintos naturales, las primeras
impresiones y los sentimientos y juicios mas sencillos que nacen del contacto
con la naturaleza. De ahi que sea necesario respetar y favorecer en el nifio
sus tendencias naturales y evitar toda interferencia que pueda obstaculizar
su desarrollo. Hay que preparar situaciones libres para que se mueva segin
su espontaneidad y obtenga sus conclusiones por las consecuencias de sus
acciones.

Para el desarrollo del nifio examina dos etapas: la primera abarca
desde el nacimiento hasta los dos afios, y subraya la importancia de que el
nifio sea criado por su propia madre; el tutor debe procurar que las
oportunidades vivenciales que tenga el nifio sean diferentes y no lo
restrinjan.

El siguiente estadio del desarrollo es de los dos a doce afios, en que
la educacién debe enseiar a preservar al corazén del vicio y la mente del
8
error.

Para Rousseau, "el nifio no siempre ve claro lo que va en su propio
interés y sélo después de que se le ha ensefiado determinada materia logra

Cfr. DICCIONARICO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. op. cit, p- 1268

Cfr. Ihid, p. 125.
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apreciar su valor (por si mismo) o porque conduce a algo que valora". °

La inovacién trascendental de un pensamiento educativo, son las

siguientes:

1.-

Apreciar el valor de aprendizaje del descubrimiento y de
resolucién de problemas como técnicas educativas.

Limitar el primer aprendizaje del nifio a cosas que est4an adentro
de su propia experiencia y por lo mismo tengan significado para
él.

Subrayar los derechos de cada nifio en consideracién individual,
libertad y felicidad.

Percatarse de la necesidad de entender la naturaleza del nifio y
el modo como ésta se va desarrollando desde la nifiez a la
adolescencia, y aplicar el conocimiento de esto para determinar
lo que debe aprender en cada estadio de su desarrollo.

Tratar al nifio como un ser con derecho propio, no como una
miniatura de adulto, y por lo mismo subrayar el enriquecimiento
de su experiencia.

Por lo tanto, en estas ideas pedagdgicas la actividad por parte del nifio
es fundamental para un aprendizaje real y verdadero, valor que Dewey
considera en la base de su pedagogia para crear la escuela activa cuyo
principio esencial es aprender haciendo, ello conlleva la necesidad de la
exploracién, del proyecto, la modificaciéon del ambiente y el de la
colaboracién asociada con la de los compaiieros.

Dewey sostenia que la moralidad se aprende dentro de un contexto
social observando las reglas correspondientes, y esas reglas en su teoria

Ibid, p. 130.

oo,
bdond
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emergen de una experiencia conjunta y compartida. Asi, el maestro es a su
vez un alumno cooperativo, pero mayor y mas sensato. Su cometido consiste
en auxiliar al nifio a aprender los valores de la participacién democratica, no
impartiendo informacién sino inquiriendo las situaciones probleméticas. *

Consideré que el término de "valores” es una abstraccion. En la
practica sélo estd el acto de valorar, y éste se realza mediante el método
cientifico. Aprendemos cuando enfrentamos a la necesidad de escoger entre
diversas posibilidades de accién, nos dedicamos a construir hipétesis que, por
definicién, anticipan las consecuencias de determinado modo de actuar.

Lo anterior es una de las criticas que recibe su pedagogia ya que se
hace alusién a que también en la formacién de valores se requiere de
informacién, no sélo observandolos y practicindolos se aprenderd la
moralidad, sino que se requiere de comprender y analizar el por qué; de no
ser asf se lleva al desorden social.

A continuacidn se presentan figuras notables en la teorfa educativa del
presente siglo: en primer término, a Makarenko y Skinner, que comparten
muchas de las hipétesis del enfoque tradicional y ven la importancia de
producir una sociedad ideal mediante la educacion.

Completamente opuesto a este enfoque estd Neill, con su famosa
escuela de Summerhill, que mediante su insistencia en el nifio libre presenta
un modelo progresista.

Makarenko, a la inversa de los principios del movimiento pedagdgico
de Rousseau, defiende una pedagogia dura; es extraordinariamente exigente
con los nifios. El trabajo, la disciplina, el sentido del deber y espiritu de
emulacién son fundamentos de su pedagogia. "

En cuanto a la moral, considera que una teoria de la conducta, puede
ofrecerse a los alumnos con facilidad en forma agradable y convincente,

Cfr. Bid, p. 398.

11.- Cfr. BOWEN, James. op. cit, p. 171.

12.-

Cfr. DICCIONARIO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. op. ¢it., p. 914.
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afirma que la colectividad a la que se haga llegar tal teoria de la moral, la
aceptaran indudablemente y, en cada caso, los educandos encontrarin
aplicables ciertas formas y planteamientos moralistas.

Enumera tesis sobre la moral; “ en su primer teorema considera que
debe exigirse a la colectividad la disciplina, la cual debe planearse de una
forma concreta.

El alumno debe estar convencido de que la disciplina es la forma para
lograr el fin que persigue la colectividad. Ademas, afirma que la disciplina
protege mas a cada personalidad por la seguridad plena de su derecho.

En su segundo teorema sefiala que el infractor de la disciplina no sélo
es acusado por el docente, sino también por toda la colectividad, como
violador de los intereses de los demas miembros de la misma, privindoles de
la libertad a la que tienen derecho.

En el tercer teorema menciona que la teorfa sobre la moral debe ser
propuesta a la colectividad, ya que siempre al ser conocida le orienta. Los
intereses colectivos estdn por encima de los personales.

En el cuarto teorema cree que debe inculcarse y exponerse a los nifios
como teoria pura a la disciplina. La disciplina actiia cuando el hombre hace
con agrado y gusto algo que le desagrada. Tesis que considera que hay que
sefialar y subrayar, cuanto més frecuentemente mejor.

La teoria general de conducta, es la moral que hay que exigir a los
nifios como conocimiento concreto, de la que siempre hay que hablar,
recalcar y lograr la comprensién.

Ahora bien, en cuanto a Skinner, igual que Makarenko, considera que
la educacion puede producir una sociedad ideal ya que desempeiia un rol
escencial hacia una sociedad controlada cientificamente.

La ensefianza programada, en su sentido mas amplio, ha de construir
presumiblemente la base de los métodos, de manera que los nifios serdn

13.- Cfr. BOWEN, James. op. ¢it, p. 131
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programados bajo condiciones cientificas controladas para que desarrollen
los tipos apropiados de patrones conductuales.

Estos métodos aplicados seguirdn las lineas de los principios del
condicionamiento operante, en el que los organismos responden
voluntariamente a un conjunto alternado de circustancias, dispuesto por los
controladores. "

Los valores que deberan guiar a la sociedad planeada segin Skinner,
son precisamente aquellas maneras de actuar que logran mejores argumentos
filos6ficos sobre la derivacidn y justificacion de los juicios de valor. Es decir,
las sociedades escogeran aquellos valores que juzguen mas conducentes a su
supervivencia, y se abocan por los que actuardn como reforzadores de
comportamientos socialmente deseados.

Contraria a esta pedagogia se encuentra la de Neill, cuya teoria de
educacién no tiene un concepto claro del conocimiento, su ética es para un
pequefio grupo social, sin contacto con la sociedad en general, su enfoque
hacia la educacién y ante la libertad, puede verse como un ingenioso método
pedagdgico que disimula la renuncia del maestro a tomar responsabilidades.
El sistema de Neill insiste tanto en la automotivacién y en el impulso
permanente para adquirir el conocimiento segtn la capacidad personal, que
en realidad conduce a la supervivencia del mas fuerte. '

La labor principal de Neill consiste en la experiencia que lleva a cabo
en Summerhill, escuela-internado fundada por él en 1921, en la que pone en
practica su idea de la educacién. Con una formacién psicoanalitica y su
teoria de corriente liberadora o pedagdgica antiautoritaria basada en la no
represion.

La libertad segiin €l, la ve como una ausencia de restricciones sobre el

Cfr. Tbid, p. 268.

15.- Cfr. Idem.

16.-

17.-

Cir. Ibid, p. 314.

DICCIONARIC DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. op. cit,, p- 1013
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nifio, es una condicién en donde se permite a la persona latente desarrollarse
de la manera que prefiera, aunque con el presupuesto de que el "yo"
ipherente es bueno, y bajo tales condiciones crecera por el "buen camino”.

Neill sostiene que el reino moral no tiene un caracter absoluto, en
contraposicién a lo que se le impuso a €l mismo desde nino. La moralidad
es fundamentalmente un proceso social y si tiene algunos absolutos todos
parten de un principio cardinal de respeto por el individuo. En la escuela de
Summerhill, es evidente que a veces se toman decisiones autoritarias, sin
embargo, por lo general se deja que los procesos grupales operen donde sea
posible y permite que las decisiones provengan de los propios nifios. “

Como conclusién general de este apartado se puede decir que estas
teorias pedagdgicas han aportado bases para mejorar y guiar la practica de
la enseflanza educativa; y es necesario conocerlas para que despierten en el
maestro contemporaneo la reflexién sobre sus ideas, creencias y précticas
hasta sus premisas filos6ficas fundamentales. Para que también desarrolle
su filosofia de la educacion, se responsabilice y distinga lo que es importante
en educacion y el papel que debe desempenar en la sociedad al tomar mayor
participacién en los planes de estudio, métodos didacticos, técnicas de
aprendizaje, etcétera.

BOWEN, James, op. ¢it., p- 312.

19.- Cfr. Bid p. 313
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1.3 Corrientes tedricas del aprendizaje de valores.

Después de abordar el problema del concepto de valor desde lo
filos6fico y desde la pedagogia, analizaremos en este tercer apartado el
concepto de hombre segiin las teorias del aprendizaje.

La psicologia es una ciencia que estudia los fendmenos de la conducta,
los procesos mentales, formacion del caracter y modos de aprendizaje
humanos. ! Antes del estudio de la conducta, la psicologia atravesd por
una evolucién histérica que comprende tres grandes estudios, de los que se
mencionarian a manera general los dos primeros, y se profundizara un poco
en el altimo estudio; ya que el interés de este apartado es ver la corriente
psicolGgica mas idénea para la fundamentacion tedrica de este trabajo de
investigacion, sobre la formacién de valores en el alumno de sexto grado en
educacién primaria.

El primer estudio fue una psicologia del alma, se inicia con Aristételes

_que considera al alma como un principio que explica la actividad vital de los

seres vivos. El segundo estudio de evolucion se representa con Descartes, en
la Edad Moderna que radicaliza la separacion tajante entre al cuerpo y el
alma; el alma aparece definida como pensamiento o conciencia y el cuerpo
como material. Finalmente a comienzos del siglo XX aparecen escuelas
psicolégicas como alternativas del aprendizaje.

Al exponer las corrientes psicoanalitica y conductista nos damos cuenta
de que tienen una visién excesivamente mecanicista y pesimista del hombre,
lo que da un valor negativo; por contraste se expone a la teorfa psicogenética
y al humanismo que dan valor real y optimista a las posibilidades de ser
humano con el deseo de formar un individuo arménico y equilibrado. Se
reconoce en el nino un marco de referencia ético que le permite vivir en
armonia con el medio social para desarrollarse integramente.

Todas estas teorias surgen con la aceptaciéon unanime de que la edad
m4s importante para iniciar la formacién de hébitos y valores es la primera
infancia, dedicando una atencién preferente a esta etapa.

Cfr. DICCIONARIO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. op. ¢it, p. 1184.
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El psicoanélisis * es un método de exploracion o tratamiento de

ciertas enfermedades nerviosas o mentales, puesto en practica por Sigmund
Freud, basado en el andlisis retrospectivo de las causas morales y afectivas
inconscientes, que a medida que avanza el analisis cobra conciencia del
origen de sus perturbaciones. El equilibrio de la sexualidad adulta, esta
segin Freud, intimamente ligado a un drama infantil: el complejo de Edipo.

El psicoanalista Erich Fromm dice: "En la conflictuacién de la
personalidad participan aspectos organicos donde predominan los instintos
psicoldgicos, donde se dan las emociones, los sentimientos y los aspectos
sociales resultado de la convivencia del hombre con sus semejantes. Los
valores ocupan un lugar fundamental; por lo tanto el ser humano es un ente
biosicosocial". >

Seglin Fromm, en toda personalidad configuran tres instancias o
sistemas: el ello, el ego y el super ego; en el ello residen los instintos
primarios libres en las formas y principios constitutivos de la persona social.
No se ve afectado ni perturbado por los juicios de valor, el bien o mal, o

-la moral. *

En cuanto a la instancia de la personalidad del ego, se presenta la
percepcién externa, interna y el proceso intelectual,” es decir, conserva el
control de sus exigencias instintivas decidiendo si conviene o no satisfacerlos
postergando su satisfaccién para el momento mas favorable.  Ya en el
super ego, se introduce y consolidan las normas y valores sociales, primero
de la familia y posteriormente la de la sociedad en general en la que vive
el nifio. °

Es decir en esta teoria de aprendizaje se considera que el nifio tiende
a mantener una actitud de renuncia a la satisfaccién inmediata de sus
necesidades instintivas ante el temor de rechazo y sancién de autoridades

DICCIONARIO ENCICLOPEDICO T. VI, Espaiia, Ed. Castell, 1981, p. 1787.

FROM, Frich. El miedo a la libertad. Tr. Gino Germani. Buenos Aires. Ed. Paidds, 1962, p. 48.
Cfr. FROM, Erich. Etica v psocoandlisis. Tr. Noemi Rosemfelat E. Harme Buencs Aires, 1976, p. 100.

Cfr. Idem.
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exteriores. Por lo tanto acepta las normas por la dependencia psicolégica
que tiene hacia los adultos, quienes lo llevan a respetarlas no por el valor
que éstas tengan en si, sino por el origen; lo que ocasiona que no actiie
como él quisiera al ajustar su conducta a lo que sus padres, maestros y
figuras de autoridad le demandan.

A pesar de que la teoria freudiana sirve de sostén al analista para el
tratamiento de los nifios con problemas de pereza, agresividad, robo,
crueldad, etcétera, al investigar las causas que lo originan a través de la
interpretacion de suefios y de todo el contenido mental en torno a la nocién
inconsciente, deja ver al ser humano como un ser pasivo, que acepta, y se
adapta sin reflexionar a su entorno inmediato.

Otra corriente de aprendizaje que conceptiia al individuo de igual
forma que el psicoandlisis es el conductismo, "ciencia que trata de explicar
la conducta humana mediante la observacion de fendmenos externos. No
tiene en cuenta para nada la vida interior del hombre que es la explicacién
adecuada de su conducta externa”". °

Watson iniciador de esta corriente psicologica sostiene que la conducta
de los organismos debe ser considerada como respuesta o reaccion a los
estimulos, efectudndose observaciones y estudios aplicados en los animales.
Como método experimental, tal como principio explicativo bésico, recurrié
a Pavlov.

El condicionamiento clasico 7 fue descubierto y explorado por Pavlov
(1928); este condicionamiento comprende la sustitucion de un estimulo
condicionado, recurriendo a la presentacion contigua o esfuerzo; es decir, el
condicionamiento clasico da la idea de las condiciones en que se presenta el
aprendizaje; por ejemplo cuando al animal se le da comida, acompafado de
la luz que se prende (estimulo condicionado) y se apaga, después de varios
ensayos despierta salivacién al perderse la luz ya que es asociada con la
comida.

MENESES MORALES, Emesto. Psicologia General 6 ed. México, Pomnia, 1977, p. 7.

WHITTAKER, James. Psicologia 3 ed. Tr. Vicente Armer, México, Ed. Interoamerica, 1981, p. 273.
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El animal aprendié que el alimento siempre es proporcionado poco
después de que la luz se prendia y apagaba. Segiin Pavlov la respuesta no
condicionada es la no aprendida.

Watson crey6 que estos principios basicos podian ser aplicados al ser
humano; consider6é que: "el medio ambiente es de suprema importancia y
afirmé una vez que, dada la oportunidad de criar hijos como el deseaba,
podria convertirlos en cualquier clase de adulto que escogiera. Para é€l,
virtualmente toda conducta era aprendida, y una compresién de los procesos
de aprendizaje proporcionaré la clave para desentranar los misterios de la
cultura humana". *

Skinner fue el primero en denominar la conducta operante, aplicando
un estimulo al sujeto, algunas veces la conducta implicada en el aprendizaje
instrumental se llama conducta operante, porque opera en el ambiente. La
respuesta adquirida en el aprendizaje instrumental logra algunos fines como
evitar el miedo o castigo. ° "En la operante un estimulo no produce
inmediatamente un tipo especifico de accién. Los animales superiores, el
hombre incluido se encuentra dominado por impulsos (...) cualquier accién

que le permita al animal escapar o evitar el castigo se convierte en un
10

Thorndike " realizé numerosos estudios (1911, 1913, 1932) acerca
del aprendizaje de condicionamiento operante, €l lo llamo aprendizaje
selectivo bajo la ley del efecto, indica que la asociacion estimulo respuesta
se fortalece mediante un premio que le sigue, lo que hace que se repita esa
accién u otra similar.

En el conductismo, la frecuencia de la repeticion es importante atn
para adquirir destreza como para obtener aprendizaje suficiente que
garantice la retencion. La repeticion debe hacerse siguiendo procedimientos

Bid, p. 25.

Cfr. GIDDENS, Anthony. et. al. La teoria social, hoy Meéxico, Ed. Patria, 1991, p. 82

10.- Idem.

11.-

Cfr. MENESES MORALES, Emesto. op. cit, p. 215.
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por los que se recompensan las respuestas deseables o correctas.

La generalizacion y la discriminacién sugieren la importancia de la
practica en una variedad de contextos, de manera que el aprendizaje llegue
a ser apropiado en escala de estimulos.

Al efectuar una pequefa reflexién se puede concluir que, en el
psicoanalisis, el ser humano es considerado siempre un ser pasivo que acepta
y obedece normas establecidas, sin capacidad de llegar a hacer juicios
morales, que les permita salir del egocentrismo del pensamiento.

De igual modo podemos mencionar al conductismo, en donde se
estimulan y refuerzan con premios y castigos los aciertos o errores de un
acto. Un acto es malo si trae como consecuencia el castigo, sin permitir
reflexionar el por qué el acto fue equivocado; se adoptan comportamientos
y actitudes de un modelo.

Respecto a la teoria psicogenética contraria al psicoanilisis y al
conductismo considera al individuo como un ser activo, inventivo, reflexivo,
y critico que formula sus propias hipétesis y las aplica para comprobar su
veracidad o error; puede no sélo adquirir conocimientos determinados sino
que los construye y reconstruye, para lo cual son necesarios los errores ya
que le permiten reconsiderarlos y superarios.

Esta teoria psicologica de aprendizaje considera en el ser humano la
dimension genética y evolutiva de los distintos procesos psiquicos. El
desarrollo de estos procesos atraviesa por una serie de estadios que proceden
de acuerdo a una serie de mecanismos adaptativos de asimilacién vy
acomodacién que permiten alcanzar nuevas reequilibraciones.

Jean Piaget ' describe como el nifio desde su nacimiento hasta la
adolescencia atraviesa por seis etapas:

1)  La etapa de los reflejos, o montajes hereditarios, asi como de las
primeras tendencias instintivas (nutricién) y de las primeras
emociones.

12.- PIAGET, Jean. Seis estudios de Psicologia. Barcelona, EA Seix Bamal, 1977. ¢ 28-28
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2) La etapa de los primeros hébitos motores y de las primeras
percepciones organizadas, asi como de los primeros sentimientos
diferenciados.

3) La etapa de la inteligencia sensorio-motriz o préctica (anterior
al lenguaje), de las relaciones afectivas elementales, de las
primeras fijaciones exteriores de la efectividad. Estas primeras
etapas constituyen el periodo del lactante (aprox. 1 a 2 afios).

4) La etapa de la inteligencia intuitiva, de los sentimientos
individuales espontdneos y de las relaciones sociales de sumisién
al adulto ( de los 2 los 7 aiios).

5) La etapa de las primeras operaciones intelectuales concretas
(aparicién de la légica), y de los sentimientos morales y sociales
de cooperacién (de los 7 a los 11 6 12 anos).

6) La etapa de las operaciones intelectuales abstractas, de la forma
de la personalidad y de la insercién afectiva e intelectual
(adolescencia )

Piaget sefiala que por medio de las ideas morales el nifio comienza a
formarse un marco de orientacion, por lo tanto, una visién del mundo.

Alrededor de los 7 u 8 afos, €l nino se relaciona con los demas a
través de una moral de sumisién (heteromia o realismo moral), que conlleva
un respeto unilateral por el adulto y hace que casi todos los valores de los
nifios dependan de la imagen de la madre o del padre. La regla la conciben
como revelada por el adulto e impuesta por éste, definiéndose el bien a
través de la obediencia.

Entre los 9 y 10 afios el nifio atraviesa por una etapa intermedia que
ain tiene elementos de la moral de sumisién, pero comienzan a la vez, a
aparecer elementos de la moral de cooperacién (autonomia) la cual queda
estructurada alrededor de 11 o 12 afios. (6ta. etapa). En este periodo la
justicia puramente igualitaria se ve moderada por unas preocupaciones de
equidad. Para que este proceso se logre, se requiere la integracion del nifio
a grupos sociales mas amplios que la familia, en donde se establezcan
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normas de conducta que reglamenten las acciones de cada individuo, y que
estimulen la conducta como el valor que representa la norma.

Por lo tanto, de acuerdo a la teoria de Piaget, los nifios pasan por dos
estadios en su concepcion de moralidad; la de coartacion y la de
cooperacion. En el primer estadio el nifilo maneja conceptos morales de una
forma rigida, mientras que el segundo se caracteriza por una moral flexible.

Los nifios avanzan desde un pensamiento rigido hasta uno flexible,
a medida que maduran e interactian més con otros nifios y con adultos
piensan en forma menos egocéntrica. Gradualmente aprenden a hacer sus
propias decisiones y a ver como iguales a las personas que una vez aceptaron
como autoridad absoluta. Tienen un contacto cada vez mayor con una amplia
variedad de puntos de vista, muchos de los cuales contradicen lo que habfan
aprendido en el hogar. Es un esfuerzo para reconciliar las ensefianzas de su
hogar con las creencias de otras personas, los nifios concluyen que no hay
moralidad incambiable y absolutamente estandar, sino que los individuos
pueden establecer su propios c6digos acerca de los correcto y lo incorrecto.
Deciden qué reglas irdn a seguir y se dan cuenta de que pueden formular sus
propios codigos morales.

Al principio de este apartado se sefial6 a la teorfa psicogenéticay a la
educacién humanista como optimistas ya que brindan libertad, respeto a la
singularidad de la persona, capacidad de decisidn libre, formacién de habitos
intelectuales de analisis, sintesis y raciocinio 16gico, asi como pensamiento
auténomo y creativo, basado en el didlogo y compaiierismo. Elementos
esenciales que la educacion actual requiere y demanda a través de sus
objetivos, para que se oriente hacia esa finalidad el proceso y accién docente.

De ahi que a continuacion se presenten las metodologias propuestas
de algunos investigadores preocupados por llevar a la practica la educacién
humanista, que conlleva a la moral, ya que el hombre quiéralo o no, tiene
que justificar sus actos y buscar el canon a la norma de la cual se derivan los
principios que orientan y justifican su comportamiento, y mas
expecificamente, el proceso educativo que exige reflexionar sobre qué
objetivos se persiguen y la consecucidn de los mismos.

13.- PAPALIA, Diana E. ¢t al. Desarrollo Humano. Mc. Graw Hill. 1 ed. en espaiiol, México, 1985, p. 297.
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La moral es ** en principio humanismo, se considera un conjunto de

normas que regulan la conducta consciente, individual y social del hombre,
comprende la paz social, la ecologia, el bien econémico, la moral de la
ciencia, la de medicina, la religiosa y sexual. Es un hecho cultural y aparece
cuando el hombre abandona su naturaleza instintiva y adquiere la de tipo
social; al formar parte de la comunidad se ve obligado a seguir normas de
comportamiento que regulan las relaciones entre los individuos.

El hombre al decidir siente la presién de la costumbre, de la cultura,
pero en un momento dado es libre para hacerlo. Escoge y opta por una
forma de vida que le parece buena por la que debe procurarse aciertos,
forma tnica de saber vivir". ©°

La importancia del humanismo en educacién radica en que es una
corriente del pensamiento que valora y subraya lo especificamente humano,
conlleva el ofrecimiento no impositivo de valores, sino que se comparte
experiencia, se respeta la del otro, y sobre todo, se trata de vivir
comprometida y congruentemente los valores que se aprecian con los que se
realizan.

La importancia del humanismo se puede describir en seis puntos segin
LAutaro Prado. *°

El hombre es Ginico ser que para desarrollarse tiene que proponérselo,
es decir requiere voluntad en sus actos.

El hombre es el tinico ser que corre sus riesgos de no ser humano, es
decir, puede actuar en contra de la naturaleza y principios.

Humanizarse es una tarea colectiva por lo que no impide el desarrollo
de otros. Es labor de la familia y de asociaciones, instituciones
educativas, de salud, etcétera.

14.- Cfr. LLINAS CUENTAS, Juan Pablc. “Reflexiones sobre 1a moral”. Encuentro Educar Nim. 3, Jalisco, 1993, p. 11.
15.- Cfr. Ibid, p. 18.

16.- PRADO, Lautaro “Educacion y Humanismo”. En folleto del Centro de Investigacién Educativa. Universidad de Guadalajara, 1993, (sin
numerc de pagina).
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El humanismo es dindmico y se transforma constantemente, es decir,
se adapta a los tiempos de la historia.

El humanismo se preocupa por todo lo humano en lo abstracto y por
todos lo seres humanos concretos.

Para que un valor sea vivenciado y asumido se requiere de un
aprendizaje experiencial y una metodologia apropiada. Desde la perspectiva
de Pablo Latapi, ' el educador y el método de ensefianza son
fundamentales para que exista una educacién humanista; segin el
investigador, son cuatro elementos esenciales:

1) Formacion de valores que inspiren y normen una convivencia
humana digna, como la veracidad, solidaridad, la justicia o la
paz.

2)  La teoria de aprendizaje respeta la singularidad de la persona,
su dignidad y su capacidad de decisién libre y ponga ademas
énfasis en la formacién de hébitos intelectuales de anlisis,
sintesis, y raciocinio l6gico. La disciplina de pensamiento y
expresion clara y precisa son indispensables en un hombre

completo. El ser humano dispone de autonomia (cierto grado) -~ -

y los hébitos mentales y morales la protegen y garantizan.

3) La formacion de sentimientos y afectos en donde se despierte el
aprecio de las artes; estimular la creatividad artistica y fomentar
actitudes y afectos (como la tolerancia, amabilidad y la
disposicién a compartir) que enriquezca la convivencia cotidiana.

4) Formacién de conciencia histérica, para que permita a la
persona situarse en la época comprenderla y en funcién de los
valores del pasado asumir sus responsabilidades respecto al
futuro. Con el conocimiento de la historia se valora la tradicién
y se contribuye a que se relativicen los puntos de vista.

17.- Cfr LATAPI, Pablc. “Qué es una educacion humanista”. Revista Conafe Educacién y Cultura. Consejo Nacional de Fomento
educative, Niim 6, abril-junio, 1992, pp. 56.
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Louis Raths '® también expone una metodologia para la ayuda al
desarrollo del proceso de valoracién.

Su objetivo es llegar a que el individuo tenga la habilidad de darse
cuenta de lo que €l aprecia y quiere, de modo que pueda actuar en
conformidad con sus propias decisiones.  Si una persona sabe bien los
valores que quiere realizar, su conducta serd coherente y productiva.

La clarificacion de los valores es una metodologia en la que el maestro,
de un modo sistemaético, trata de estimular el proceso de valoracion de los
alumnos, con el fin de que éstos lleguen a darse cuenta de cuéles son
realmente sus valores y se comprometan con ellos.

El método consiste en la utilizacién de preguntas y estrategias que
faciliten el ejercicio de diferentes procesos psiquicos implicados en la
valoracion.

Los procesos son:

1.-  Elegir libremente.
2.-  Elegir entre varias opciones.

3.- Elegir Después de una cuidadosa consideracion de las

consecuencias de cada opcion.
4.- Apreciar 'y disfrutar la eleccién hecha.
5.- Afirmarla piblicamente.
6.- Actuar de acuerdo con el valor elegido.
7.-  Aplicar repetidamente en la vida la eleccién hecha.

En cuanto a José Antonio Dacal,  menciona que siempre se debe
tener presente que la educacién incide sobre toda persona y sociedad,
pretendiendo béasicamente el desarrollo de las facultades y el dominio de
conocimientos que capaciten para diversos fines.  Estos fines estan guiados
por valores y metas.

18.- Cfr. RATHS, Louis. El sentido de los valores v 1a ensefianza. Ed. UTEHA, México, 1967 p. 36-37.

19.- DACAL, A. José Antonio. “Los valores educativos”. en la Revista DIDAC, No. 13 Otofic, 38 Universidad Bervamerican 2, México,
1988, p. 13-14.
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La educacién se vincula por esta razén con la persona, sus valores y
actitudes. Sin embargo, no deben confundirse los valores que transmite la
educacién con los valores propios de la educacién: personalizacion,
transmision de cultura, integracién social, apertura al cambio social, vocacion,
profesionalizacién, etcétera. Unos y otros se complementan en favor de la
persona social, manteniendo su autonomia e interdependencia a la vez.

El valor se puede entender como una relacion de tres elementos:
sujeto, objeto y potencia virtual. Estas potencias, virtualidades o idealidades
existen tanto en el sujeto como en el objeto, pero tienen que ser realizadas
o actualizadas por el sujeto en un espacio y tiempo determinado gracias a la
accion libre, voluntaria e inteligente del hombre.

Por lo anterior, se deduce que es evidente que las actitudes no son
exclusivas de una educacién formal, se insertan dentro de un proceso social
méas amplio que a su vez influye y configura distintas conductas de la
persona, por lo que es compromiso y responsabilidad del docente en el
momento de indicar cualquier proceso de educacion, que reconozca y analice
las actitudes de los educandos para orientar y reorientar las acciones
pedagdgicas, o simplemente de reeducacion, ya que como dice Antonio
Dacal:

Posiblemente muchos fracasos o dificultades en las tareas educativas y
especificamente de la escuela deriven del olvido o desconocimiento de las
actitudes que paraddjicamente estan conformadas por valores, pero no
suficientemente interiorizados, conocidos, asimilados o hasta rechazados.
Por ejem%o: Solidaridad, cooperacién, disponibilidad, servicio, funcidn,
etcétera.

20.- DACAL, A José Antonio. op. cit, p. 15.
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1.4 Crisis de valores en sexto grado de educacion primaria.

Socidlogos, poetas, filésofos, periodistas, maestros e investigadores en
educacién, etcétera, siempre han sefialado las crisis por las que el hombre ha
atravesado durante su vivencia en colectividad respecto a los valores sociales.

El objetivo de este apartado es detectar los valores que en educacion,
estan pasando por una crisis, al proyectarse en los alumnos comportamientos
y actitudes negativas respecto a valores ecoldgico y civico-culturales, que
deterioran no solo el estado fisico y material de la escuela en la que se
hallan presentes, sino que, desgraciadamente se ve, que paulatinamente
estan siendo indiferentes ante las situaciones que comprometen, tanto a los
alumnos como a docentes, a interiorizar y vivir los valores proclamados en
la educacién oficial.

Lo anterior hace que se vean los valores como algo ajeno a la tarea
académica, la cual tiene como una de sus finalidades, poner al alcance de los
educandos los valores que configuran el 4mbito humano para que sean
realizados, después de haberse analizado, enriquecido, estimado, vivido, €
interiorizado para que sean valorados como esenciales para la convivencia
humana. R

A continuacién se presentan algunos comentarios de socidlogos, poetas,
e investigadores en educacién, que hacen referencia a crisis de valores que
han detectado en la sociedad; y posteriormente, se arriba a los encontrados
en la institucion objeto de estudio en esta investigacion.

Wolfgang Brezinka dice que "actualmente existe entre los individuos
una mentalidad vacia e insegura de valores, la sociedad en general y todos
los individuos atravesamos por una crisis de orientacién de valores. Faltan
comunidades en valores, con una cosmovision aceptable acorde a la
naturaleza y dignidad humana e ideales comunes por la que los hombres y
sociedades enteras atravesamos”. '

BREZINK A, Wolfgang. La educacién en una sociedad en crisis. Madrid, Ed. Narces, 1990, p. 15.
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Lizbeth Sagols dice, ‘'vivimos hoy una crisis humanista que se
manifiesta en hechos tales como la amenaza de una catastrofe ecoldgica; el
estado permanente de guerra, el uso de drogas automatizan nuestra conducta
evitando la necesidad de decidir y distinguir lo bueno de lo malo".?

Pablo Latapi menciona "en este fin de siglo, en que vamos entrando a
una nueva época cultural que algunos llaman postmodernidad, importa mas
el tener que el ser, se analizan las tragedias e injusticias, se desprecia al
inepto y se ignora al pobre. En esta €época del €xito no hay tiempo ya para

ser humanos".?

Jorge Sanchez sefiala que "los padres y maestros estamos inmersos en
una sociedad contradictoriay compleja donde nuestros valores también estan
puestos a prueba dia con dia y donde la coherencia no sélo es dificil sino
en ocasiones imposible de alcanzar. Un padre de familia cumple un papel
moral en la casa, pero su moralidad entra en conflicto cuando durante el dia,
la television, el gran agente anénimo de socializacion, ensefia que el erotismo
y la sexualidad son el objetivo, la meta de sus personajes y anuncios." *

Octavio Paz dice que "el mundo moderno desplazé antiguos valores
para venerar ahora ciertos "antivalores” como el dinero, el €xito aparente, y
"S5

el poder”.

Octavio Derisi menciona "nunca tal vez como ahora el hombre ha
estado amenazado de una quiebra de los valores que sustentan su vida
espiritual, su cultura, y atin su misma coexistencia y subsistencia sobre la
tierra. Esta crisis social es efecto y manifestacién de una crisis mucho maés
profunda, una crisis del hombre mismo y de sus valores; bien que una vez
producidas ambas, la individual y social, la una ejerce su pernicioso influjo
sobre la otra.  El hombre actual ha perdido de vista su fin trascendente y
eterno y, con €él, los bienes y valores capaces de cimentar una norma moral

SAGOLS SALES, Lizbeth. “El Humanismo hoy”, en Revista CONAFE. Nim. 6, México, 1992, p. 29.
LATAPI, Pablo. “Qué es una educacion humanista”, en revista CONAFE. nimero 6, México, 1992, p. 4.
SANCHEZ AZCONA, Jorge. “La ensefianza de valores”, en revista Rompan Filas. Afic 2, mimero S, México, 1992, p.3.

PAZ, Octavio. “El Futuro: sociedad de dos clases”. Por Escrito. México, 19 nov. 1993, p. 29
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de vigencia absoluta". °

Peter Hans seiiala "necesitamos formar hombres que se comprometan
desde una sana critica de los pseudo-valores que el mundo trata de
imponerles, a transformar las realidades culturales en las que estdn
inmersos”.

Como puede detectarse, se hace alusion a situaciones en las que existe
peligro de que el ser humano se deshumanice y considere a los valores
sociales como algo intrascendente; de ahi que es necesario que la educacién
retome su papel en este rubro, en donde es indispensable que el docente
considere los valores que influyen en el proceso de aprendizaje de sus
alumnos, principalmente los que emanan del seno familiar, que causan gran
impacto en la formacién de la personalidad del educando y en las
costumbres basicas de su aprendizaje.

Asimismo, considere los valores que transmiten los medios masivos de
comunicacién. Aunque desgraciadamente son producto de las clases
dominantes; y por lo tanto son medios enajenantes, disenados para lograr el
mantenimiento del poder, pueden ser aprovechados en beneficios de la
educacion.

También considere los valores que existen en el curriculum oficial,
contenidos en la Ley General de Educacion, la politica educativa, plan y
programa de educacion, asi como los contenidos en los libros de texto.

De igual manera los que posee €l mismo como docente, por su
formacién moral y académica, asi como su ideologia social y politica, que
introduce en la practica cotidiana al tratar los contenidos de aprendizaje.

Aunado a los anteriores, deben considerarse los valores que existen en
las interacciones (que tiene mayor influencia por darse entre los iguales)
entre los alumnos dentro y fuera de clases.  Ya que la convivencia y
participacién social favorecen la formacion de actividades y conductas

DERISI, Octavie Nicolds. Filosofia de la cultura y de los valores, Buenos Aires, Emece Editores, 1963, p. 211.

KDLVENBACH, Peter-Hans. “Educacidén y valores”. UNIVA, niim. 18, primavera 91, p. 38.
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valiosas, o bien puede efectuarse la transformacién negativa de los valores
en los educandos.

A continuacién se presentan primeramente algunas caracteristicas de
la estructura fisica de la institucién objeto de estudio, asi como la situacién
de formacién profesional de los docentes que ahi laboran, y finalmente la
problemética encontrada a través de la observacion respecto a la
transformacién negativa de los valores en cuanto a educacién se refiere.

El objeto de estudio son las escuelas urbanas 411y 412 de Santa Anita,
Tlaquepaque, de la zona escolar 30, la cual estd integrada por seis escuelas
del sistema estatal y un colegio incorporado al DEP; cuatro escuelas estan
ubicadas en la poblacion de Sta. Anita, las otras dos en Toluquilla.

La institucién antes mencionada, objeto de investigacién fue
seleccionada por la facilidad que me ofrece el vivir ahi y trabajar en los dos
turnos de la misma escuela, lo que me permitié detectar méas facilmente la
problematica y sobre todo me interesa conocer las causas que la ocasiona
para buscar los medios adecuados que permitan su transformacién positiva.

El edificio mide 1,817 metros cuadrados, lo que facilita tener un patio
donde puedan jugar los alumnos y practicar variados ejercicios. Alrededor
de él se han plantado arbolitos que desgraciadamente no duran porque son
destruidos, al ser utilizados por los nifios en juegos inadecuados.

De igual forma se puede sefialar que existe la contaminacion ambiental
al dejar la basura tanto en el salén de clases como en el patio de recreos, a
pesar de encontrarse en ellos bastantes depdsitos de basura, o al constatar
que se acaba de hacer el aseo y al empezar a salir de clases vuelven
nuevamente a tirar basura en el piso. Se observa que el desperdicio de
hojas de sus cuadernos es por no darles el uso adecuado ya que utilizan unos
cuantos renglones y después las desprenden para limpiarse con ellas las
manos, o simplemente porque no desean ver una baja calificacion, lo que les
dificulta su retroalimentacién al enriquecerse con sus propias anotaciones.

También suele verse el uso de letreros especialmente en las paredes,
sanitarios y mesabancos para insultar a sus compafieros. Asimismo, puede
detectarse que existe el desconocimiento sobre la forma de participar
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responsablemente en las actividades civicas cuando se hacen honores a la
Ensefia Patria, y no es porque no se les haya dicho como hacerlo, sino
porque no se ha logrado concientizar a los nifios de lo que ésto significa,
razén por la que en ocasiones cuando son interrogados sobre lo que es para
ellos la Patria, sus simbolos, su historia, no saben responder. Y esto lo
podemos detectar no solo en alumnos de primaria sino que también lo
encontramos en estudiantes de otros niveles superiores, por lo que existe un
deterioro en la formacién civica de nuestros nifios que dia tras dia concurren
a las aulas educativas para tener una formacion integral, que engloba valores
que deben irse apropiando conforme se van viviendo y experimentando.

En cuanto al aseo personal se puede senalar que la mayoria de los
educandos se presentan al salon de clases con olores desagradables, calzado
que no asean por mucho tiempo, ropa sucia, sin bafarse y con problemas de
pediculosis que en tiempo de calor propicia su expansioén ripida entre los
demas compaifieros.

Se ve ademas el uso no adecuado del mueble e inmueble (los
mesabancos y las paredes con grabados). A pesar de tener agua los
depésitos de los sanitarios éstos no son usados, lo que ocasiona que sean
focos de infeccién.

Ademas el uso del vocabulario en la mayoria de los nifios y la mimica
que utilizan, es para ofender a aquellos que consideran que les agredieron,
lo que provoca rifias dentro y fuera del plantel educativo, por lo que en
ocasiones existen expulsiones que lejos de corregir el problema lo agudiza
mads, porque cuando regresan tratan de desquitarse del que consideran que

fue la culpa.

De lo anterior se desprende el siguiente planteamiento:

¢ Por qué se da la transformacién negativa o disminucién de valores
ecolégicos y civico culturales en el comportamiento del alumno de
educacién primaria?

Este planteamiento permite efectuar los siguientes cuestionamientos.
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¢, Acaso la falta de formacién de valores se debe a que el maestro no
los planea en sus clases ?

¢ Existen espacios para la reflexion y sensibilidad axiolégica en el
proceso enseilanza-aprendizaje ?

¢, Los objetivos curriculares consideran en forma explicita los valores
a desarrollar en los alumnos ?

¢, Los métodos, técnicas y medios de aprendizaje son adecuados para
la practica de los valores en la cotidianidad?

¢, Hace el docente coparticipe a sus alumnos de la seleccion y analisis
de los valores ?

¢ Ayuda a los alumnos mediante procesos racionales y criticos a juzgar
de sus actitudes y valores tanto en lo positivo como en lo negativo ?

¢, El docente tendra claro el tipo de ciudadano que pretende formar?

¢ Existe congruencia entre las actitudes y valores programados en la
normatividad oficial con los desarrollados en la cotidianidad escolar ?

Es necesario sefalar la concepcidén que desarrolla en este trabajo sobre
los valores.

Los valores son actitudes, habitos y comportamientos valiosos en el ser
humano, que se interiorizan a través del razonamiento y de la practica; son
de construccién personal y social, al ser aceptados por deseo, ya que
satisfacen necesidades orientadas a un fin.

De ahi que se considere importante propiciar en los alumnos de
educacién primaria, habitos intelectuales de observacion, analisis, sintesis y
reflexion critica para la formacion ecoldgica y civica, asi como la conciencia
histérica y conductas y actitudes valiosas para la convivencia humana como:
el respeto, compaiierismo, democracia, solidaridad y honestidad, valores que
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s6lo pueden interiorizarse a través del tratamiento vivencial. Es
precisamente en la educacién a nivel primaria, en donde por ser formativa,
el docente debe considerar este aspecto en forma integral y no dar primacia
a lo informativo.

Por todo lo antes expuesto, formulo las siguientes hipdtesis, las cuales
estan ordenadas en funcién de los objetivos planteados en esta investigacion.

HIPOTESIS

Los valores ecolégicos y civico-culturales estan redactados en los libros
de texto en forma abstracta y no promueven directamente la formacién de
conductas socialmente necesarias como son: identidad nacional, conciencia
de solidaridad, valoracién de las tradiciones, democracia, respeto a recursos
naturales, respeto a derechos humanos etc. (como respuesta al objetivo I).

La formacién de valores se relega en la educacién y se van
transformando negativamente en el alumno por no tener el conocimiento
tedrico y practico debido a que el docente no tiene claro qué ciudadano
formar, segiin la normatividad oficial lo explicita (como respuesta al objetivo
). “

Es importante diseflar estrategias que permitan al docente
reconceptualizar su préctica docente, y sean a su vez enriquecidas por €l,
para que se comprometa a Vivir junto con sus alumnos los valores que la
educacién demanda sean transmitidos y desarrollados, ya que actualmente
no existe un libro de texto oficial adecuado para la formacién valores (como
respuesta al objetivo 3).
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1.5 Valores ecolégico y civico-culturales en sexto grado.

En este subcapitulo se tiene como objetivo analizar desde la curricula
del Libro del Maestro (programa) los valores ecolégico y civico-culturales que
pretende se transmitan a los educandos de sexto grado de educacion
primaria, y posteriormente se sefialan los valores que el libro de texto del
alumno maneja para llegar a concluir si en la normatividad y en la practica
docente, hay o no congruencia, respecto a la formacion explicita sobre los
valores a desarrollar en educacién primaria.

Resulta conveniente hacer antes que nada una revision del origen de
la generacién del programa y del libro de texto de Ciencias Sociales que
estuvo vigente por espacio de veintidds afios en las instituciones escolares del
pais.

Lorenza Villa Lever menciona que siempre se ha considerado a "la
escuela como agente de produccién de actitudes, de normas de creencias y
valores, se le atribuyen las funciones de creacién, conservacion, y de
transmisién cultural en una forma progresiva y sistematica. "' Y que ademas
en el libro de texto existe un conjunto de mensajes manifiestos y latentes que

contiene: lenguaje, imagenes, temas, alusiones, omisiones, -actitudes-a -

promover, informaciones y texto que se ubican en el interior del mismo
texto.

Es decir, los libros, como elemento de comunicacién y de transmision,
incluyen una serie de representaciones sociales encaminadas a modelar
comportamientos y a orientar conductas coherentes con la ideologia que
sustentan, lo que da origen que el estado vea a la educacién como
instrumento de progreso social.

Concretamente, tal es el caso de Luis Echeverria quien como candidato
a la presidencia de la reptblica afirmé: "Ningln avance econdémico, ninguna
mejoria social son posibles sin la educacién popular [. . .] definimos a la

VILLA LEVER, Lorenza. Los libros de texto gratuites. Universidad de Guadalajara, México, 1988, p. 15.

<fr. Thid, p. 18.
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educacién como modelacién del hombre del mafana. Nuestro sistema
educativo, como instrumento de progreso social perfila la imagen de un
mexicano fortalecido en su dignidad humana, familiar y civica [. . .J". °

El sexenio de Luis Echeverria (1970-1976) se "inicia en un momento
de tensién social, originado por el modelo de desarrollo estabilizador, y por
el sistema politico desgastado y desacreditado como consecuencia del
movimiento estudiantil-popular de 1968". * Asi como una pobreza y
marginacién ancestral de grandes grupos de poblacién, de desequilibrios
entre el campo y la ciudad, de desigualdades regionales, la subocupacion y
el desempleo creciente, asi como de enriquecimiento desmedido de una
pequeiia élite y por otra parte, €l autoritarismo del aparato politico sobre
una poblacién cada vez mas educada, eran hechos innegables, evidenciados
y denunciados por economistas y sociologos, y atin ocasionalmente, por el
régimen mismo. °

En cuanto a la politica de industrializacién, ésta no solo empobrecia
crecientemente al campo ya que las empresas trasnacionales continuaban su
expansion, principalmente en la industria de los servicios financieros,
aumentando con esto la dependencia del exterior y como consecuencia, el
endeudamiento. ° -

Este gobierno del presidente Echeverria se definié desde el principio
por una bisqueda de soluciones democraticas y por la conviceion de que era
preciso emprender una politica correctiva; la apertura democrética, ' ésta
implicaba:

a)  Una liberalizacién de la critica en los medios de expresion,
respeto a la disidencia, principalmente de los intelectuales; el
respeto a la autonomia universitaria, la disposicién al didlogo y

LATAPI, Pablo. Andlisis de un_ sexenio de educacién en Meéxico, 197C-1976. México, Ed. Nueva Imagen, 1980, p.65.

Bid p.49
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la autocritica gubernamental.

b)  El fortalecimiento de los partidos politicos existentes y el aliento
a otros nuevos; reformas electorales; aproximacién al pueblo
para una mayor movilizacioén y renovacién de dirigentes politicos.

También se hicieron cambios en el campo educativo, se efectud una
reforma de los planes, programas y libros de texto, fue una movilizacién
hacia la innovacion, principalmente al establecer los siguientes criterios para
la estructuracién de programas: caracter permanente y abierto del proceso
educativo, la actitud cientifica, la conciencia histérica, relatividad del
conocimiento y el acento en el aprendizaje més que en la ensefianza". ®

Dichos programas constan de siete areas programaticas sobre las cuales
se fundamentan los libros de texto de este sexenio; se establecieron cuatro
areas fundamentales: espanol, mateméticas, ciencias sociales y ciencias
naturalesy tres complementarias: educacion fisica, artistica y tecnoldgica.

Los libros de texto de los dos primeros afos de primaria aparecen en
1972; los de tercero y cuarto grado durante los dos afios siguientes (no se
especifica el afio ) y en 1974 salen los de quinto y sexto grado-de primaria.’

En 1973, Echeverria propone reformar la ley Orgénica y de Educacion,
vigente desde 1941 y envia al Congreso una Iniciativa de la Ley Federal de
Educacién, la cual entra en vigor en diciembre del mismo afio, y de la que
se toman aquellas funciones educativas ' que son necesarias a este trabajo
de investigacidn, respecto a lo ecoldgico y civico-culturales.

1) - Funcién académica:
Desarrollar arménicamente la personalidad en los aspectos
fisicos, intelectual, ético, estético (Arts. 5y 20).

Cfr. [bid, p. 94
Cfr. VILLA, LEVES, Lorenza. op. cit, p. 165.

Cfr. Secretaria de Educacién Pdblica. Notmas fundamentales. 2 ed. México, Direccion General de Publicaciones y Bibliotecas, 1978,
pp- 17-27.
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2) - Funcién econdmica:
Mejorar el aprovechamiento social de los recursos materiales y
la preservacion del equilibrio ecoldgico (art. 5 fracc. VII).

3) - Funcién de socializacion:
Desarrollar la conciencia nacional y el sentido de convivencia
internacional (art. 5, fracc. Il y XVII).

4) - Funcién cultural:
Adquirir, transmitir y acrecentar la cultura de la nacién y hacerlo
accesible a la colectividad. (art. 5 fracc. IV y VII).
Fomentar la creacion artistica y la difusién cultural (art. 5, fracc.
XD).

En cuanto al programa de sexto grado, contiene en sus primeras
paginas lo que pretende la educacién primaria, el articulo tercero
constitucional y Ley Federal de Educacién (art. 5); posteriormente las
caracteristicas generales del nifio de este grado. En cuanto a su estructura
programética corresponde aproximadamente a ocho meses de trabajo escolar.
Las unidades estan formadas por objetivos particulares, objetivos especificos
y actividades de aprendizaje.

En la introduccién de cada érea, se sefiala lo que ésta se propone. En
el caso de Ciencias Sociales es el de favorecer el proceso de socializacion.
Esto es, propiciar la experiencia social cotidiana y ampliarla con el estudio
sistematico de su ambiente para que al comprenderlo tenga una participacién
activa, en las actividades que realicen los diferentes grupos sociales.  Asi
como el conocimiento de las caracteristicas méas relevantes de su comunidad,
su estado y su pafs y advierta que compartimos una historia comun, un
idioma oficial y un conjunto de valores y costumbres que nos identifican
como mexicanos. Se pretende que, a través del trabajo individual y grupal,
el alumno aprenda de sus propias experiencias y se sienta motivado a la
interaccién social, de tal manera que exista intercambio de vivencias y de
respeto.

Ademaés, vincule el educando el pasado con el presente, tanto de
México como de ambitos lejanos, comprendiendo la problemética mundial
que le es mas lejana y mas compleja, para que confirme al mismo tiempo
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actitudes de identidad nacional, asi como respeto y aprecio a las formas de
vida de los habitantes de otros paises.

Se le pide al docente formar en el nifio una actitud de basqueda y
consulta evitando que sea un simple receptor. Permitirle la expresion libre
de sus experiencias e intereses, como de los conocimientos adquiridos,
mediante textos libres, elaboraciéon de periédicos murales y de
representaciones corporales: medios que ayudan al nifio a afianzary expresar
los aprendizajes adquiridos y que favorecen su proceso de socializacion. 1

En lo referente a los objetivos particulares, al interior de las unidades
de aprendizaje, que consideran valores ecoldgicos y civico-culturales en el
programa de sexto grado, en el drea de ciencias sociales, son los siguientes:

1.1 "Comprender las caracteristicas que hacen del hombre un ser
social." * Para lograr dicho objetivo el alumno debe enunciar
los cuidados y atenciones que necesita un recién nacido y quién
se los proporciona; con la finalidad de que reflexionen sobre los
grupos sociales en los que se desenvuelve (familia, escuela, club,
etcétera) que se interrelacionan para la satisfaccion de sus
necesidades, asimismo, identifique sus costumbres y los medios
que utilizan para comunicarse.

1.2 "Explicar cémo las ideas liberales han influido en la
transformacioén de las formas de gobierno”". * El alumno debe
comprender las causas y consecuencias de la difusion de las ideas
liberales que le permitan reconocer el derecho a las garantias y
libertades individuales y sociales.

2.2 "Identificar los principales problemas que vivieron los paises

11.- Cfr. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el Maestro sexte grado, México, 1984, p. 162-163.

El primer ndmero corresponde a la unidad de aprendizaje y el segundo, el niimero de objetivo particular

12.- Idem

13- Ibid, p. 172.
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latinoamericanos a raiz de su independencia". ** El educando
debe describir la situacién social y politica en los primeros afnos
de vida independiente; el gobierno que los partidos politicos
pugnaban y las caracteristicas del que adoptan finalmente.
Asimismo, investigue las intervenciones militares de los paises
industrializados en América Latina y los objetivos que
perseguian.  Identifique de igual modo las caracteristicas
principales de los paises que mas le agraden de los continentes:
americano, africano, asidtico, y europeo y elabore una ficha-
resumen que incluya su capital, superficie, poblacion, recursos
naturales, idioma, forma de gobierno, moneda y bandera
nacional.

"Comprender que la primera Guerra Mundial fue el resultado de
la lucha entre las potencias colonialistas”. *  Para lograr este
objetivo debe explicar las consecuencias econémicas, politicas y
sociales de la primera Guerra Mundial, qué la desencadend,
cémo se extendid, el fin de la misma y el nacimiento del
organismo de la Sociedad de las Naciones para el tratado de paz
en que Alemania (1919) cede gran parte de su territorio y es

condenada a pagar indemnizaciones.

"Distinguir los principales antecedentes y los sucesos mas
destacados de las primeras revoluciones del siglo XX." ** El
alumno debera identificar algunas causas econdmicas, sociales y
politicas que hayan dado origen a la Revolucion Mexicana de
1910 y explique posteriormente la participacion de los proceres
de ésta como son Madero, Zapata y Carranza. Asimismo,
enuncie los principales beneficios que concede al pueblo
mexicano nuestra Carta Magna, la cual fue redactada en 1917,
comentando los articulos 3ero., 27 y 123 que refuerzan la
soberania nacional. Y efectiie una comparacién entre si de las
revoluciones mexicana, china y rusa.

Idem.
Ibid. p. 182

Ibid, p- 186
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"Comprender algunas de las causas y las consecuencias de la
crisis del capitalismo". " El educando explique la importancia
de la obra del presidente Lazaro Cardenas para consolidar la
economia nacional, reparto de tierras, apoyo a demandas
laborales obreras, la nacionalizacion del petréleo y ferrocarril, asi
como la politica democratica interna.

"Comprender la importancia de la solidaridad entre los
hombres". ¥® Esto, como una necesidad para evitar una tercera
Guerra Mundial y pueda explicar el propésito fundamental de la
creacién de la Organizacién de las Naciones Unidas, teniendo
que leer y comentar la "Declaracion de los Derechos del Nifio".

"Identificar algunos de los problemas econdémicos, politicos y
sociales de la América Latina en nuestro tiempo". * Que el
alumno destaque la falta de técnicas modernas en la produccién
agricola, mal aprovechamiento de los recursos naturales y
humanos, desempleo y migracion, falta de satisfactores basicos
(alimento, vivienda, vestido, salud, educacién) y llegue a sus
conclusiones.

"Conocer algunos de los problemas mas graves del mundo
actual." ?® Sefale los factores que obstaculizan el desarrollo de
los pueblos como el rapido crecimiento de la poblacién,
disminucidn de recursos naturales y la contaminacién ambiental.

"Distinguir los sucesos mas importantes de la Historia de
México". # Para lograr el alumno este objetivo, debera describir
los principales problemas econdmicos, politicos y sociales que
prevalecen en el pais, y expresar posteriormente de qué forma

5.2
6.2
7.3
7.4
8.1
17.- Idem.
18.- Ibid, p. 191.
19.- Tbid p. 195
20.- Idem.

21.- Ibid. p. 199
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podrian ser solucionados dichos problemas; incluyendo su
participacién y discuta el derecho que tiene en educacién.

Como puede detectarse en los objetivos particulares se pretende que
el alumno, durante el proceso ensefianza aprendizaje, adquiera
conocimientos y habilidades que le permitan comprender, explicar,
identificar, distinguir y conocer problemaéticas regionales, nacionales e
internacionales a la que han tenido que enfrentarse algunos pueblos para
lograr su libertad y gobierno democrético, surgiendo en esa lucha personajes
patridticos que se convierten en simbolo de identidad nacional. Por lo que
es necesario que el alumno realice actividades de observacion, investigacion,
confrontacién y reflexién para tener una percepcidon del mundo, que le
permita hacer juicios sobre hechos y fendmenos; pero a un teniendo un rol
activo; para el alumno, especificamente en el objetivo 8.1, es dificil que logre
describir problemas politicos, econdmicos y sociales que prevalecen en el
pafs, serfa iniciarlo en la investigacion de los problemas econdmicos y
politicos y anticipar situaciones futuras, ya que en este estadio por el que
atraviesan los nifios de sexto grado segin Piaget, sorprenden por su facilidad
para elaborar teorias abstractas.

En cuanto al libro de texto del alumno de sexto grado, en ciencias
sociales, se presentan valores educativos en términos. de contenidos de
aprendizaje, acompafiados los textos de ilustraciones representativas del
tema, en dichos temas se mencionan las distintas leyes y formas de gobierno
que tienen los pueblos; las ambiciones de algunos gobiernos, las luchas de
todos los pueblos por conseguir mejores formas de vida; las aportaciones de
los cientificos y de los artistas que han enriquecido nuestra cultura y sobre
todo, hacen una reseia del pasado de nuestro pais hasta el México de hoy,
y resaltan en fragmentos algunos episodios de la etapa de la Independencia,
Revolucién y Reforma y de los muralistas mexicanos. En dichos episodios se
encuentran los mas sobresaliente préceres de México.

Asimismo, en este libro de texto del alumno se trata de dar a conocer
lo que sucede en nuestro pais y en otros, para que conozca sus derechos
como mexicano segiin la constitucién politica que nos rige. Se requiere que
profundice en ésto el maestro ya que lo tratado sobre nuestra Carta Magna
esta en forma somera. Ademds se mencionan paises y causas de invasion a
Meéxico, como lo fueron Espafia, Francia y E.E.U.U. y c6mo pese a ellas, la
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* nacidn se transforma y se desarrolla a partir de 1940 con Lazaro Cardenas,

2.-

debido a la produccién de bienes y avances significativos de servicios que se
han dotado para comunidades rurales y urbanas, pero que atn
desgraciadamente les son insuficientes.

Como conclusién a este subcapitulo, puede sefnalarse que existe mas
carga de contenidos de aprendizaje en lo histdrico, ya que lo civico y
ecolégico no se encuentran siempre presentes de manera explicita en el
programa del maestro, y menos en el libro de texto del alumno; se requiere
de una labor especifica para retomarlos, reforzarlos y enriquecerlos.

En el libro del maestro (programa oficial) se senalan actividades que
no siempre se anuncian en el del nifio y que es importante trabajar porque
aportan elementos para la compresion de la problematica ambiental. Como
es el cambio de actitud del nifio al relacionarse con el medio ambiente; el
proporcionarle una formacién que le permita a éste comprenderlo y
explicarlo para propiciar su participacion en programas dirigidos a la solucion
de la crisis ambiental en que vive €l pais.

En cuanto a los temas ecoldgicos, éstos pueden ser tratados desde el
enfoque socio-histérico y cultural de los grupos étnicos que se estan
estudiando y que vivieron en un determinado medio ambiente, lo que
permitira reflexionar al educando, discutir y analizar los contenidos y la
relacién que tiene el hombre con la naturaleza y comprender que al fomar
parte de la naturaleza y depender de ella para su supervivencia debe cuidarla
y protegerla de €] mismo ya que en su afdn de dominarla y explotarla puede
hacerlo irracionalmente y provocar, consecuencias irreparables que se
reviertan sobre la humanidad.

Respecto a lo civico, estd completamente relegado, aunque se
consideran héroes que son simbolos de identidad nacional, como dice Rafael
Segovia: ? "El héroe es tanto un simbolo de la identificacion con la
nacionalidad como la expresién de una ideologia politica. Es el mantenedor
o creador de la nacionalidad, y encarna las virtudes civicas". Sin embargo se
descuidan los emblemas de la patria: La Bandera, el Himno Nacional,
simbolos que representan la mexicanidad. La Bandera Nacional es un

SEGOVIA, Rafael. La politizacién del nific mexicano. El Colegio de México, Talleres en Grafogna, 1993, p. 85.
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simbolo que distingue y enaltece a la Nacion.  El Escudo de México es
representativo de la raiz de un pueblo que supo construir una cultura. El
Himno Nacional, poesia y musica ilustre, constituye la conjuncion de la
palabra en verso y misica”. *

Asimismo, se descuida el conocimiento de reglas de conducta social
para que el alumno conozca actitudes civicas, como son las normas de
urbanidad, normas morales y normas juridicas que llegan a formar parte de
la personalidad del individuo.

a) Normas de urbanidad: se refieren a cortesia, comedimiento,
atencién, aseo personal, lenguaje y buen modo.

b) Normas morales: establecen valores morales, la moral con sus
reglas nos dice qué cosas deben hacerse y cuales no. De ese
modo antes de realizar una accién se reflexiona si debe hacerse
O no.

¢) Normas juridicas: las que constituyen el Derecho en sentido
amplio y en sentido restringido derivan las normas que expresan
c6mo debe comportarse el ser humano. *

Otros valores que no se mencionan en el libro de texto son los que
marcan la Declaracion de los Derechos Humanos: paz, tolerancia, honradez,
solidaridad, respeto, honestidad, confianza en si mismo, justicia.

En cuanto al jpor qué? se enmarcan los valores ecolgicos y civicos
dentro de la cultura en esta investigacion, es porque se sabe que "la cultura
se entiende como el producto especifico de una dindmica social en donde las
condiciones climaticas (frio, calor, etcétera), geograficas (selva, desierto,
playa) ecolégicas (relacién con ecosistemas) etcétera., obligan a que el
hombre busque innumerables alternativas para responder a sus necesidades
vitales" ? En un sentido mas amplio "la cultura es la herencia social de

23.- HERNANDEZ MEAVE, J. Antonic et. al El Futuro Ciudadano. México, Ed. Pedagégicas S.A., 1992, p. 142.

24.- RUBIO DE CONTRERAS, Amparo et. al. Didictica de la Educacién Civica. No. 73 SEP, IFCM, Ed. México Qasis, 1967, p. 22.

25.- SALAZAR SOTELO, Francisco “El concepto de cultura y los cambios culturales”. Sociologia n. 17, México, 1991 p. 13.
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los miembros de toda colectividad, herencia que es transmitida, aprendida,
comprendida y modificada; herencia social que se compone del lenguaje,
sistemas de valores (morales y estéticos), conjunto de habitosy conductas de
comportamientos, conocimientos, ideas, creencias predeterminadas, simbolos,
constelacion de bienes y procedimientos técnicos y productivos, asi como de
la organizacién social y peculiar que se reproduce mediante una serie de

instituciones socioculturales”. %

Se escogié Ciencias Sociales porque segin los comentarios que se
escuchan de los profesores, es el area que menos les agrada a la mayoria de
los alumnos y por consiguiente, es la que mas se presta para impartir la clase
a través de explicaciones, resimenes y cuestionarios, que generalmente no
propician la reflexion, para interrelacionar el pasado con el presente, para
que el educando tenga conciencia de su realidad, la problematice y considere
su presente cOMO una consecuencia del pasado. Ademas lo ecolégico y civico
entran dentro del 4rea de ciencias sociales.

Se selecciond sexto grado porque los nifios que lo cursan oscilan
aproximadamente en la edad cronoldgica de once y doce afios; se caracteriza
esta etapa como de transicion, en la que existe capacidad de abstraccion,
despliegue de actividad, extroversion, autonomia afectiva y un cierto
equilibrio psicolégico que se altera en la-preadolescencia.

Aunque el nifio se encuentra bajo los efectos de la crisis de la
pubertad, manifiesta mayor conciencia y sensibilidad hacia su ambiente, un
fuerte sentido de justicia y rechazo a las acciones que considera no estan
bien, es decir, se destaca la capacidad de discernir y preferir entre unos
valores y otros, realizarlos, expresarlos o comunicarlos.

En la eleccién de valores el grupo escolar ejerce una gran influencia
a la hora de elegir valores a los que responderé con su conducta, empieza a
vivir y a considerar el nosotros, puede comprometerse con determinados
valores, y comprobar por la experiencia que existe entre ellos jerarquia, al
sefialar unos mas urgentes que otros para modificar su conducta, como: no
pelear, no decir groserias, no tirar basura fuera del cesto, no expulsar gases
entre la gente, etc.

26~ Dbid. p 14
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Puede respetar puntos de vista, dialogar, proponer reglas, adaptarlas,
y construir otras nuevas, manifestarse solidario a sus compafieros mediante

actitudes y a viva voz ante el grupo; razones del interés por efectuar la
investigacién en este grado.
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CAPITULO 2 .- EL CONOCIMIENTO Y LA TRANSMISION DE
VALORES EN LA PRACTICA DOCENTE.

2.1. El grupo escolar.

El objetivo general de este capitulo es analizar el desconocimiento que
tiene el profesor sobre los valores emanados en el plan de estudios que le
permiten convertir a la ensefianza en transmisora de contenidos.

La intencién de este objetivo es debido a lo indispensable que resulta
en todo desempeino profesional tener claro lo que se pretende lograr en un
tiempo determinado, el (Como se va a lograr? ¢ Por qué se quiere lograr? y
¢Para qué lograrlo? Especificamente en el rubro de educacién, todo docente
reconoce que la formacion integral es la meta de la educacién, la cual
engloba el drea cognoscitiva, socioafectiva y psicomotriz.

Cada una de estas areas tiene objetivos especificos a lograr en todos
los grados de nivel primaria, de ahi el deseo de conocer, si se tiene o no el
conocimiento de los valores a desarrollar en los alumnos. Estos valores
aunque requieren de las tres areas para la formacién integral del ser
humano, se apoyan mas en el drea cognocitiva por los conocimientos que
brinda el civismo; y el desarrollo socioafectivo, que permite progresar y
evolucionar en su capacidad de relacionarse con los demés y manifestar sus
emociones, sentimientos, y afectos, que vinculan en forma arménica al ser
humano con los otros y con sus raices y tradiciones.

A nivel particular el objetivo de este subcapitulo es conocer las
interacciones, discursos, actitudes, comportamientos, rol de los alumnos,
disciplina y expresiones que existen al interior de los grupos de sexto grado
ya que a través de ellos se pueden inculcar o fomentar valores que son
objeto de estudio de la presente investigacion; para lo que fue necesario el
apoyo de las técnicas de observacién y del registro etnogréfico.

Practica docente es el proceso de ensefianza aprendizaje donde se
aplican los conocimientos tedricos orientados a crear en los alumnos
habilidades, destrezas y actitudes valiosas, con base a un patrén prefijado,
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gradual e integral que considera objetivos, métodos, técnicas, material
didactico de apoyo a las actividades y evaluaciones permanentes; todo esto
acorde a las caracteristicas psicolégicas del educando, al contenido y al
medio en la que se lleva a cabo.

Es necesario mencionar lo que es el grupo escolar, €l cual como dice
Antonio Medina, es una unidad social.

El grupo es una unidad social que consta de una pluralidad que durante un tiempo
se mantienen unidos en una cierta relacién de interdependencia de estatus y
funcién, que poseen de forma expresa o tactica una serie de valores o normas, que
regulan el comportamiento de cada individuo, al menos en lo que respecta al
grupo. Cada grupo crea sus propias normas que determinan el clima de relacion
que se establece en el aula, el clima influye tanto en los resultados de los
estudiantes como en su actuacién en clase, estos resultados pueden ser afectivos,

cognitivos de valores, satisfaccion, desarrollo, etcétera. 1

Asimismo, no hay que olvidar que también influye en la interaccion del
grupo la influencia de la herencia y el medio ambiente que dan como
resultado un desarrollo emocional e intelectual en los nifios, razén por la que
acontinuacion, se sefialan algunas caracteristicas de alumnosy profesores que
son objeto de estudio.

Los educandos de la Escuela Urbana 411 y 412 de Santa Anita, Jal.
pertenecientes a la zona 30, provienen de un nivel social medio bajo y de
recursos econémicos escasos, son hijos de campesinos, obreros o madres
solteras que se ganan la vida sirviendo en el trabajo doméstico; por eso
muchos nifios durante la mafiana o tarde se dedican a trabajar en algo para
resolver un poco sus problemas econdmicos, esto ocasiona que los
trabajadores estudiantes lleguen fatigados al salon de clases y sin comer, y
por consecuencia exista el lento aprendizaje.

Otro factor de influencia en el proceso ensefianza aprendizaje es
también la formacién profesional de los maestros que concurren a la
institucién escolar para desempefiar su practica docente. El total de
profesores en la zona es de 57, sin embargo, son 34 los maestros de la
escuela objeto de investigacién: dos profesores tiene maestria; tres tienen

MEDINA RIVILLA, Antonio. Didictica e interaccion en el aula. 2 ed. Bogotd Colombia, Ed. Cicel, 1980, p. 55.
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licenciatura en la U.P.N; tres Licenciatura en la normal superior; 22 normal
elemental y cuatro tienen estudios de primaria.

De esos 34, cinco fueron observados en su practica docente (por
atender sexto grado) uno tiene estudios de licenciatura en la U.P.N. y cuatro
de normal elemental. Los otros tres profesores que también atendieron
sexto grado en las escuelas seleccionadas, también cuentan con estudios de
normal elemental. *

" La presente investigacion se llevé a cabo en el afio escolar 1991- 1992
en 8 grupos de sexto grado de primaria de un total de 11, de la zona 30 del
sistema estatal.

Esc. Urb. 411 T/M Santa Anita 3 sextos seleccionada
Esc. Urb. 412 T/V Santa Anita 2 sextos seleccionada
Esc. Urb. 874 T/M Santa Anita 1 sexto seleccionada
Esc. Urb. 794 T/V Santa Anita 1 sexto

Esc. Urb. 110 T/M Colegio Santa Anita 1 sexto seleccionada
Esc. Urb. 564 T/M Toluquilla 2 sextos
Esc. Urb. 563 T/V Toluquilla 1 sextos seleccionada

Las Escuelas Urbanas 411 y 412 fueron seleccionadas y consideradas
como objeto de investigacién, por desempafar en ambos turnos mi practica
docente, el colegio Santa Anita por tener un solo grupo; y la 874 y 563
fueron seleccionadas en forma aleatoria; es decir se pusieron en una caja el
numero de las dos urbanas del mismo plantel y en el sorteado se hizo la
observacién; para el otro plantel fue el mismo método.

Los anteriores datos fueron obtenidos mediante ¢l conecimiento  socicecondmico, de registros de inscripeion y de entrevistas a docentes.

No se ha llevado un estudio reciente sobre los maestros que estdn laborando en el periodo de 1992-1993, 1993-1994.
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Se pretendié realizar tres observaciones en los grupos pertenecientes
a las escuelas urbanas 411 y 412 objeto de investigacién (octubre, febrero y
mayo), ya que como menciona Gertrude Driscoll ? la observacién debe ser
variada y estudiarse para afirmar una conducta, por lo que es necesario
apoyarse en un método que permita indagar en las interrelaciones sociales
y conductas que suceden en el interior del aula.

Ademas de esas observaciones, una en los grupos de las escuelas
restantes seleccionadas(en octubre), ya que por pertenecer a la zona
ampliaria el conocimiento de lo que sucede en el aula. Dando como

resultado 18 observaciones.
El objetivo de la observacién fue:

Indagar en las interrelaciones de maestro y alumnos, los mecanismos
utilizados en la formacién de valores ecoldgicos y civico culturales al interior

del aula.
En las observaciones de clase se consideraron los siguientes indicadores:

Categoria Particular Variables Indicadores

General . L.
Uso de dtiles 3 Estado de: libretas, libros, lapices, goma
escolares de horrar

ﬁ’_mmgws (onservacion  Existencia de plantas y su cuidado

.., . Papeles en el cesto
Sm‘- mr”a:li:galmmnm Respeto al que habla
Cuidade del mueble y paredes

del salon
r Convivencia social € Clhma social democratico

Particidn en actividades
de grupo

Valores

Culturales {Libre y respansable

Comportamiento

< solidario { Compafierismo

T Hipétesis por el almung, reflexién,

Civico Senmaa de la { cuestionamiento, razonamiento,
vinculacion, conchisiones

\ Vocabulario adecuado { Expresion oral de respeto
\ Higiene pemmal{ Limpieza personal

Cfr. DRISCOLL, Gertrude._Como estudiar la conducta de los nifios. Buenos Aires, Paidds, 1964, Pp. 41- 42. -
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A continuacién se seiiala lo que fue contemplado en cada una de las
categorias de analisis durante la observacion realizada a los grupos de sexto
grado de primaria.

Uso adecuado de dtiles escolares. Al existir preocupacién por la
conservacién y manejo de los recursos naturales, el nifio debe tener presente
que para la elaboracién de sus dtiles requiere fuentes de riqueza naturales
renovables y no renovables, como los arboles y el petréleo; por lo que
cuidara sus libros y libretas al no desprender hojas de éstas y utilizar todos
sus renglones, forrarlas y cuidarlas, asi como los lapices, gomas de borrar,
etcétera.

Conservacion de plantas y drboles. Al existir plantas en el salén, al
regarlas y cuidarlas, se permite que el nifio vaya teniendo amor y respeto a
la naturaleza.

Contaminaciéon ambiental, auditiva y visual. Tener en el salon
depésitos de basura, y al estar concientizado el nifio de no desprender hojas
de su cuaderno, previene que el bote no esté repleto de papeles, ni que
haya tirados en el piso, y se evita la contaminacién ambiental. Al existir
respeto hacia los demas, no se presentan gritos, discusiones destructivas u
ofensivas hacia los demas compafieros, y no se dispersa la atencién en el
tema que se esté tratando en clase. Al conservar las paredes y mesabancos
en buen estado, sin letreros de ofensa o afecto, se cuida la contaminacién
visual.

Convivencia social. Si el grupo tiene un clima social democratico, en
el que exista la bisqueda de caminos que enriquezcan la forma de ser y de
actuar en la convivencia entre los compaifieros del grupo, al aceptar
opiniones y participaciones de otros, se sienten motivados a convivir sin
competencia de agresion o distanciamento, sino por el contrario la
competencia es como un juego en el que se compite con respeto al
adversario. -

Participacién responsable en actividades dentro del aula. Al ser
organizados los nifios en el trabajo individual, por equipo y grupal, existen
entre ellos verdaderas oportunidades de participacién y responsabilidad de
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los miembros, dentro de las tareasy decisiones, con un interés verdadero de
tener un encuentro interpersonal al aceptar las comisiones y roles que ellos
mismos se asignen durante la clase.

Comportamiento solidario. Ver si existe en el grupo la disposicién de
promover y ayudar a quienes lo necesitan, ya sea de compaiferismo, amistad,
o solidaridad ante los problemas comunes.

Conciencia de la realidad. Si el nifio maneja hipdtesis, expresa sus
ideas a través de la reflexion, cuestiona, confronta puntos de vista, de su
realidad y lo relaciona con los contenidos de aprendizaje, si ejercita el
razonamiento a través de cuestionamientos por el docente de acuerdo a la
l6gica del nifo y llega a conclusiones, se le permite un acercamiento cada vez
mas objetivo a la realidad que esta viviendo, y podra comprenderla e influir
en el contexto positivamente.

Vocabulario adecuado. Si se utiliza un vocabulario de respeto a los
dems, es una actitud de tolerancia hacia las posturas y opiniones diferentes
a las propias, permite que s€ habitie a hablar con propiedad. Antonio
Medina dice:

El valor de cada persona se constata por su capacidad de actuar con gran
respeto a los acuerdos solidarios, pero a la vez por su responsable y singular
criterio que transciende las limitaciones de la mayoria, manteniendo su

juicio y [sus] pensamientos. 3

Higiene. Al presentarse los alumnos aseados en el aula de clase, no
existen los olores desagradables de sudor ni de zapatos, tenis sucios, y se va
desarrollando en el educando el habito de la limpieza.

Estas categorias de observacionesy analisis son algunas de la que se
pueden implementar al interior del aula para conocer en el grupo escolar
aquellas précticas cotidianas que permiten vivir los valores e internalizarlos
y posteriormente generalizarlos en situaciones extraescolares.

Ia informacién de la observaciones se anotaron en tarjetas, que se

MEDINA RIVILLA, Antenio. ©Op. cit, p. 77.
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completaron con ayuda de la grabacion y se vaciaron al cuadro de registro
etnografico. Es importante mencionar que la etnografia estudia el lenguaje
en su estrecha interrelacién con los contextos y ambientes en que se genera.

El etnégrafo capta una realidad social de modo global, al centrar su
interés en el analisis que del lenguaje hace una comunidad, los procesos que
emplean para captar, describir y explicar su propia realidad, asi como la
forma en que actian e interaccionan entre si. Analiza formas de
comunicacion, y deriva de los significados, intenciones, roles, actitudes,
creencias, valores y costumbres. Ademas se debe explicar la percepcion e
interpretacién de los hechos sociales que el etndgrafo tiene, asi como la
concepcién que de los mismos tienen los sujetos observados. ¢
Greene °  propone observar aspectos en la interaccién maestro-
alumno; como son: la interaccidn cara a cara ya que estd gobernada por
reglas contextuales especificas; las actividades que los educandos realizan
tienen estructuras de participacién especificas con derechos y obligaciones
definidas, asi como expresiones verbales y no verbales, que permiten el
aprendizaje de normas de participacion a través de la interaccion.

Cazden ° dice que para el andlisis del discurso del maestro y del
alumno hay que considerar, analizar y registrar las estructuras de
participacién: preguntas y respuestas, asi como sus iniciativas. El control que
del discurso hace el maestro; el éxico, la prosodia y la entonacién empleada,
son indicadores de expresién, como el "creo que...," el tono, el sentido, el
afecto y la expresién cinética; asf como su eleccion de modos claros de
interaccién con sus alumnos; la definicién de objetivos a alcanzar y la
comprobacién de la claridad de las tareas realizadas en el aula. ~ Sefala
Ademis, que es necesario discriminar sobre el sujeto que inicia la
comunicacién; quién enuncia, a quién dirige la comunicacion, la respuesta
que se di6, quién la di6, tipo de respuesta, diferenciando el significado,

Cfr. MEDINA RIVILLA, Antonio. Didictica ¢ Interaccidn en el aula 2 ed. Bogotd Colombia. Ed. Cincel, 1980 p.4243

Cfr. Ibid p. 46

Cfr. Idem.
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evaluacién/valoracién de la comunicacién con un permanente feed-back. ’

Otro elemento esencial es efectuar un registro y considerar las
siguientes reglas:

1.-

2.-

Registrar toda la situacién, que incluya a los actores, sus
comportamientos asociados, el contexto y el escenario de estos.
Registrar, con la méxima extension posible las reflexiones
propias del observador en cada evento, incluyendo preguntas,
comentarios, explicaciones, juicios y conclusiones.

Mantener por separado las descripciones de los hechos de las
reflexiones personales (éstas ultimas pueden ser dudas o
hipétesis).

Hacer, de ser posible, que lo lea otra persona para discutir y
aclarar tanto la redaccién como la revisién del registro 24 horas
después de haber registrado la observacion para agregar nuevos
comentarios sobre el mismo.

A continuacién se presenta un ejemplo de los registros etnogréficos
efectuados; el registro fue seleccionado por el tratamiento del contenido, la
légica que se establece en la dindmica del salén después de que se violan las
reglas del juego que se habian establecido, lo que origina un tipo de
actitudes y comportamientos en los sujetos que hicieron que en determinado
momento se disgustaran todos contra todos.

bid. p. 47.
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Escuela 874 T/M Grado 6° Poblacién Santa Anita
Objetivo: Revolucién Francesa No. de alumnos 48 Fecha 27/X/91
Tiempo de observacién: ~ 10:00 - 10:50 Observador: Ma. Josefina A. G.
Hoja No. 1 de 5 Registro No. 7
Hora Participaciones Observaciones
10:00 M- Bien vamos a tratar un tema que ya vimos |Los niflos estan

ayer, fijense bien voy enumerar del 1 al 12
en forma horizontal, porque va a haber un
concurso. Es sobre lo que vimos ayer, les
voy a explicar la técnica. Se van a formar
por equipos, se reinen y voy a hacer una
pregunta, €l equipo que tenga la respuesta
mas pronto se pone de pie, s6lo uno y €se
contesta, si estd bien, 100 puntos va a
ganar, si contesta mal 100 puntos pierde y
se le pone un asterisco.

Vamos a ver cual equipo estudia mas, el
libro va estar cerrado, no van a ocupar ni
pluma, ni lapiz.

Pregunta No.1 Comenta lo que creas
conveniente sobre Francia, como es
Francia.
Rocio.

Pais, rico y poderoso.

¢;Quién esta de acuerdo?

Pierde 100 puntos y asterisco.

Pregunta No. 2, no... pregunta No.1 todavia
me refiero a como es Francia, chiquita. . .
reducido. . .

Blanca
Extenso, muy extenso.

Muy Bien equipo 7, 100 puntos pone
abajo del asterisco.

inquietos, hay basura
en el piso, no hay
plantas, ni dibujos e
ilustraciones fijas en
pared, hay buena
ventilacion.

La maestra anota en el
pizarrén del 1 al 12
que son los equipos
que hay. Los nifios se
acomodan en equipos
con gran ruido, se hace
un poco dificil porque
son mesabancos.

Los nifos se comunican
entre si, una nifa se
pone de pie.

Levantan algunos la
mano, no la mayoria

al dar pistas una nifia
se pone de pie
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Registro No. 7
Hoja No. 2 de 5

WV

Hora

Participaciones

Observaciones

/f

M- Pregunta 2. (Como era el clima, equipo 3 un nifio se puso de

Aa-

M-

M- En qué siglo Francia es muy famoso y con,

templado y lluvia abundante

Muy bien gana 100 puntos

un gran ejército. . . Rocio

Aa- Siglo XVIII

M-

M-

Aa-

Muy Bien equipo 7, le quitamos este
asterisco.

Siguiente pregunta ;Qué fue lo que hizo
luis XVI . . .Rosy

Aumenté los impuestos y hizo una
construccion.
{Qué construccién realizé?

La Bastilla.
No. Pierde 100 puntos equipo 10
Equipo 5

Construyé muchos castillos, se celebraban

fiestas.

Muy bien, mando construir bellos palacio

100 puntos, equipo 1,2, 8,9, 10, 11y 12
no han dicho para nada, no hay puntos

i listos ! seguimos, hay . .. en ésta les
va ir muy bien, esta muy facil.

pie inmediatamente

Los anota en el
pizarrén

/2]

Pregunta No. 5 ¢Cudl es la capital de Todos se paran y

Francia?

contestan a coro.

\
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Registro No. 7
Hoja No. 3 de 5

Hora

Participaciones

QObservaciones

//

Aos- Pariiis
M- Todos perdieron - Paris -

Aos- jEh!. . .seno

M- no me griten

Aos- Eh no, ¢por qué?, no esta mal

M- Si siguen gritando, quito a todos
100 puntos

Aos- iEEEH! no. noooo

M- Es que asi no quedamos, se iba a poner
uno de pie, listos no griten

M- Pregunta 6. Cudl es, erala ciudad mas
famosa de Europa? Chuy. . .

Ao- Paris.

M- Muy bien, le vamos a quitar 100 puntos.
No. 7 ¢Quienes vivian con lujos?
Chuy. . .

otra vez Chuy fue la primera vez que se
levant6 equipo No. 3

Aos- Uuuuuh eh eh eh

Ao- Burgueses, clero

M- Bien, lleva dos, son tres, se la damos por
buena

Aos- Noo00000

M- ¢Si verdad ? dicen que no, pues estan
molestos porque se levant6 primero...
a ver Chuy algunos que?

VOZ

Algunos nifos se
empiezan a enojar

Ella ya estd también
molesta y levanta la

Unos ninos
se molestan
porque otros se
levantaron primeroy
no los vio.

\




\
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Registro No. 7
Hoja No. 4 de 5

)

10:34

?r

Ao- No voltea pa cé seflo, pa que vea bien.
M- Yo no tengo ningin privilegiado
M- Sean buenos perdedores, guarden silenciq

Ao- Comerciantes, campesinos y artesanos

Aos- jUUUUUUUUH!

M- Para que vean que no hay favoritismos
me VOy a poner aci para ver mejor. . .
la siguiente pregunta ¢ Qué era lo que
ocasionaba. . . no, no se levanten todavia
no saben ni qué pregunta es,. . . miren,
primero escuchen la pregunta no se paren
a lo tonto, ;Qué fue lo que ocasionaron
las guerras?

Hora Participaciones Observaciones
Ao- Ricos, burgueses.
M- Muy bien, oigan es el equipo que mas ha
participado ¢quiénes eran los inicos qué
pagaban impuestos?
M- Chuy otra vez
Aos- jEEEEH, UUUUH, NOOOOO! Clima social

antidemocratico, no se
fomenta ni el dialogo

ni el respeto.

\
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Registro No. 7
Hoja No. 5 de 5

\\

Hora

Participaciones

Observaciones

//

10:45

M- Juan Manuel

Aos- Noooooo yo, yo uuuuh nooo

M- Equipo 3, otra vez

Aos- No seno

M- -Vamos- la siguiente ;(Durante su reinadg
qué fue lo que hicieron Luis XIV y Luis
XV?, Chuy. . .

Aos- Noooo uuuuuh eeeeh otra vez €l !

Ao- (No se entiende confuso)

M- Muy bien, hay equipos que ni siquiera
hacen el intento de levantarse.

Aos- uuuuuu mmm

M- Y, esta tan facil

Aos- Sefo no diga, no vaya a decir

M- No voy a decir pues (Coémo morian
muchos soldados, quienes tenian que
entrar al ejército? Equipo 3

Aos- Mmmm no noooo

Ao- Campesinos, comerciantes, artesanos.

Aos- Nooooooo

M- ;Por qué fueron abandonados Ia
artesania y el comercio?

M- Equipo 2

Ao- Porque entraban al ejército
M- Bien van a hacer el mapa y colorear

Los nifos se dan
manotazos y le
avientan cosas a
Chuy

Mira la siguiente
pregunta escrita en el

papel

el grupo esta
disgustado.

\
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INTERPRETACION DEL REGISTRO.

Valores ecoldgicos.- No hay plantas, ni carteles fijos en las paredes
pero si hay palabras escritas en ellas con dedicatorias a ninos; las butacas
estan rayadas y algunas tienen letreros con corrector; no utilizan utiles
escolares porque su trabajo en equipos es de forma oral; por lo tanto no se
fomenta en la practica la conciencia ecoldgica al existir basura en el piso y
desperdiciarse papel, y al no participar en la conservacion de los muebles
y del inmueble.

Valores civico culturales.- Se pretendia que existiera una convivencia
democratica, de participacion y comportamiento solidario al confrontar
respuestas entre los elementos del equipo, pero ante la situacion de que
algunos nifios sabfan la respuesta se levantaban y contestaban a nombre del
equipo, lo que provocé descontento, y competividad ya que un equipo
acumulé todos los puntos y a los demds no se les brind6 la oportunidad de
participar, lo que propicié que se dieran manotazos entre si y se gritaran
tuuuuuhj en coro quedando peleados todos contra todos.

Respecto al contenido de aprendizaje no hubo reflexién, ni
cuestionamiento que permitiera al educando confrontar sus opiniones,
estableciera juicios, formulara fundamentos o argumentos al enjuiciamiento
de los personajes de ese hecho histérico, mucho menos se trat6 de vincular
el pasado con el presente para que s¢ introdujera al nifio a las valoraciones,
actitudes y conductas de los personajes historicos.

A continuacién se presenta al andlisis del discurso de los ocho
docentes, la metodologfa utilizada, técnicas de aprendizaje y por dltimo los
valores ecolégicos y civico culturales promovidos durante las interacciones
entre maestro y alumnos. Es importante mencionar que:

Hablar de discursos en clase es tanto como hablar de comunicacién interindividual, pero
la meta de toda educacién, es el cambio intraindividual y el aprendizaje del estudiante, por
lo que hemos de considerar el modo en que las palabras dichas en clase afectan los
resultados de esa educacién , es decir como el discurso observable en el aula afecta al
inobservable proceso mental de cada uno de los participantes, y por ello a la naturaleza
de lo que todos aprenden.

CAZDEN, Courtney B. El discurso en ¢l aula. Espafia, Paidds, 1991, p. 111.
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El discurso efectuado por seis de los ocho docentes de sexto grado es
desde una perspectiva puramente formal, donde la estructura de los
enunciados organizados y destinados a los alumnos van en sentido
unidireccional, enuncian condiciones sociales de produccion de lugares
geograficos, ideologfa de ciertos personajes, cultura de los pueblos y sus
hechos histéricos, pero desde una concepcion informativa, la cual es como
la presenta el libro de texto.

El docente le da a su discurso giros impersonales y orienta la atencién
de los alumnos a los fenémenos sociales cuyo contenido no requiere de
discusién y compenetracion por parte del agente para discernir el mensaje,
efectuar reflexiones, juicios y someter argumentos a opiniones de los demas
para tomar conciencia de esos argumentos emitidos y asumir a la vez una
funcién participativa al valorar las acciones de los personajes que
desencadenaron consecuencias positivas o negativas a la humanidad actual
de la que forman parte.

Respecto a los dos docentes restantes, su discurso didéctico va en
sentido horizontal; la estructura de los primeros enunciados organizados
destinados a los oyentes van en el sentido de informar un fenémeno social
para despertar en ellos su interés ubicandolos en lo geografico e histérico,
dando al oyente el papel de vincular sus juicios y argumentos con el
contenido del texto para que llegue a conclusiones grupales.

Ademas; se favorece el intercambio de opiniones al interior del equipo
de trabajo y posteriormente al de grupo.

De las 18 observaciones programadas logré efectuar 13, de las cuales
pude detectar que la metodologia utilizada en la practica docente de los 8
profesores no cambi6é en los periodos de observacién, es decir fueron
similares en el tratamiento del objeto cognoscitivo.

En la metodologia dos maestros despiertan el interés en el objeto de
conocimiento motivando a los alumnos a investigar, para confrontar sus
hip6tesis sobre los sucesos a los cuales dieron lugar determinados logros o
consecuencias de acciones de determinados personajes histdricos.

La metodologfa de dos profesores fue narrar el tema como lo presenta
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el libro de texto y para mantener el interés del educando durante la
narracion del fenémeno histérico, lanzan preguntas que el educando debe
memorizar ya que son solo fechas, nombres de personajes, su accion positiva
o negativa hacia la humanidad y el lugar geografico en el que se desenvolvid.

Dos maestros méas efectian una lectura comentada y formulan
preguntas para que el alumno memorice fechas, nombres y sucesos.

Una profesora utiliza la observacion en ilustraciones del libro y sefiala
acciones que deben realizar los alumnos, como hacer letras con moldes de
betabel y formar palabras para efectuar la redaccion de un escrito. Algunos
nifios no entienden y rodean el escritorio para que se les explique y mientras,
los demas nifios empiezan a comerse el betabel crudo y se tiran pedazos
entre ellos. Pasa el tiempo y la maestra forma palabras en el pizarron
poniendo una hoja de papel para que los nifios vieran cémo debia haberse
hecho.

Finalmente, otra maestra utiliza la formulacién de preguntas que el
alumno debia memorizar un dia anterior, las cuales giran en torno a fechas,
nombres de personajes y acciones que hicieron, durante el cuestionamiento
a los equipos, los cuales en realidad no funcionaron ya que se desencadend
entre los nifios la agresividad y disgusto porque un nifio no comentaba con
el equipo cuél serfa la respuesta correcta, contestaba por su iniciativa
ganando mas puntos para su equipo, por lo que la maestra molesta ante las
reclamaciones del grupo pidié que no se levanten a lo tonto sin consultar con
su equipo.

En cuanto al rol que los docentes dan a los alumnos, seis otorgan a
los educandos el papel de receptores, irreflexivos, que completen enunciados
y los memoricen: sélo dos profesores brindan a los alumnos la oportunidad
de participar, de comunicarse al interior del equipo, detectar antecedentes,
sucesos y consecuencias de las acciones de los personajes, manifestar su
opinién sobre ellos, teniendo un papel activo en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Antes de mencionar cuales son los valores que se favorecen con la
practica docente, debe sefialarse en primer lugar que los valores no pueden
ser observados por nuestros sentidos, como se observan los bienes materiales,
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se necesita de una idea previa, de un criterio selectivo que nos permita
extraer un valor cuyo conocimiento deseamos, dentro del mayor nimero
posible de hechos en que se manifiesta o se niega. ° De ahi que se
consideraron indicadores en las observaciones de clases, para detectar los
valores que se forman en los alumnos a través de la apropiacion de los
conocimientos, los cuales se reflejan en las respuestas orales, preguntas de
clases, actividades externas de atencion de interés, receptividad en consultas,
trabajos escritos o pedir simplemente un consejo y orientacion. -

A continuacion se sefiala lo detectado en valores ecolégicos y civico-
culturales dentro del aula de clases.

Los indicadores considerados en los valores ecolégicos fueron los
siguientes:

a)  Uso adecuado de dtiles escolares: si todos los nifios llevan o no
un orden en sus libretas (que no abran su libreta y escriban en
cualquier parte, o de atrds hacia adelante, o a la mitad o de
cabeza su cuaderno).

b)  Conservacién de plantas(bi€n cuidadas).

¢)  Contaminacién ambiental (basura en el piso), auditiva (gritos o
que se impida la comunicacion), visual (letreros en mubles e
inmueble).

A través de la educacién ambiental se busca que el alumno pueda
crear y modificar actitudes que permitan su verdadera participacién en la
proteccién y mejoramiento del medio ambiente. Su participacion puede
consistir en el uso racional de los recursos naturales, campanas de aseo,
evitar la contaminacion, cuidar el agua, las areas verdes y sobre todo al uso
adecuado de sus dtiles escolares ya que si no los cuida y los desperdicia
afecta a esos recursos naturales renovables que pueden llegar a no serlo.

Cfr. RALUY BALLUS, Antonio. Etica. 2 ed. México, Publicaciones Cuitural, 1990, p. 135.

10- <fr CACHO V. Javier. “El encuentre v los valores en la educacion”. DIDAC, revista nimero 13, GOtofc 33, 3 34
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De las 13 observaciones realizadas de detectd que en cinco de ellas los
alumnos sacaban su cuaderno escribian en cualquier parte para tomar nota
o pasar recados a sus compaiieros, mientras la maestra explicaba; en siete de
ellas los ninos si seguian un orden, mientras que en una no los necesitaron.

Los libros se ven forrados y bien cuidados. S6lo en un grupo en el mes
de febrero la mayoria trae sus libros sin forro y algunos deshojados.

De los ocho grupos que fueron observados, sélo uno (el colegio) tenia
plantas grandes y muy bien cuidadas; incluso tenia misica de fondo la
Direccién del plantel; las bancas estaban bien cuidadas y las paredes de la
misma forma; mientras que en siete grupos tanto las paredes como los
mesabancos estaban rayados.

Respecto a la contaminacién auditiva de las 13 observaciones, s6lo en
nueve se encontré este problema ya que en dos de ellas los nifios
contestaban a gritos; incluso se ofendian con palabras como fue en el caso
de que un compaiiero respondia a nombre de su equipo sin consultar y gané
muchos puntos para su equipo. En las otras siete observaciones se detectd
que los educandos estén acostumbrados a contestar en coro el 'si" y el "no”
cuando les pregunta la maestra.

En cuanto a contaminacién ambiental, en cuatro observaciones de las
trece habia mucha basura tirada en el piso, lo que daba muy mal aspecto.

En cuanto a los valores civico culturales los indicadores fueron:
convivencia social, participaciéon libre y responsable en actividades,
comportamiento solidario, conciencia de la realidad, vocabulario adecuado,
higiene personal.

a) Covivencia social. La relacién que se dio entre maestro y
alumnos en 11 de las 13 observaciones fue en sentido vertical, no se fomenta
la convivencia e intercambio de opiniones entre los alumnos.

b) Las participaciones fueron leer en forma individual, en coro,
guardar silencio, recibir la informacién sin reflexién, memorizar, repetir,
contestar preguntas orales, cuestionarios, y adivinar respuestas que el docente
deseaba escuchar, convirtiéndolos en suma en un ser receptivo de



76

informacién.

C Comportamiento solidario, compaierismo, se pudo detectar en
solo dos observaciones de trece como se dijo anteriormente un clima social
democratico y una comunicacién en sentido horizontal, lo que permitio a los
alumnos asignarse roles en el trabajo por equipo.

d)  Respecto a conciencia de la realidad, no se dio en el 69% (9 de
13) de las observaciones ya qué mo s¢ estimula ni se ejercita la razon
cuestionando mediante la discusion dirigida. Se da la participacion de los
alumnos en forma individual hacia el maestro, expresando datos, nombres,
fechas, situacién geografica del pais del cual se estd haciendo alusién,
antecedentes del hecho o fenémeno histérico social, la situacién en si, y el
c6mo se resolvié el problema, pero no se llega a las consecuencias que el
hecho o fenémeno dio origen a un presente en el que se desenvuelve el
educando.

En cuatro observaciones de esas trece solamente se da la vinculacion
del pasado con el presente, en una de estas cuatro son los alumnos los que
hacen la vinculacién de la constitucién del pueblo francés en el siglo XVIII
con la que se tiene México sefialando los derechos que gozan los mexicanos
en nuestra Constitucién; en tres de los casos fueron los maestros los que
inducieron al alumno a la vinculacién con el presente; en nueve no se hizo.

e) En cuanto al vocabulario s6lo en un grupo, se ofendieron
mutuamente en forma verbal los alumnos y la maestra al decirles que no se
levanten "a lo tonto".

fy  Respecto a higiene personal el aroma que imperaba en los
salones, sélo en dos de las 13 observaciones era muy desagradable, debido
al desaseo de los alumnos.

Como conclusién general de este subcapitulo, se puede sefialar que el
profesor de sexto grado de educacion primaria (zona 34) en un 75% (6
docentes de 8) utiliza en su discurso didéctico la comunicacién en sentido
unidireccional, que brinda informacién digerida y acaba, nulificando los
valores del derecho al didlogo, conciencia de nacionalidad, aprecio por la
historia, capacidad de observacién, analisis, y reflexion critica sobre
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acontecimientos histéricos que desencadenaron un presente en el que esta
viviendo. Estos valores solo pueden aprenderse durante la préctica, para
que mediante los habitos intelectuales de analisis, sintesis y raciocinio logico,
el nifio pueda situarse en su €poca, comprenderla y, en funcién de los valores
del pasado, asumir la responsabilidad respecto al futuro. Ademas se impide
valorar las raices y tradiciones del pais, asi como la tolerancia, la igualdad y
respeto al manifestar sus opiniones y escuchar la de los demés; valores que
inspiran y norman la convivencia humana.

As{ mismo no se crea conciencia del valor del aprovechamiento
racional de los recursos naturales y proteccion ambiental, ya que en un 30%
de las observaciones atilicas (4 de 13) existi6 desperdicio de hojas y fueron
encontradas en demasia en el piso. Ademas en un 87% siete de los ocho
grupos observados el mueble esté rayado con corrector, asi como las paredes,
por lo que estas practicas de contaminacién ambiental estan en contra
posicién a la educacion ambiental que tiene como fin, desarrollar en el nifo
su reflexion y concientizacién para el cuidado, conservacioén y respeto para
el ambiente.
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2.2 Vagfores que introduce el profesor en su practica docente.

Con el objetivo de conocer a través de la entrevista (ver anexo) qué
valores educativos pretende introducir el profesor de sexto grado en su
practica docente, cudles prioriza y de qué medios se vale para tratar de
formar el educando que desea, se elaboré una gufa de entrevista para
aplicarla a un grupo muy reducido de profesores para ver el grado de
confiabilidad de estas preguntas, y para rescatar informacién valiosa
requerida para la investigacion.

Se prepararon dos cuestionarios, uno con tres preguntas, pero
desgraciadamente al hacerlo a tres profesores no sabian qué contestar; éstas

fueron:

icuales valores educativos introduce usted en su prdactica?
icémo los introduce?

ipara qué los introduce?

Contestaban ;C6mo? ¢Cuéles valores? Respondian con otra pregunta
y pedian que se les dijera qué contestaran. En el siguiente cuestionario iban
5 enumerar los valores educativos que ellos desarrollan en el grupo, pero
fueron valores que se encontraban inmersos en una metodologia para
desarrollarlos, pero no para jerarquizarlos, lo que los confundia. Razdén por
la que se tuvo que modificar la entrevista, ésta consistia en tres preguntas
nuevamente, pero un poco diferentes. Al efectuar la primera pregunta, ésta

tuvo una peticion.

¢ Cudl es el ideal de alumno que usted tiene?

La cual podia modificarse para que el entrevistado entendiera la
pregunta, pero al iniciar, los profesores comentaron que les gustaria mas que

se los diera por escrito para poder pensar mejor.

Se prepard la encuesta en dos partes, al entregarla a los docentes que
iban a ser observados en su préctica, la regresaron pero sin hacer ningdn
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comentario, por lo que se pregunté si se habia tenido dificultad, senalaron
que no y se siguié aplicando.

Posiblemente la encuesta no haya permitido recuperar toda la
informacién valiosa que hubiera podido ser, porque no se dio oportunidad
de opcién para que ellos sefialaran algo que consideraran necesario o
pertinente, pero al contestarlo el encuestado en el momento que €l considere
oportuno, el reflexionar las preguntas, retomar su practicay despertar actitud
de analisis para sefialar el cémo trata de desarrollar los valores en los
alumnos, brinda respuestas vélidas y confiables para ser retomadas en la
investigacion para su analisis.

La primera parte de la encuesta consiste en tres preguntas:

¢, Cudl es el ideal de alumno que se desea formar ?

i A través de qué medios lo hace para ser congruente con ese ideal?
¢, Qué valores introduce en su practica docente?

Si el profesor tiene definido cul es el tipo de educando que pretende
formar, tiene que tener presente, a través de qué medios va a lograrlo, qué
metodologia va a utilizar para influir en €él, las conductas que considera
valiosas para que sean desarrolladas y ejercidas en la cotidianidad del
estudiante; de ahi que tiene mas cuidado en observar y retroalimentar
aquellas que considera convenientes.

Sin embargo en las respuestas de los docentes se da a conocer que no
se tiene una idea clara, o concepto claro sobre el ideal alumno que se
pretende formar.

El ideal en educacién es una aspiracién humana que ofrece la
necesidad de valorar conceptos de ambito nacional, cultural, histdrico, social,
de formacion ciudadana, cognitiva de destrezas y habilidades en una época
y sociedad determinada, en la que se realiza un proyecto educativo referido
siempre a la formacién integral y que al basarse en ésta, se busca educar los
alumnos en un ambiente de compresién y respeto a la singularidad de cada
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individuo.

Anteriormente en el siglo XVIII se hablaba de la nocién de ideal
educativo, actualmente ha caido recientemente en desuso y ha sido sustituida
por valores contemplados en el drea socio afectiva, cognoscitivay psicomotriz
que engloba el concepto de formacién integral.

Es precisamente €l 55% de las respuestas de los docentes (5 de 9) no
pueden explicitar claramente qué tipo de educando pretende formar ya que
sus respuestas son ambiguas al sefialar un hombre de provecho (ver cuadro
I p. 91), y no menciona cuél es; un educando de acuerdo al programa, que
manifiesta el desconocimiento que tiene sobre los objetivos del mismo; que
sea responsable y que realice todas sus tareas, que da idea de convertirlo en
un ser mecanista, dependiente, obediente y automatizado que no cuestiona
ni reflexiona; y que sea estudioso, respetuoso, alegre, compafiero que
también da la idea de efectuar repasos de lectura de textos y apuntes.

Respecto a la segunda pregunta ;4 fravés de qué medios lo hace para
ser congruente con ese ideal?

El 66.66% (seis de 8 docentes) estin encaminados a formar a alumnos
receptivos, se puede constatar en las respuestas que brindan, y que son:
platica, explicaciones; preguntado sf entendio la clase; actividades, (que no
sefiala o especifica cudles son); y lectura en el libro o periédico. Mientras
que sélo un 33% hace referencia a métodos como son el cientifico y el
clinico y consideran aspectos cuantitativos y caulitativos que mas bien
corresponden éstos dltimos al sistema de evaluacion (ver cuadro 2 p. 92).

Es muy importante que el docente busque aquellos procedimientos,
criterios, recursos, técnicas y normas précticas que respondan a las
expectativas educativas de cada situacién didactica que se plantea.

Los métodos marcan intencionalmente un camino para lograr el efecto
conveniente, pueden centrarse en descubrir, justificar y explicar qué y como
se han producido, se producen o deben producirse en cualquier estado de
cosas, otros se centran en organizar y descubrir las actividades convenientes
para guiar a un sujeto en el aprendizaje. (didactico, experimental, intuitivo,
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etcétera).’

Respecto a los procedimientos y técnicas es recomendable que el
criterio de decisién sea con base al modo de ser del grupo, de las conductas
solicitadas y al tipo de area que se imparte. Algunos procedimientos
recomendables son: La investigacién documental, la testimonial y objetiva,
la conferencia, el interrogatorio, panel, debate, dramatizacidn, discusioén en
grupo o pequefios grupos etcétera.

En cuanto a la dltima pregunta de esta primera parte de la encuesta
fue:

. Qué valores introduce en su prdctica docente?

El 80% (6 de 8) de los encuestados seiialan valores que pueden
enmarcarse dentro de los valores civicos; respeto, aseo, conducta, honestidad,
puntualidad, y moral; mientras que un 20% seiialan a la investigacion,
comentario discutido, estudio y socializaciébn como los valores que
introducen, cuando corresponden a la metodologia, en la que a través de
esos procedimientos interactivos se fomenta el aprendizaje de valores y
précticas aprobadas por la sociedad (ver cuadro 3 p. 93).

Es necesario mencionar que los valores explicitados en la normatividad
oficial 2 del articulo 3¢ constitucional y de la Ley General de Educacion
son:

* Contribuir al desarrollo integral.

* Fortalecer conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio por la
historia, simbolos patrios y tradiciones culturales.

* Infundir el conocimiento y practica de la democracia.

* Promover el valor de justicia, observacion de la ley e igualdad, a traveés

DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. ¢p. cit, p- 952

Folleto Consejos de participacion social en la educacién. Educacion Jalisco, Guadalajara, Jal. 1993, passim.
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del conocimiento de los derechos humanos y el respeto a los mismos.

* Hacer conciencia del aprovechamiento racional de los recursos
naturales y proteccién ambiental.

* Favorecer la capacitacién de observacion, andlisis y reflexion critica.

Los valores emanados de la politica educativa, del plan y programas de
estudio 1993, educacidén basica y que enriquecen los anteriores son:

* Apoyarse en los valores compartidos para acometer, con determinacion
y orden, estrategias fundadas en el derecho como instrumento activo
y el didlogo para vencer inercias.

* Involucrar a padres de familia, y a estudiantes en el reforzamiento de
valores de la educacién mexicana, que estimulan la imaginacién y la
solucién de problemas concretos mediante el uso del método y el
manejo preciso de la informacion.

* Conozca y comprenda las normas que regulan la vida social, los
derechos y obligaciones de los mexicanos.

En el apartado dos de la encuesta, se pedia que anotara el profesor
una cruz en el paréntesis de acuerdo del cémo trabajaba las ciencias sociales
y el cémo las evaluaba, cada pregunta contenia opciones.

¢, Como trabaja generalmente en Ciencias Sociales ?

( ) Lecturay cuestionario.

( ) Confrontacién y exposicion en forma individual y por equipo de
los temas.

( ) Explicaciones por parte del maestro.
La cruz podia ponerse en una o varias opciones, estas opciones eran

con el fin de saber si el profesor daba la oportunidad al educando de
dialogar, comunicarse, exponer sus ideas, socializarse, confrontar sus puntos



83

de vista, o se centraba mas en la lectura y cuestionario asi como en la
explicacién de los acontecimientos histdricos; técnicas importantes que
contribuyen a la ensefianza de los acontecimientos histéricos pero que el
abuso de dichas técnicas entorpecen el aprendizaje y comprension de la
historia. Como fue el caso del 75% (9 de 12 preguntas) de los docentes que
sefialan a ésta tltima como forma en que trabajan los contenidos de
aprendizaje de las Ciencias Sociales (ver cuadro 4 p. 93).

En el tratamiento de contenidos es conveniente fijarse al principio del
curso, unidad y tema los propésitos que se persiguen, las conductas deseadas,
el como lograrlo, a través de qué técnicas y la evaluacién de sus criterios
definidos.

Es necesario tener presente que deben realizarse actividades constantes
como la utilizacién de la linea del tiempo, la lectura de mapas historicos y
el mural de la historia. En cambio existen otras actividades alternativas que
pueden ser las conferencias, exposiciones de temas de interés, los testimonios
histéricos, descripciones, entrevistas, elaboracion de dibujos a partir de la
lectura, fichas de trabajo, crucigrama, cuestionarios, etcétera.

Respecto a la dltima pregunta fue:

., Cémo evaliia en Ciencias Sociales ?

( ) Restmenes de los contenidos de aprendizaje.

( ) Pruebas objetivas.

( ) Escalas estimativas

( ) Considerando aspectos cuantitativos y cualitativos.

El 76.92% (10 de 13 respuestas) considera a los resimenes y pruebas
objetivas como las mas idéneas para constatar si se construy6 el aprendizaje

(ver cuadro 5 p. 94).

La cruz podia ponerse en una o varias opciones, estas opciones eran
con el fin de conocer si el profesor consideraba en la evaluacién aspectos
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cuantitativos y cualitativos para tomar decisiones que le ayuden a apoyar el
aprendizaje, hay que considerar no solo los aspectos cognoscitivos sino
también, los habitos, las actitudes y comportamientos que no son un marco
para el aprendizaje de los conocimientos sino aprendizajes en si mismos, lo
cual no puede ser evaluado con pruebas objetivas.

En la evaluacién cualitativa puede utilizarse registros como:

- Registro anecdético
- Escala de calificaciones o estimativas
- Listas de corrobacién o de cotejo

El uso de registros anecdoticos tiene como principios esenciales dirigir
la observacién a aquellos aspectos de comportamiento, o resultados del
aprendizaje. que no pueden valorarse por otros medios; sbélo debe
determinarse por anticipado lo que hay que observar, cuidar que las
incidencias que se registren contengan un breve marco de referencia para
facilitar la comprension y la interpretacin y procurar que la interpretacion
de los hechos observados enfoque a la explicacién de las causas del
comportamiento.

Las escalas estimativas son instrumentos que permiten registrar la
ausencia o presencia de un rango caracteristico en la actividad del alumno,
advirtiendo y sefialando la intensidad en que el rango se presenta que
pueden ser actividades, procedimientos ejecutados, comportamientos
etcétera.

Las listas de corroboracién control o cotejo son un recurso para
registrar si una caracteristica estd presente o ausente, se precisa el objetivo
que se va a evaluar y se elabora un listado de los rasgos que deberan ser
contemplados en columnas que permiten observar si algunas veces se
manifiesta, siempre, 0 no, el rasgo a evaluar.

Como conclusién general de este apartado, puedo seialar que los
docentes de la zona 34 en un 55% no tienen un objetivo claro sobre el tipo
de ciudadano que pretenden formar, ademas de acuerdo a lo que mencionan
sus comentarios van fundamentalmente a generar en el nifo la obediencia
y obligacién por la de responsabilidad, olvidandose que los fundamentos
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filosoficos y la politica educativa establecen la formacién integral; la cual
considera la evolucién del razonamiento y del lenguaje, lo procesos de
relacion con los demas, las habilidades, destrezas y conductas positivas, que
le permiten tener conciencia social, para que se convierta en agente de su
propio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece.

Asimismo sefialan al respeto, aseo, conducta, honestidad, puntualidad
y moral como los valores que introducen en su practica decente y tratan de
que sean interiorizados y desarrollados segin €l 66% (6 opiniones de 8) a
través de platicas, explicaciones y lectura, cuando es insuficiente una
educacion que se limita a transmitir informacién o a desarrollar ciertos
valores a través de ésta via.

La construccién y formacién de valores en la escuela requiere de la
vivencia, practica e investigacién asi como del proceso racional para ser
comprendidos, asimilados y concientizados. Un primer paso para la
construccién de valores puede ser que el docente conozca los valores de la
normatividad oficial establecidas como fines educativos, ademas que tenga
presente el estadio en que se encuentran sus alumnos, segin Piaget y
Kohlberg respecto a la evolucién de desarrollo moral, para que planee y
organice estos valores con base al método humanista, mediante el cual se
comparten experiencias al interior del grupo en un clima de respeto y
reflexién, y que toma en cuenta los procesos racionales, psiquicos y la
alteracion humana.

Se apoye ademads con técnicas activas como grupo de discusién, mesas
redondas, representaciones dramaéticas, biograficas, etcétera, en donde surja
el razonamiento y se estimulan los valores; incluso, que se provoquen
genuinos conflictos morales sobre situaciones no hipotéticas sino reales, cuya
situacién expuesta tenga dos o mas posibles resultados o implicaciones y
oferte una puesta en accién inmediata.

Se realicen asimismo actividades culinarias, de cultivo, carpinteria, se
participe en deporte, bordados, escriban cartas, juegos que permiten impulsar
la vida moral en donde el respeto mutuo en fuente de obligacién y brinda la
oportunidad de elaborar normas, coordinar puntos de vista y de acciones
para captar el alcance de las reglas y ser capaz ademas de evaluarlos.
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Un tercer paso puede ser el efectuar observaciones en el grupo y
registros etnograficos, para analizar las conductas y participaciones entre el
docente y los alumnos € identificar los valores que se forman a través del
discurso didéctico y de la préctica misma.
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23 Preferencia de valores en los alumnos.

Con la intencién de conocer qué valores agradan mas a los alumnos
para ser tratados en la clase respecto a valores ecoldgicos y civico culturales,
se realizé una entrevista a tres nifios de cada grupo de los sextos grados
seleccionados, se tomé como apoyo de lo que se observ durante la clase; de
los ocho grupos observados da un total de 24 entrevistas.

Las preguntas que guiaron la entrevista fueron las siguientes:

1).- ;Qué temas te gusta que se traten en el salon de clases?

a)La Patria, su historia b) De la naturaleza y su c) Cémo se vive en tu
personajes y gobiernos, conservacién de los pais, costumbres,
formacidn civica. ecosistemas tradiciones, su cultura, su

patrimonio nacional

" " "n.n

El inciso "a"y "c", pertenecen de acuerdo a esta investigacién a lo
civico cultural y el "b" a los ecoldgico, fueron separados para que el nino los
reflexionara mejor, una vez que se les dio lectura.

Las respuestas que brindaron los alumnos en un 83.34% (20 de 24)
mencionaron que los valores que mas les agradan que traten en clase son lo
civicos, es decir, les agrada sus costumbres, tradiciones, su cultura, v su
patrimonio nacional. Mientras que al 16.66% ( 4 de 24 ) les agradan los
ecolégicos (ver cuadro 6 p. 95).

En el momento en que al alumno le interesa conocer su pais y su
historia, es porque se reconoce como persona vinculada a los demas y que
es producto de las circunstancias historico-sociales; y a pesar de la diversidad
geografica y cultural de su comunidad en relacién a otras, de su estado en
relacién a otros, de su pafs en relacién a otros, advierte que en su pais existe
una historia comdn, un idioma, gobierno, costumbres y valores que nos
identifican como mexicanos.

El deseo de efectuar esta pregunta fue con el interés de conocer qué
temas les gusta mas, para saber el por qué y el como son trabajados en clase
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y confrontar estas respuestas con la de sus maestros y tener una informacion
maés objetiva.

Al responder el por qué les agradan mas, el 70% (14 de 20) sefala
que es porque habla de su Patria, cémo se formé los héroes que sobresalen
como los de la Independencia y los de Chapultepec, y ademéas porque
conocen qué forma de gobierno tiene el pais y el como se quitd la esclavitud;
sin embargo hablan de acciones que Otros realizaron pero no se incluyen
para sefialar lo que pueden hace ellos como ciudadanos en el presente y en
el futuro. De los seis restantes, cuatro no responden y los otros dos dicen
que les gusta lo antiguo. En cuanto a lo ecoldgico tres dicen lo que hay en
la naturaleza pero no por qué les agrado, solo lo hace uno.

Respecto a la pregunta ¢Como se trabajan éstos temas en tu salon?
Cémo trabajan generalmente en ciencias sociales, se trabaja como hoy ? (Qué
hacen ustedes?.

Ios alumnos sefialan en un 75% que en su grupo se trabaja con el
cuestionario, las exposiciones, la lectura, y las preguntas orales, de lo cual
se puede concluir que efectivamente si existe congruencia entre las
respuestas de los docentes y los de los alumnos ya que generalmente trabajan
los temas en ciencias sociales con cuestionarios, lecturas y explicaciones,
coartando la participaci6n en didlogo, exposicion de puntos de vista para que
a través de la préctica e investigacion, el alumno vaya viviendo los valores
que sblo puede apreciarse mediante la practica como la democracia,
solidaridad, justicia, aprecio por la historia, capacidad de reflexién critica,
etcétera (ver cuadro 7 p. 96).
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2.4 Origen de la desatencion de los valores ecoldgicos y civico-culturales
en educacion primaria.

Es necesario efectuar un autodiagndstico en el que se consideren los
factores que estan involucrados en estrecha relacién con el problema y que
obstaculizan la construccién y formacion de valores en la escuela primaria y
acceder asi a proponer estrategias alternativas dentro de una propuesta que
sirva de apoyo al docente para la orientacion y realizacién de valores, en
donde el discurso didéctico y la practica misma sean congruentes con lo
establecido en la normatividad oficial en lo que a valores se refiere.

Una vez efectuado el anlisis del libro de texto de ciencias sociales de
sexto grado de primaria, sobre los valores ecolégico y civico-culturales
expuesto en el capitulo- 1.5; asimismo después de haber llevado a cabo
observaciones en el aula de clases (trece), entrevistas a profesores (ocho) y
alumnos del grado mencionado (24), se presenta a continuacién el
autodiagnostico como una respuesta a la incognita planteada en este trabajo:
;Por que existe la transformacién negativa o disminucién de valores
ecoldgicos y civico-culturales en el comportamiento del alumno de educacion
primaria?; pero antes considero importante retomar lo que dice Ricardo
Marin:

Educacién es todo aprendizaje valioso e intencionado en la formaciény desarrollo
de la integridad personal; sin los valores intentados no hay educacién posible. Lo
que se aprende y para lo que se aprende son valores, o pretenden serlo para el
individuo y la sociedad.

Por lo tanto cualquier proceso de transmisién del conocimiento implica
necesariamente la transmision de determinados valores y actitudes, de ahi la
responsabilidad y compromiso del docente de plantearse las incognitas ;Qué

valores transmitir? ;Cémo? ¢Con qué propgsito? esto con la finalidad de
estar consciente de los valores que forma y fortalece con su practica en la
educacién formal.

De acuerdo al analisis efectuado a la Ley Federal de Educacion se

MARIN [BANEZ, Ricardo. “La educacion personalizada desde el angulo axiclégico. en El concepto de persona. Madrid, Ed. RIALP, 1989,
p- 154
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encontré que no contenia concretamente qué valores deberian desarrollarse
en cada concepto, ya que estaban englobados en: desarrollar lo ético, la
conciencia nacional, los valores universales, acrecentar la cultura y preservar
el equilibrio ecoldgico.

En el analisis del Libro del maestro (programa) se concluy6 que éste
brinda més atencion a los contenidos histéricos, relegandose los civicos y
ecolégicos, ya que en lo civico no se mencionan los simbolos de la Patria
(Bandera, Escudo e Himno Nacional) ni el c6mo se adquiere la nacionalidad
mexicana (por nacimiento en el pas, hijos de mexicanos o por naturalizacion
adquirida), ni cudndo se es ciudadano, sus derechos y obligaciones; cuél debe
ser su actitud civica ante los simbolos patrios; cudles son sus derechos como
nifio, ni los derechos humanos, elementos fundamentales para una
convivencia armoénica. Tampoco se hace mencién a las reglas de conducta
social como son: normas de urbanidad, morales y juridicas.

En cuanto a lo ecoldgico sélo es retomado en el objetivo particular 7.4:
"Conocer algunos de lo problemas mas graves del mundo actual”. Hace
referencia que debido al aumento de la poblacién existe disminucién de
recursos naturales y aumenta la contaminacion. Aunque s6lo es considerado
en un solo objetivo considero que cada tema tratado del programa oficial
sobre determinado grupo social, el docente debe referirse al aprecio que el
hombre ha tenido con el ambiente de diferentes maneras y como dicho
contacto ha afectado diversos tipos de ambientes, en especial en ese grupo
étnico estudiado y el alumno al considerar la funcién y la importancia que
el medio ambiente tiene y ha tenido en el desarrollo histérico de la
humanidad, podr4 ir tomando poco a poco el compromiso y responsabilidad
sobre el cuidado, conservacién y respeto al medio ambiente.

Respecto a las observaciones realizadas en el aula de clases, se detectd
que el 75% de los docentes de la zona 34 generan a través de su discurso,
su metodologfa y técnicas de aprendizaje, la vivencia de valores contrarios a
lo que sefialan los objetivos generales de educacién primaria, que es buscar
la formacién integral del nifio, que sea critico, reflexivo y participe de
solucién a probleméticas de su entorno y ademds conozca y aprecie los
valores nacionales; pero ;Cémo podréan hacerlo? cuando en la vivencia el
nifio aprendié a ser receptivo, a estar quieto y a recibir una informacion
digerida y acabada, para ser memorizada y recitada cuando le sea indicado?
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En lo que se refiere a las preguntas en la entrevista que se hicieron a

los maestros, la primera de ella era conocer ;Cual es el ideal de alumno que
desea formar? sus respuestas se concentraron en el siguiente cuadro.

CUADRO 1

Ideal de alumno que el maestro de sexto grado de primaria de la zona 30
pretende formar 1991-1992 (1)

CARACTERISTICAS DE ALUMNO IDEAL FRECUENCIAS

Hombre de provecho

Responsable y que realice todas las tareas
De acuerdo al programa

Estudioso, respetuoso, alegre, companero
Social, patriota, solidario

Participativo, critico, observador
Construya su conocimiento

b ek e b e DD DD

TOTAL DE FRECUENCIAS 9°

(1) FUENTE:  Encuestas personales a 8 maestros de sexto grado de las
escuelas primarias de la zona 30. 1991-1992

Como puede observarse de las opiniones de los maestros que
corresponden el 55%, no tienen una idea clara del tipo de ciudadano que
pretenden formar, solo en un 45% sefalan algunos elementos considerados
en los objetivos generales de educacién primaria, al mencionar algunas
caracteristicas que el educando debe observar en primaria como son: social,
patrio:ca,.solidario, Participativo, critico, observador y construya su propio
conocimiento.

Un macstro contesté con dos caracteristi cas, s separé por ¢l espacio reducido.
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Respecto a la pregunta No. 2, a través de qué medios o cémo trata de
formarlo en congruencia con ese ideal, los 8 maestros brindan sus respuestas.

CUADRO 2

Medios a través de los cuales se pretende formar al educando de sexto
grado en la zona 30. 1991-1992. (2)

MEDIOS PARA FORMAR AL ALUMNO IDEALL. FRECUENCIA

Platicas, explicaciones, comparaciones
Actividades que realiza

Preguntandole si entendié bien la clase

Con lectura en libros y periédicos

Aspectos cuantitativos y cualitativos

Método cientifico en Ciencias N. y Clinico en C.S.
Con carifio y confianza en si mismo

e P N ¥

TOTAL DE FRECUENCIAS 9

(2) FUENTE : Encuestas personales a 8 maestros de sexto grado de
primaria, zona 30 1991-1992.

Los medios de los que se vale el maestro, segiin 6 opiniones de los
ocho que corresponden a un 66.66% estdn encaminados a formar un
individuo receptivo, que debe escuchar, responder preguntas y realizar
actividades; mientras que sélo en un 33.34% de los encuestados mencionan
métodos para determinada area como el clinico para las Ciencias Sociales y
el cientifico para las Ciencias Naturales. Ademaés dar carifio para que el
alumno sienta confianza en si mismo.

En cuanto a la tercera pregunta ;Qué valores educativos introduce
usted en su practica docente, generalmente?. Los maestros responden:
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CUADRO 3
Valores que se introducen en la practica docente de sexto grado, zona
30. 1991-1992
VALORES EN PRACTICA DOCENTE FRECUENCIA
Respeto
Aseo
Investigacion, comentario discutido
Estudio, compaiierismo y socializacion
Conducta, honestidad, puntualidad
Morales, patrios, cuidado de la naturaleza
TOTAL DE FRECUENCIAS 15

(3) FUENTE:  Encuesta personal a 8 maestros de sexto grado de primaria
de la zona 30. 1991-1992.

Pt ek e DO ON

Tal como puede detectarse los valores de respeto, aseo, conducta,
honestidad, puntualidad, moral, los podriamos enmarcar dentro de los
valores civicos que corresponden al 80%; y la investigacion, el comentario
discutido, estudio y socializacion corresponden a la metodologia que
mediante la interaccién produce el aprendizaje de valores y practicas
aprobadas por la sociedad para aprender normas, habitos, habilidades,
actitudes en los alumnos, obteniendo el 20%.

En cuanto a la pregunta ¢cémo trabaja generalmente al 4rea de
Ciencias Sociales?, los maestros brindaron sus respuestas y se muestran en
el siguiente cuadro.

CUADRO 4

Actividades de aprendizaje utilizadas en Ciencias Sociales en sexto
grado, zona 30. 1991-1992
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE EN CIENCIAS S. FRECUENCIA

Tectura y cuestionario 5

Explicaciones por parte del maestro 4

Reflexion, confrontacién y exposicién en forma

individual y por equipos 3
TOTAL DE FRECUENCIAS 12

.

(4) FUENTE: Encuestas personales a 8 maestros de sexto grado de
primaria, zona 30. 1991-1992.
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Como puede observarse en 75% de las actividades de aprendizaje en
Ciencias Sociales se concentran en lectura, cuestionarios y explicaciones por
parte del maestro; s6lo un 25% permite la reflexién en los alumnos,
confrontacién de ideas para exponerlas en lo individual por equipo y grupal.

Referente a los elementos de evaluaciéon que utilizan en Ciencia

Sociales son :
CUADRO 5

Flementos de evaluacién en Ciencias Sociales de sexto grado de
primaria, zona 30. 1991-1992.

EIEMENTOS DE EVALUACION EN CIENCIAS S.” FRECUENCIA

Restimenes de contenidos de aprendizaje 7
Pruebas objetivas 3
Escalas estimativas -
Considerando aspectos cuantitativos y cualitativos

W

TOTAL DE FRECUENCIAS 13"

(5) FUENTE:  Encuestas personales a 8 maestros de sexto grado de la
zona 30. 1991-1992.

Tal como se detecta, los elementos considerados en la evaluacién de
aprendizaje en el area de CS. el 76.92% de maestros considera a los
resimenes y pruebas objetivas como lo mas idéneo para constatar si el
alumno construy6 o no el aprendizaje, mientras que un 23.07% consideran
importantes los aspectos cuantitativos y cualitativos para poder valorar si el
alumno aprendio.

Era necesario completar el cuadro de informaci6n, con la opinién de
los alumnos de los ocho maestros de sexto grado, informacién sobre los
valores que los docentes introducen en su practica, la pregunta No. 1 a los

Las frecuencias no coinciden con el nimero de maestros porque tomaban varias opcicnes.
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74 alumnos fue: (De qué temas te gusta méas que se trate en el salon de
clases? ellos respondieron:

CUADRO 6
Valores educativos que agradan mas a los alumnos de la zona 30
(1991-1992).

VAT ORES QUE GUSTAN A LOS NINOS FRECUENCIA
Valores Civicos 20
Valores Ecolégicos 4

TOTAL DE FRECUENCIAS 34

(6)FUENTE:  Entrevistas personales a los alumnos de sexto grado, de la
zona 30. 1991-1992.

Como puede detectarse los valores civicos son los que més agradan a
los educandos en un 83.34%; mientras que los valores ecoldgicos agradan en
un 16.66%.

Respecto al por qué les agradan mas los valores civicos de los 20
entrevistados; 14 sefialan que:

a) les gusta porque es de su patria, el cémo se hizo.

b) que tiene héroes como los de la Independencia y los de
Chapultepec.

¢) Porque habla de sus leyes y gobierno.

d) cémo se quito la esclavitud.

De los seis restantes; uno dice que porque le gusta conocer lo antiguo,
uno mas porque aprende de sus antepasados y cuatro no responden.

De lo anterior se puede deducir que se habla de la Patria pero no de
la conducta del individuo en relacién con la Patria, ni de su actuar consciente

como ciudadano.

En cuanto a los valores ecoldgicos de los cuatro nifios que escogieron
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estos valores tres se refieren a la naturaleza en la cual hay péjaros, arboles,
flores, fruta, plantas, aire puro. S6lo uno menciona que le gusta este tema
porque a la naturaleza debemos conservarla y no maltratarla, porque si no
la cuidamos las plantas se marchitarian, y estarfan sin vida y habria
contaminacién y afectaria a los pulmones.

Referente a la tltima pregunta ¢como se trabaja el tema en tu salén?
algunos dan 2 o 3 opciones; le mayor frecuencia se registré en los
cuestionarios (cuadro No. 7).

CUADRO 7

Actividades de trabajo en los grupos de sexto en la zona 30 (1991-
1992).

ACTIVIDADES EN EL AULA FRECUENCIA
Cuestionarios 12
Exposicién del Maestro
Lectura
En equipo
Con preguntas orales
Exposicion de los alumnos
Mapas
Dibujos
Resumen, apuntes
Investigacion

TOTAL DE FRECUENCIAS 33

(7) FUENTE: ~Entrevistas personales a 24 alumnos de sexto grado de la
zona 30. 1991-1992.

et ped b e 2 DN U ON OO

El 31.57% de los alumnos entrevistados sefalan al cuestionario como
de mayor preferencia por los docentes para trabajar en el aula. El cual puede
ser ttil para reforzar conocimientos o temas que 1o hayan quedado
suficientemente claros.

La exposicion por el maestro es sefialada por un 21%. Que puede
ayudar o apoyar la comprensién de la historia.

La lectura es mencionada por los alumnos en un 15.78%. Lo que
facilita la comprensién de material impreso, se refuerza o enfatiza los
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conocimientos, incluso se puede motivar o promover a los alumnos a leer las
fuentes.

El trabajo en equipo segiin las respuestas se concede en un 13.15%.
Que ayuda a confrontar hipotesis y opiniones.

Las preguntas orales, se sefiala en un 5.26%. Que permite puedan
obtenerse conclusiones sobre el tema.

A los mapas histdricos se les concede en un 2.63% segln respuestas
de los alumnos. Este es un elemento importante para la ensefanza y
compresién de la historia ya que los alumnos se sitian en el espacio
geografico y pueden relacionarlo con el pasado.

Los dibujos también son sefialados en un 2.63%. Que pueden servir
para observar graficamente elementos caracteristicos de cada €poca respecto
a cambios politicos y culturales que se dan con el paso de tiempo; o lo que
los nifios imaginan a partir de una lectura.

De igual manera sélo se le concede el 2.63% a la investigacion, la cual
propicia que los alumnos indaguen, comparen opiniones, busquen pruebas,
revisen documentos, busquen testimonios materiales para poder elaborar una
conclusion.

Finalmente se seniala al resumen o apunte con un 2.63%, en donde el
alumno puede rescatar las ideas mas importantes y significativas de un tema,
en el que se puede apoyar el docente hasta que aprendan a trabajar de
manera auténoma al escribir su interpretacion. Es importante sefialar que:

Las actividades, para que no pierdan interés en los alumnos, es
conveniente no utilizarlos continuamente, sino seleccionarlas de
acuerdo a los temas que se van a estudiar

Sin embargo se puede detectar en la informacion obtenida, que si se
abusa de una actividad de aprendizaje y se descuidan otras que también
pueden apoyar el proceso ensefianza - aprendizaje de los alumnos.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Guia Diddctica Histérica de México. México 1992 p. 27..
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Por lo tanto, concluyo que la transformacion negativa de los valores en
el educando de educacién primaria, se debe a que el programa de Ciencias
Sociales editado en el sexenio 1970-1976 relegd en su curriculum al Civismo.

Ademis el 75% de los profesores efectian en su discurso didactico una
comunicacion con sentido unidireccional que impide efectuar reflexiones en
los alumnos, y hacer juicios de valor sobre acciones realizadas por personajes
histéricos que desencadenaron consecuencias positivas o negativas en la
humanidad actual; por lo tanto no se da un entrenamiento moral o
educacién moral que consiste en proporcionar al nifio la posibilidad del
conocimiento sobre qué hacer con respecto al comportamiento que afecta el
bienestar de otros, ademas de la justificacién del razonamiento involucrado
de saber no sélo qué hacer, sino también el por qué de la enseflanza moral.

La ensefianza moral consiste en lograr que el nifio cumpla no por hébito, sino en
colocar al nifio en una posicién de autonomia moral, en la cual las reglas son sus
reglas y cumple con ellas porque las reconoce como algo que debe buscar. La
persona con educacion moral es la que no sdlo sabe qué hacer sino también por

qué lo hace.

El 55% de docentes no tiene conocimiento claro sobre el tipo de
ciudadano que pretende formar como un modelo ideal.

[. . .Jsi es licito que el modelo ideal sirva para orientar globalmente el quehacer
educativo y para justificar de alguna medida la actividad del nifto y del maestro,
sin ser una meta concreta a realizar. Las metas educativas, de donde se derivaran
después los objetivos, deben ser tangibles, alcanzables, susceptibles de ser
conocidas, identificadas y probadas con plena conciencia del maestro y del

alumno.

El 75% de profesores consideran en su metodologia a la narracion,
memorizacién, lectura y preguntas orales sobre los hechos historicos como

* Civismo es una disciplina integrada por un conjunte de nociones sociolégicas, juridicas, politicas, éticas y econémicas, que tiene por objeto
capacitar al ciudadapo y al individuo en general para el ejercicio de sus derechos y el cumplimientos de sus deberes como miembro de la
sociedad en que vive y del pais de que forma parte. El civismo es ¢l celo patridtico del ciudadano y tiene por objeto disciplinar nuestra
conducta, educan nuestra forma de pensar, querer Y sentir, a fin de que podamos servir mejor a nuestra Patria Ver RUBIO CONTRERAS,
Amparo. et. al. Didictica de la Educacién Civica. No.73 México. SEP-OASIS, 1967 p.17.

3. MOORE, T. W. Introduccién a la filosofia de la educacion. Tr. Francisco Cabrer Ramos. México. Ed. Trillas 1987, p. 83.

4- CHADWICK, Clifton. “Evaluacién Educacional”, en Evaluacién Educativa. Cuademno de lectura No. 1 del Programa de Especializacién
U.P.N. México SIF p. 9.
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la forma mas idénea para el aprendizaje, que es detectado en las
observaciones de clase, y a la vez es corroborado por ellos mismos en la
encuesta que se les aplico (cuadro No. 2) y que ademés es reafirmado por
los alumnos (cuadro No.7 ), dando a estos 1ltimos un rol pasivo en el
proceso de aprendizaje. A continuacion se hacen algunas propuestas de
Clifton Chadwick, sobre pasos metodolégicos para la ensefianza del civismo.

Algunos pasos metodol6gicos para la ensefianza del civismo pueden ser:
percepcién del mundo, debe ser utilizada para que los nifios aprecien los
fenémenos sociales en que participan y los valores que encierran, desde la vida en
familia hasta la existencia de la comunidad nacional e internacional.

Creacién de la imagen de lo percibido, es el juicio que se empieza a hacer
sobre €l mundo que nos rodea.

Localizacién de diferentes objetos, fenémenos, habitos o actitudes para
efectuar comparaciones.

Promover la realizacién de actividades que tienden a formar habitos y
actitudes de conducta ciudadana, tendencias y disposiciones que hagan del nifio un
miembro interesado, no solamente en su vida como individuo sino en la vida de
todos y comprenda problemas para que sea capaz de cooperar y promover su
solucién.

El método humanista: leva consigo el ofrecimiento no impositivo mediante
el cual se comparten experiencias y se da el respeto mutuo sobre todo. Hay una
congruencia entre lo que se hace y lo que se manifiesta.

Este modelo ofrece la posibilidad de llevar a cabo una accién educativa
que permite la clarificacion de valores a través del respeto, la confrontacién y la

. . o 6
retroalimentacion positiva.

En la evaluacién el 76.92% de docentes consideran solamente a los
resimenes y pruebas objetivas como lo més idéneo para constatar si el
alumno construyé o no el aprendizaje, es decir lo informativo es lo que
considera como importante relegandose lo cualitativo, cuando ambos son
importantes y complementarios como dice Bertha Hereida Ancona.

Los resultados de las pruebas de aprovechamiento no se descartan, pero se
consideran como uno mas de los elementos que es preciso esforzarse por
comprender y explicar dentro de una situacion global.

Es necesario, conocer con anticipacion la ejecucion de los alumnos en cada una
de las dimensiones psicoldgicas y pedagégicas implicadas en lo que se va a
ensefar; examinar la capacidad de generalizacion de los conocimientos una vez

Idem.

AGUILERA AYALA. “Los valores de la educacién®. UNIVA No.18 Primavera, 91, p. 12
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adquiridos, interesarse por los cambios de actitud que resulten de lo que se
enseiia, e incluso, procurar controlar los aspectos no explicitos del corricutum. para
asegurarse gue lo que se aprende no actda en detrimento de otros conocimientos

y aptitudes.

7.- HEREDIA ANCONA, Bertha “La evaluacion ampliada®, en: Revista de la Educacién Supetior Vol IX, No2 Abril-Fomic, Mexicr,
1980 pp. 115-116.
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CAPITULO 3 PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA FORMACION
DE VALORES EN EDUCACION PRIMARIA

3.1. Propuesta pedagogica

La propuesta pedagdgica tiene como propdsito solucionar el problema
planteado. Su estructuray organizacion no contempla normas rigidas, ya que
permite crear acciones socioeducativas y flexibles para transformar la
situacion educativa. ! Por este motivo es preciso que los involucrados, en
éste caso los docentes de la zona 34, sector 5 de Tlaquepaque, sean
sensibilizados a través de los resultados del autodiagnéstico de esta
investigacion, para despertar en ellos una actitud de bisqueda que lleve a la
transformacion requerida.

Es necesario que sinteticen sus experiencias y conocimientos, para que
reflexionen, analicen, discutan y establezcan una comunicacion constante a
través del taller para tener una conciencia de grupo integrado vy
comprometido a detectar las causas y efectos del problema, asi como de los
recursos que poseen para resolverlo.

Se les haria del conocimiento del autodiagndstico encontrado en la
investigacion, el cual debe ser actualizado con informacién sobre documentos
educativos que van surgiendo respecto al nuevo plan y programa de estudio
en educacién basica; aunque ésta propuesta los contempla, requiere del
analisis de los involucrados para enriquecerla y se comprometan a
transformar su practica docente ya que nada sirve un plan y programa con
reformulacién de asignaturas y contenidos, si no se cambia la practica
docente tradicionalista por una activa, y consciente, donde la ensenanza
aprendizaje sea a través de una pedagogia integral en la que esta presente
1a orientacién, adquisicién, formacion y realizacién de valoresy actitudes que
la educacién oficial demanda.

La problemitica detectada en la investigacién de campo es la que a
continuacién se enuncia:

Cfc. UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. “Propuesta Pedagégica®. Seminaric. México, Talleres de Tredex, Editores S.A. de
C.V. 1986, p. 171.
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PROBLEMA EDUCATIVO Y SOCIAL
Existencia de crisis de orientacién y realizacién de valores acordes a la
dignidad humana e ideales sociales.

OMISION SOBRE VALORES EN LA NORMATIVIDAD OFICIAL
La Ley Federal de Educacién (1973-1993) no sefiala concretamente
qué valores civicos desarrollar en el educando. Estos quedan
englobados en los conceptos: desarrollar lo ético, conciencia nacional,
valores universales, acrecentar la cultura y preservacién del equilibrio
ecolégico (vid. supra 1.5).

El libro del maestro (programa) aborda cuestiones importantes en sus
propésitos de 4rea de Ciencias Sociales que después no considera en
sus objetivos: propiciar la experiencia social cotidiana y ampliarla con
el estudio sistematico del ambiente para que lo comprenda y pueda
participar activamente en la solucion de problematica.

El civismo queda relegado, se descuidaron emblemas de la Patria, la
nacionalidad, conocimiento de reglas de conducta social para que el
alumno conozca actitudes civicas como son: normas de urbanidad,
morales y juridicas.

El libro de texto menciona que es importante que el alumno conozca
los derechos como ciudadano segiin lo establece la constitucion pero
no sefiala qué articulos. Tampoco considera cambios de actitud al
relacionarse con el medio ambiente que le permita comprender y
ampliar informacién sobre la crisis ambiental.

No existié6 material, ni fuentes bibliograficas de apoyo a cuya
informacién el docente pueda recurrir para ampliar y profundizar
dichos contenidos de aprendizaje.

VIVENCIA DE CONTRAVAILORES EN LA PRACTICA DOCENTE

h)

En las observaciones de clase se detecté que un 87% de las aulas (7
de 8) tienen contaminacién visual ya que sus paredes y mesabancos
estan rayados y con corrector.
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En un 69% de los grupos observados se presentd contaminacion
auditiva al contestar los alumnos en coro y a gritos.

En el 30% de los grupos se encontré contaminacién ambiental por la
basura en el piso y el desperdicio de papeles. Ademas en un 15% de
los grupos se encontré aroma desagradable debido al desaseo de los
alumnos (sudor y zapato tenis).

En cuanto al rol desempeiiado por el alumno en el proceso ensenanza
aprendizaje, se encontrd que en un 84% el docente abusa de la
comunicacién en sentido vertical, no fomenta el intercambio de
opiniones entre los alumnos, los cuales tienen un rol receptivo al
escuchar, memorizar datos, nombres, fechas, antecedentes del hecho
o fenémeno histérico social, para responder cuando se le pregunta. No
ejercita la razén con cuestionamientos en donde vinculen el pasado
con el presente para analizar las consecuencias del acontecimiento
estudiado.

VALORES QUE EL DOCENTE DESEA FORMAR

E150% de los docentes no tiene una idea clara del tipo de ciudadano
que pretende formar.

Segiin el 66.66% de opiniones de los profesores, los medios a través
de los cuales trata de formar a su ideal de alumno son: platicas,
explicaciones, preguntando si entendieron la clase, comparando, y con
la lectura; los cuales estdn mas encaminados a formar alumnos
receptivos que activos.

Los valores que los docentes dan prioridad en un 80% son: respeto,
aseo, buena conducta, honestidad y puntualidad. Se descuida la moral
en donde el nifio es capaz de conocer lo bueno y lo malo de las
conductas, de igual manera se descuidan los valores histéricos,
geograficos y ambientales.

Los docentes en un 75% sefialan que trabajan generalmente el
contenido de aprendizaje del 4rea de Ciencias Sociales con lectura,
explicaciones y cuestionarios, actividades que pueden hacer perder el
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interés en los alumnos al utilizarse continuamente.

o) El 76.92% de los profesores considera a los resimenes y pruebas
objetivas como las mas idéneas para detectar si los alumnos
construyeron el aprendizaje. Valordndose solo el aspecto cuantitativo.

p) EI31.57% de los alumnos entrevistados seifialan que el cuestionario es
el de mayor preferencia por el docente para trabajar en el aulay en un
21% de profesores acepta de mayor agrado la exposicion del tema.

q) El83% de los alumnos entrevistados mencionan agradarles el tema de
valores civicos para ser tratados en el aula, pero no hacen referencia
de su conducta en relacién con la Patria ni de su actuar consciente
como ciudadano.

El objetivo de esta propuesta es partir de acciones concretas con los
docentes, para que se reflexione sobre qué valores formar en el educando de
primaria y plantear estrategias alternativas que le permitan reconceptalizar
su labor docente; ya que segiin los resultados de la investigacion la formacion
de valores fue un aspecto que estuvo relegado en el programa y libro de
texto de ciencias sociales y en la practica del maestro, "el cual no se planted
una reflexién sobre un tipo de hombre determinado”, * fin primordial para
todo proceso educativo. o

Justificacion. Actualmente se carece de un libro de texto de civismo
y de un documento oficial que permita al docente considerar estrategias para
la formaci6n de valores en el educando de primaria.

El problema forma parte de mi practica docente, razon del interés en
la transformacién del mismo. Ademas el dar a conocer esta propuesta a los
docentes, que laboran en la zona 34 a través de los Consejos Técnicos de
cada escuela permitira ir sensibilizando y conscientizando al profesor de que
"todos los docentes tenemos la responsabilidad de llevar a cabo la educacion
moral que permite enjuiciar la realidad escolar y extraescolar, para obrar por

DELVAL, Juan. Los fines de la educacion. 2 ed., Méxice, Sighc XXI Editotes, 1951, p- §7.
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el bien comin." * (Recomendacién de la O.LE.).

La propuesta pedagdgica contiene los siguientes aspectos para su
organizacion y realizacion:

1.- Autocuestionamiento sobre los valores en el docente.
2.-  Conocimiento de la evoluciéon del desarrollo moral en el
educando.

3.- Conocimiento de valores explicitados en la normatividad oficial.

4.- Planeacién consciente de valores para la formacién del
educando.

5.- Rol del docente y alumnos en la formacién de valores.

6.- Ambiente y valores en la instituciéon educativa.

7.-  Elproceso de ensefianza-aprendizaje de los valores en educacion
y la evaluacion.

8.-  Disciplina.

Los anteriores aspectos serian tratados a través de un taller.

El taller * es una estrategia metodoldgica que implica un trabajo de
analisis de la situacién seleccionada; en este caso los valores en educacién
primaria.

El taller considera varios momentos:
a) trabajo individual.
b) trabajo grupal.
c) seleccién de estrategias para obtener un producto concreto.

El que dirige el taller funge como moderador y se convierte en otro
elemento del grupo; es preciso que todos tengan una actitud abierta al
cambio, se realice analisis, reflexion e intercambio de opiniones.

Deberan recuperarse los didlogos a través de la grabacion y registros
etnograficos para que en la siguiente reunion de taller las conclusiones sean

ESCAMEZ SANCHEZ, Juan “La dimensién moral de la persona y su educacidn, en: El concepto de persona Madnd, Edicicnes
RIALP, 1989, p. 186.

Cfr. TLASECA PONCE, Martha Situacién de aprendizaj al en taller integrador. México, UPN., 1986, pp3-&.
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la base para partir de ahi e ir evaluando dichas sesiones de taller.
Acciones para trabajar en el taller.

1- Dar a conocer a los docentes el autodiagndstico de la investigacion.

7.  Planteamientos de preguntas sefialadas en el punto No. 1 de la
propuesta para trabajase en forma individual en equipo y grupo.

3.  Cuestionamiento sobre el tema de cada aspecto para dar a conocer la
propuesta sobre el mismo para enriquecer lo analizado al anterior del

grupo.
4.- Fvaluacion de taller.

Después de dar a conocer el autodiagndstico se invita a los docentes
a reflexionar sobre su practica docente.

[. . .] cuando se espera descubrir intencionalmente lo que realmente es y como es,
se requiere de un proceso de autoaceptacion (sin "debe ser”); que pide contacto
con la realidad y con el ideal que se tiene; ya que los valores y significados s6lo

se pueden concebir y encontrar en intima conexién con la persona misma.

1.- Autocuestionamiento sobre los valores en el docente.
Algunas preguntas gufa para la reflexion del docente sobre los valores
que forma en sus alumnos pueden ser los siguientes:

¢Cuales son las principales caracteristicas de un alumno educado, de
acuerdo a mi experiencia?

¢, En mi clase de Ciencias Naturales, Historia y Civismo, qué valores
ecolégicos y civico-culturales transmito a mis alumnos?

:Qué tipo de valores y de actividades forma en mis alumnos el sistema
de disciplina que manejo? (respeto, miedo, autoridad, libertad, temor,
etcétera).

¢Los procedimientos metodoldgicos y técnicos de aprendizaje que

5. SIERRA, Gabriela et. al “Los grupos de crecimiento: un camino hacia la autorrealizacién Renglones afio 8, No. 26, ITESO, 1993,
p-28.



107

empleo, al tratar los contenidos programaticos qué valores forman en mis
alumnos ~ ?

. Conozco el estadio en que se encuentran mis alumnos de acuerdo a
la teoria de Jean Piaget sobre su desarrollo socioafectivo?

¢Cuiles son los principales aprendizajes en mis alumnos a partir de mi

sistema de evaluacién mensual? ¢ Voy logrando que vayan entendiendo el
sentido de la evaluacion vy la apliquen correctamente?

¢ Puedo mencionar los valores establecidos como fines educativos del
articulo 70 de la Ley General de Educacion, para contribuir al desarrollo
integral de mis alumnos?

¢Respeto realmente a mis alumnos?¢los hago participar en la

decisiones que los afectan?; Me empeiio en que entre ellos se desarrolle un
ambiente de cordialidad y cooperacién mutua?

¢ Tengo claro los propositos especificados de las asignaturas que estoy
impartiendo y he logrado que los alumnos los compartan?

¢Con qué sentido y con qué interés se inscribe el alumno al

grado?¢Cémo valora los contenidos de dichas asignaturas, qué sentido les da
y cudl es su cercania significativa?

Una vez agotado y concluido sobre el punto No.1 se pasaria a trabajar
en el taller sobre el conocimiento que el docente tiene sobre la evolucién del
desarrollo moral de sus educandos para después dar a conocer lo que Piaget
y Kohlberg sefialan al respeto.

2.- Conocimiento de la evolucién del desarrollo moral en el educando.

Los métodos ¥ técnicas de ensefianza, ademds de ser selectives y modificar los contenidos, estin cargados de valores. Hay métodos
diddcticos que, ademds de facilitar el aprendizaje de 108 conocimientos, transmiten que éstos pueden ser descubiertos y construidos por
el aprendiz; hay otros que ensefian que el aprendiz debe ser un recepticulo pasivo. Ver Trilla, Jaume. El profesor y los valores
controvertidos. Barcelona, Paidds, 1992, p- 48.

PLASENCIA, Medardo. “Los valores como condicién para la significacion en el aprendizaje”. DIDAC, No.13, otofio 88, México,
1988, p. 11
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Es indispensable que todo docente organice, estructure, planee y
efectiie una "programacién adaptada a las caracteristicas de cada grupo de
alumnos y, dentro de él, a cada sujeto en concreto” ¢ siendo necesario el
conocimiento sobre la evolucién psicobioldgica del educando para una
educacién moral.

Kohlberg profundiza sobre la educacién moral iniciada por Piaget y
sefiala que la educaci6n para el desarrollo moral debe tener ciertas
condiciones:

a)  El conocimiento del docente sobre el estadio en el que se encuentra
su alumno (vid. supra 1.3).

b)  Exponer razonamientos morales de su propio estadio.

c Exponer a los alumnos a situaciones problematicas que provoquen
! ) ' provoq
genuinos conflictos morales y, por tanto desasosiego.

d)  Crear una atmosfera de dialogo e intercambio en la que los puntos de
vista sobre el conflicto moral sean expuestos de modo abierto, para
que a través del razonamiento surjan estimaciones de unos valores
frente a otros y se de la madurez de su desarrollo moral; un buen
dilema tiene las siguientes caracteristicas.

- Esté basado en situaciones de la vida real.

- Ser4 tan simple como sea posible.

- Contendra dos o mas posibles resultados con implicaciones morales.
- Ofertara una puesta en accion.

La educacién moral para Kohlberg no es sélo la intervencién para el
desarrollo del juicio moral, sino también, y sobre todo, la preparacion del
escolar para las decisiones morales de la vida moral.

Después de tener conclusiones sobre este punto se pasaria al analisis
de documentos oficiales de la normatividad educativa respecto a los valores
explicitos que marcan para la formacién y desarrollo de los educandos.

FULLAT, Octavio. et. al. “La Basica”. Cuestiones de educacicn. Barcelona, Ediciones CEAC, 1982, p. 200.
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3.. Conocimiento de valores explicitados en la normatividad oficial.

Articulo 3¢ Constitucional.

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado-Federacion, Estados
y Municipios impartira educacién preescolar, primaria y secundaria. La educacion
primaria y secundaria son obligatorias.

La educacién que imparta el Estado tenderé a desarrollar armOnicamente
todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria
y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.

[-..] atenderd a la comprension de nuestros problemas, al aprovechamiento de
nuestros recursos, a la defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento
de nuestra independencia econémica y a la continuidad y acrecentamiento de
nuestra cultura (II, B).

De acuerdo al articulo 70. de la Ley General de Educacién la funcion

educativa queda establecida en fines; de la cual son tomadas aquellas
funciones que son necesarias a este trabajo de investigacion, respecto a
valores ecoldgicos y civico-culturales.

I-

Contribuir al desarrollo integral del individuo para que ejerza
plenamente sus capacidades humanas.

Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos,
capacidad de observacién, andlisis y reflexion criticos;

Fortalecer conciencia de nacionalidad y soberania, el aprecio por la
historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi como la
valoracién de las tradiciones culturales;

Infundir el conocimiento y la practica de la democracia como forma de
gobierno y convivencia que permite a todos participar en la toma de
decisiones al mejoramiento de la sociedad,;

Promover el valor de la justicia, de la observacién de la Ley y de la
igualdad de los individuos. Propiciar el conocimiento de los Derechos
humanos y el respeto a los mismos.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Articulo Tercero Constitucional. Méxice, 1993, p27.
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VIII- Impulsar la creacion artistica y propiciar la adquisicién, el
enriquecimiento y la difusién de los bienes y valores de la cultura
universal, en especial aquéllos que constituyen el patrimonio cultural
de la Nacion.

X. Desarrollar actividades solidarias en los individuos [. . .] y del respeto
absoluto a la dignidad humana, asi como el rechazo a los vicios;

X]- Hacer conciencia de la necesidad de un aprovechamiento racional de
recursos naturales y de proteccion al ambiente.?

La Politica Educativa * (1989-1994) considera que para avanzar en la
modernizacion a la altura del mundo contemporaneo, implica un esfuerzo
serio, disciplinado y capaz de adecuarse a la revolucion del conocimiento y
de la técnica, significa emprender este esfuerzo con respeto cabal y activo a
los valores humanos y a la cultura nacional, tradicion y cambio, pluralismo
e identidad, universalidad y pertinencia, humanismo y conocimiento técnico,
calidad y equidad en la ensefanza, respetuoso a los derechos, sensible a las
demandas sociales y acoplado a los problemas nacionales.

En lo que respecta al Plan y Programa de estudio en educacion
primaria sobre la educacién civica, uno de sus aspectos comprende la
formacién de valores en los alumnos a lo largo de la educacién primaria.

Se busca que los alumnos comprendan y asuman como principios de
sus acciones y de sus relaciones con los demas, los valores que la
humanidad ha creado y consagrado como producto de su historia: respeto
y aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia, igualdad, solidaridad,
tolerancia, honestidad y apego a al verdad.

La formacién de estos valores sdlo puede percibirse a través [...] de
un tratamiento vivencial [. . .] ese estudio sélo tiene sentido si en cada una
de las acciones y procesos que transcurren en el aula se muestran con el
ejemplo y se experimentan nuevas formas de convivencia. °

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. “Le¥ General de Edocacién . Diario Oficial de la Federacion. México, julio 1993, pp. 42-
43.

Cfr. PODER EJECTIVO FEDERAL. Programa para ka Modemizacice educativa Separata Educacién Basica, México, 1989, p- 16.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. “Educacién Civica®™ ea Plan ¥ Programas de estudio 1993 Educacién Bisica Primatia
Meéxico, 1993, p. 126.
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Lo anterior es la funcién del maestro "sin embargo los profesores
tendemos a ensefiar como nos han ensefiado a nosotros. Por eso lo primero
que habra que cambiar son a los maestros [. . .] para aprender a conocer
nifios y adolescentes y a trabajar en forma critica [. . .] y poder crear
condiciones favorables para que los alumnos aprendan y se desarrollen. *°

La importancia de analizar aspectos valorales se debe al hecho de que cada
maestro de manera intencional o inconsciente, esta comunicando continuamente
su forma de ver y entender el mundo, misma que los alumnos asimilan. Todo esta
bajo el supuesto de que el proceso educativo nunca es "neutro” y el maestro tiene
un lugar especial en la formacién de ideas, actitudes y modo de interpretar la
realidad de sus alumnos (Cecilia Fierro).

4.- Planeacion consciente de valores para la formacion del educando.

En la planeacion, el profesor ha de procurar crear vinculos efectivos
y afectivos, en donde se concilie "los objetivos que se desencadenan en
contenidos, los métodos, las técnicas, los libros de texto, el tipo de maestro
que es y que implementara el curso”, 2 "ya que lo observado por los nifios

en el profesor tendré valor para ellos”. B

Es importante que considere los elementos esenciales para la
formacion ideal del ser humano que es "el desarrollar la sensibilidad
axiolégica en el educandoy su capacidad para comprometerse con decisiones
éticas, poniendo énfasis en la formacion de habitos intelectuales de anélisis,
sintesis y raciocinio l6gico, asi como la conciencia histérica que permita
situarse en su época, comprenderla y, en funcién de los valores del pasado,
valorar la tradicién y abrirse a otras consultas”. '* Esta ética fundamentadora
de la moral es "una ética dialégica o discursiva que constituye la justificacién

DELVAL, Juan op. cit. p.83

FIERRO, Cecilia. et. al. Mis all4 del salén de clases. Centro de Estudios Educativos, México, 1989, p.16.

Cfr. CASTILLO ELORRIAGA, Maria Cristina "Los valores en el desarrollo del curriculum “Educacién v Desarrollo” Editada por ENS
Nueva Galicia, Afio Il No.33, Abril, 1981, p. 10.

13- MORINE, Harold. et. al. El descubrimiento, un desafio a los maestros. Tr. Cecilia Belmonte, Espafia, Ediciones Elfo, 1989, p. 111.

14.-

it Lo e e S

LATAPL Pablo. “Que es una educacién Humanista®. CONAFE, No.6 México, 1992, p. 5-6.
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n 15

Para desarrollar esta sensibilidad axiol4gica, el docente debe tener muy
presente, primero qué valores va a formar y a desarrollar en sus educandos
para lo cual es indispensable remitirse al articulo 7¢ de la ley General de
educacién que tiene ademads los fines establecidos; al segundo parrafo del
articulo 3¢ de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos; y
ademas a los propdsitos de la asignatura de Civismo; y por dltimo al método.

El método de ensenanza debe promover que el "alumno pueda
expresar lo que piensa, el método humanista lleva consigo el ofrecimiento no
impositivo mediante el cual se comparten experienciasy se da respeto mutuo
sobre todo. Hay una congruencia entre lo que se hace y lo que se
manifiesta.” *°

Esta "nueva metodologia implica el uso de técnicas mas activas como
pueden ser los seminarios, los grupos de discusion, las mesas redondas, a
través de las cuales "la palabra” sea el principal generador de significados y
la reflexién sea la base del desarrollo del pensamiento." 7 Es de suma
importancia elaborar un programa con actividades dedicadas al "trabajo
manual, los deportes y los juegos ya que desarrollan aspectos morales y

civicos". 1®

Las representaciones dramaticas ofrecen amplias posibilidades de
indole intelectual psicolégico y social. Los papeles interpretados encierran
un contenido cultural que enriquece el patrimonio del nifio; otro caracter
expresivo como gestos, mimica, imitaciones, contribuyen al desarrollo de
capacidades. Ademas la representacion biografica de un personaje pone al
alumno en contacto con problemas de individuos histéricos y por lo tanto
con la vida adulta. *

15.- ESCAMEZ SANCHEZ, Juan. op. cit, p.185.

16 GONZALEZ GARZA, Ana Maria *Valores, Conciencia y Educacién”. DIDAC, Revista No.13, Otoiio 88, p23.

17.-

18.-

AGUILERA AYALA, Carmen Aida. “Los valores en la educacién”. UNIVA, México, Sep-Dic., 1989, p.12.

ENCICLGPEDIA TECNICA DE LA EDUCACION. T. IV, México, Editorial Santillana, 1988, p.164.

19.- Cfr. Ibid pp. 136-137.
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5.- El rol de docente y alumnos en la formacion de valores.

Es muy importante definir cual sera el rol del docente y de los alumnos
ya que de ésto se derivard la formacién de valores conscientes en la
educacion; el docente "no debe imponer valores, ya que estos son rechazados
al no existir su reflexion ni al otorgarle el significado propio, por no haber
sido elegidos” * ; "debe proponerse intencionalmente la educacion en
valores" # a partir del "conocimiento sobre los propios modos de trabajar de
sus alumnos, de sus problemas y actitudes ante diferentes tipos de tareas y
contextos". 2 Es muy dificil para el docente conocer los valores y
significados de sus alumnos, pero no es tan complicado si durante el proceso
a los alumnos se les permite la colaboracién =y participacién en dilemas
morales.

El papel que Kohlberg atribuye al profesor en la discusion de dilemas
morales es que, en principio se apartaria de una estricta neutralidad, debido
a que puede aportar o adelantar argumentos del estadio superior al que se
encuentran sus alumnos. La intencién es facilitar la creacién del conflicto
cognitivo. * Un material de apoyo para los dilemas morales son los
"seminarios en donde a través de la lectura y el estudio del tema, se entabla
una discusién y cuestionamiento sobre el texto.” ® Los textos deben ser
sobre temas que aborden justicia, libertad, progreso, respeto, actividades
solidarias, y se pueden encontrar en los libros de Rincdn de lectura que cada
escuela posee en su poder como pueden ser:

- Historia, la Colonia *

20.- Cft. GONZALEZ GARZA, Ana Maria. op. ¢it. p. 22

21.- PASCUAL MARINA, Antonia V. “La educacidn en valores desde una actitnd Ibertadora”™. DIDAC Revista No. 13 Otofio 88 p. 35
2.~ NISBET, John et al. Estrategias de Aprendizaje. Tr. Ana Bermejc- 1 ed Maded Ed Santillana Aula XXIT 1989, p- 103,

23.- PLASENCIA, Medardo. op. ¢it p. 11.

24.- TRILLA, Jaome. op. cit. p. 200.

25.. Cfr. GARCIA, Silvia “El seminaric como estrategia para la ensefianza de vaicms”. DIDAC Revista No.13  Otofio 88. p. 41.

26.- SEP “Historia, la Colonia” Colibi 2 ed. México, Ed SEP-SALVAT, 195¢C.
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- Historia, la Conquista ¥

- Soy Huichol #

- Soy Nahuatl #

- Los mejores amigos *

- La culebra *

- El doctor sabelotodo *

- Miguel Hidalgo y Costilla *

- La boda de la ratita y més teatro-cuentos *
- La descomunal batalla de Don Quijote *

Los anteriores textos a través de su lectura y discusién pueden
estimular el entendimiento y ser un medio para sefialar los nifics lo que
piensan al respecto.

Ademas de los dilemas morales es importante que el docente fortalezca
la identidad nacional, en la cual debe hablarse sobre el respeto a la
diversidad cultural mundial a partir de la regional para que el educando
investigue y comunique cuél es su lengua, tradiciones, tipo de vestir, comidas
tipicas, artesanias, costumbres, musica, y caracteristicas de su familia; se le
fomente el amor a la patria; la libertad para expresar pacificamente sus
creencias y costumbres y acepte que existen otras diferentes a las nuestras y
que pueden enriquecernos.

Asimismo conozca leyes que permitan defender nuestros derechos y
patrimonio nacional, su forma de gobierno, trabajo inquietudes y

SEP "Historia, la Conquista” en Colibti 2 ed. México, Ed. SEP-SALVAT, 1990.

- GONZALES, Refugio. Soy Huichol 2 reimp. México, Ed. Soiar, 1991.

LAGUNES ROMAN, Rosa. et. al. Soy Nahuatl. 1 reimp, México, Ed SEP/SOLAR, 1991.

30.- WILD, Margaret. Los mejores amigos. 1 ed. México, Ed. SEP, 1992.

31.-

32.-

33.-

35.-

SALDANA DE GIBBONS, Angelina "La culebra®. en Espafiol Lecturas de Quinto Grado. México SEP 1993.
SUROMEX. “El doctor sabelotodo” en Cuentos escogidos. 3 Ed SUROMEX, México 1985 p. 147-152.

SEP. Miguel Hidalgo y Costilla. biografias para nifics 1 ed. México 1992,

CUETO. Mireya. La boda de 1a ratita y mds teatro-cuentos. 4 reimp., México, Ed. SEP/FERNANDEZ, 1986.

SEP. Cuentos de Polidoro: La descomunal batalla de Don Quijote. 5 ed, México, Ed. SEP-SALVAT, 1988.
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expectativas ente el proyecto nacional, para que capte y reflexione sobre los
hechos y los fenémenos actuales que nos unifican como mexicanos, * un
espacio que también debe aprovecharse son las conmemoraciones civicas
para que éstas sean a partir de las circunstancias sociales e historicas, para
que los alumnos puedan comprender, relacionar y comparar valores
implicados en ellas. *

Es recomendable también promover el conocimiento de reglas de
conducta social para que el alumno conozca actitudes civicas como son las
normas de urbanidad, normas morales y normas juridicas que llegan a formar
parte de la personalidad del individuo. Asimismo sean analizados en el
grupo para su comprensioén y conocimiento la Declaracion de los Derechos
Humanos y los Derechos del nifio que son derechos inherentes a la persona
para que su reflexion sea la conviccién de llevarlos a la practica cotidiana.

Es importante sefialar que la educacién moral no requiere de un
horario especial, ya que no solo es objeto de unas lecciones particulares, sino
que debe integrarse en la actividad escolar de un modo global y adaptarse
al grado de desarrollo del niio, ¥y para detectar si en verdad el discurso del
docente es congruente con la practica se "analice a si mismo a través del
registro de su voz o de la television sobre sus lecciones” * para que efectie
"una autocritica y se someta a la critica ajena que da a conocer a los
destinatarios su intencién de proceder™. ¥ De igual manera el alumno debe
"reflexionar sobre si mismo: sus valores, posibilidades, objetivos,
participacién, conciencia de sus deberes como miembro de la comunidad
escolar, fallas, aciertos, alternativas de superacion personal,” 4 discuta sus
actividades y valores con los otros a fin de progresar en la escala de valores.

- SECRETARIA DE EDUACION PUBLICA. Guia para el Maestro de Civisme. Prmer Grade de Educacion Secundaria, 1 ed., México,

1992, pp- 37-38.

37.. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programas de estodic pot asignatumas.  Primer grado educacion secundaria, 1 ed,

México, 1992, p.125.

38.- CARRETERO, Maric. et.al. Pedagogia de la escoela infantil. 1ed, Espata, E4 Ania XXI/ Santillana, 1989, p. 271.

39.-

DE LANDSHEERE, G. Come ensefian los profesores 1 ed, Madrid, Ed Santiflana de Edicicnes Elfo, 1965, p. 141

40.- TRILLA, Jaume. op.cit, p. 151

41.-

SECRETARIA DE ADECUACION PUBLICA. Programas de estodic per asignatizas  Primer grado educacién secundaria, 1 ed.,
México, 1992, p.131.
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Manifieste sus sentimientos libremente, identificando personas de referencias
significativas para que asimile formas concretas en situaciones determinadas
y después mas generalizadas.

Las conductas identificadas por los alumnos les proporcionaréan valores
de los que pueden preferir por el concepto que de si mismos de han ido
formando y reformando por los afios. En esta eleccién, ¥ cada sujeto
recupera y sintetiza en si mismo, en forma singular, las referencias,
tendencias y resultantes de la dinamica social y de una historia familiar e
individual. Es por ello por lo que en la decisién de la preferencia
intervienen referencias y motivos que los mismos sujetos articulan sin
percatarse. Por lo que debe considerarse la interaccion humanay la relacion
intepersonal responsable y comprometida para que el proceso valorativo
pueda desarrollarse. ©

El medio mas apropiado para el encuentro de significados y valores
entre el profesor y al alumno es el dialogo que permite compartir y construir
los mismos significados, que se forman del interés de comprender la palabra
del otro y conocer lo que para €l es significativo. * |

6.- Ambiente y valores en la Institucion Educativa.

E] ambiente tiene un profundo efecto educativo, sobre

todo en el aspecto valoral. Una institucién que aspira a

formar a sus alumnos no sélo en el plano académico sino

también en valores, debe esforzarse por propiciar o
estructurar un ambiente favorable.

José Ramén Ulloa H. ¥

El ambiente no consiste solo en la apariencia de las personas, edificios
y paisajes de un lugar, sino que abarca también las formas de relacién que
se dan ente las personas, las cosas que hacen o no hacen; los estilos de

42.- GARCIA SALORD, Susana. et. al. Normas y valores en el salén de clases. 1 ed., México, Editorial Siglo XXI, 1992, p. 32.

43.- GONZALEZ GARZA, Ana Maria. op. ¢it, p- 23.

44.- PLASENCIA, Medardo. op. cit p. 11.

45.- ULLOA, José Ramén “Valores y ambiente educative.” DIDAC Revista No.13, Otefio, p. 4.
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lenguaje, los acuerdos o desacuerdos; manifiestan de alguna manera valores
que se experimentan de una manera concreta y viva en todo lo que ocurre
y sucede. Las cualidades basicas en el ambiente educativo, que se consideran
como deseables son los siguientes:

Clima democrético - Es indispensable que el docente logre un clima
favorable donde exista democracia, basado en el trabajo intelectual comin
que conseguird un doble desarrollo, respeto mutuo con respecto a los
diferentes puntos de vista y acciones de los demés y la seguridad de si mismo
para dar el suyo.

Programacién de eventos, actividades, espacios y tiempos.- “ El
permitir reuniones de docentes o alumnos a expresar soluciones a problemas
comunes, participar en trabajos, eventos o actividades se fomenta el
compaiierismo, amistad, entusiasmo y deseo de participacion.

Metas y principios comunes - Un buen proceso de ensefanza-
aprendizaje se logra cuando se establece una coherencia entre los valores del
alumno, del profesor y los contenidos del curso, asi como los métodos
utilizados en la ensefianza. Los intereses de los alumnos nacen de sus propios
valores y por lo tanto prefieren y tienden y atienden aquello que descubren
como bueno; valoran aquello que se les presenta con un nexo significativo.

Reflexién de actitudes - En forma individual tanto profesor como
alumnos expresen actitudes o conductas que les gusten o disgusten de su
persona y de los demaés; puede ser compaifierismo, confianza, autonomia,
cooperacion, fundamenten sus implicaciones o consecuencias.

Ambiente confortable - Colocar plantas estratégicamente en el salon;
en sus paredes cuadros o algunas laminas pocas y buenas, "ya que debe
buscarse un ambiente fisico favorable, cémodo, propicio para el tipo de

actividad que ha de desarrollarse, puesto que esto influye sobre la atmésfera
w 47

del grupo’.

- ULLOA, José Ramén. op. ¢it. pp- 4-7.

MOLINA, Alicia. Dialogo ¢ interaccion en el proceso pedagdgico. 1 ed., México, Ed. Caballito, 1985, p. 105.
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Ambiente creativo - Implica la dedicacion a la biisqueda de caminos
que enriquezcan las formas de ser y de actuar de la comunidad y sus
miembros; con la sensacién de que hay muchas posibilidades valiosas por
realizar, aprender, descubrir y experimentar. La conviccion de que es posible
superar condiciones adversas de su comunidad, buscar la coherencia entre
los valores proclamados y la realidad vivida.

7.- El proceso de ensenanza aprendizaje.

En el momento de iniciar cualquier proceso de educacion es
indispensable reconocer y analizar las actitudes de los educandos para
orientar y reorientar las acciones de aprendizaje, ya que no hay que olvidar
que la educacién es el proceso por el cual los individuos se hacen mas
humanos aprendiendo como ejercitar sus facultades de pensamiento racional
[- . .] al profundizar en su autoconciencia, examinar sus deseos, actitudes,
creencias existentes, transformarse y transformar el contexto. “®

Se considera importante que "los valores sean un punto de coincidencia
entre los alumnos y profesores para compartir como minimo el punto de
arranque en el proceso de ensefianza aprendizaje’, ¥ para lo que debe
efectuarse un proceso fundamental que conduzca a la integracién de valores
en la vida del individuo, por lo que se retoma a B. Lonergan * que

considera los seis siguientes puntos:

1).- Estimular al educando para discutir sus actitudes y valores con otros,
para lo que se requiere de una reflexién sobre actitudes o conductas
que les gustan y disgustan de su personay de los demas.

2).- Se cuestione sobre el qué, quién, por qué, para qué, como, ddnde,
cual, ayudarse de ilustraciones, establecer imdagenes; separar lo
accidental de lo esencial, inducen a definir o descubrir.

4).- Juzgue, lo que implica reflexionar, reunir pruebas, ponderar la

48.- Ci DACAL A, José Antonio. op. Git., p.13.
4.~ PLASENCIA, Medardo. op. cit, p. 11.

55 RUGARCIA TORRES, Ammando “El papel de los valofes en la educacion”. Encuentros Educar , No.13, Jalisco, 1993, p 28.
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evidencia y afirmar, lo que trae consigo una actividad critica para
establecer si son correctos 0 no.

5).- Decidir o valorar lo que vale la pena, dedicar su vida. Las preguntas
en esta etapa pueden ser: ¢Deberds es bueno o sélo lo es en
apariencia? ¢(Nos conviene? ¢ Es en verdad aconsejable? ¢(En qué
sentido es constructivo? ¢Cuéles son sus consecuencias? ¢Lo acepto o
lo rechazo? ¢(Le dedico mi vida o no?

6).- Exprese de alguna manera el valor o valores elegidos, hablando,
escribiendo, dibujando, viviendo. No se puede hablar de valores si no
se refiere a conceptos comprendidos, habilidades de pensamiento y
desarrollo de actitudes.

Estas consideraciones pueden apoyarnos en el proceso de formacion
de valores, y detectar si en realidad se estan interiorizando ya que "la
apropiacién de conocimientos y valores suceden dia a diay se reflejan en los
trabajos escritos, en las respuestas de evaluaciones orales, de preguntas en
clase, en las actitudes externas de atencién, interés, receptividad de consultas

etcétera”. >t

Es recomendable utilizar diferentes modalidades metodoldgicas de
observacién, para que puedan integrarse diversas perspectivas; toda
observacién debe tratar de cumplir condiciones de:

- Precision: concretar el fenémeno, conducta, sujeto, etc. que ha
de observar.

- Exactitud: establecer patrones de observacién, modalidades
metodolégicas adecuadas, técnicas etc. que garanticen la
objetividad.

- Sistematicidad: establecer momentos de observacion
temporales, registros de observacion etc. **

51.- CACHO V. Javier. “El encuentro ¥ los valotes en la educacién”. DIDAC Revista No.13, Ototio 83, p.34.

5).- CASTILLEJO, J. L. et. al. Investigacidn educativa v prictica escolar. led., Espafia, Ed. Aula XXI / Santillana, 1987, p. 25.
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Es conveniente considerar la observacion y registro sistematico de
actitudes y valores de todos y cada uno de los alumnos, y que los alumnos
participen en ese proceso de evaluacion. 3 La evaluacién ** del alumno
puede realizarla el maestro y los condiscipulos. Su organizacién depende de
muchas circunstancias concretas: de la edad, de sus relaciones con los demas.
Lo esencial es que el escolar esté de acuerdo con la forma en que se realice
el control y tenga para ¢él, el caracter de ayuda.

7.- Disciplina

El control sistematico y las anotaciones hechas por el mismo alumno
sobre los deberes cumplidos y los incumplidos, lleva igualmente a que el
escolar conozca bien los casos en que no ha logrado superar una u otra
costumbre o incluso a incurrido en las mismas fallas del pasado. En este
control sistematico debe considerarse la disciplina ya que la "libertad tiene
leyes y normas y no se puede prescindir de ellas, existen normas generales,
pero el hecho de seguirlas no significa imposicién externa, sino que se

acepten conscientemente”.

La disciplina ¥ desarrolla la conciencia ética del nifio mediante la
creacién de una serie de habitos, cooperacion y solaridad. Su punto de
partida radica en la aceptacion libre, por los alumnos, llevados de un
sentimiento de cooperacion y responsabilidad.  Los elementos que deben
considerarse para el establecimiento de una disciplina realmente educativa
son:

a) Las caracteristicas del nifio para que no se sobrepase de su nivel de
madurez las normas de conducta.

b)  Adecuar las normas de conducta a medida que entre en nuevas fases
de desarrollo madurativo. Ello conduciré a un régimen de libertad en

53.- SEP. Guia para el maestro de civismo op. ¢it, P12

54.- SLAVINA, L. S. Nifics atrasados ¢ indisciplinados. Tr. Mateo Merino, 1 ed., México, Ed. Roca, 1985, p.226.

55.. DE LA MORA LEDESMA, José Guadalupe. Deontologia laboral México, Ed. Progreso S.A., 1986, p. 40.

56.- ENCICLOPEDIA TECNICA DE LA EDUCACION. T. IV, México, Editorial Santillana, 1988, p. 157 y 147.
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el que sea responsable de sus acciones.

Por medio del self-government * el nifio percibe la autoridad que el
grupo escolar ejerce sobre €l y siente la necesidad de cumplir con toda una
serie de tareas, en funcién de la responsabilidad contraida por el grupo. >/

Una vez agotado los temas generadores habria nuevas propuestas para
el estudio de necesidades comunes al interior del taller. Los temas que se
pondrian a consideracion en el grupo taller, cumplirian las perspectivas de
esta propuesta: favorecer la reflexion y el intercambio de experiencias en
torno a la formacién consciente y explicita de valores en la educacion
primaria.

Con la finalidad de exponer las lineas metodoldgicas y los contenidos
de la propuesta, para identificar las acciones significativas y conceptos a
analizar y discutir en los talleres se construyé un esquema que articula la
estructura de la propuesta con base en una secuencia de caracter ciclico.
Dicho esquema estd articulado de tal manera, que sefiala las acciones o
momentos metodolégicos del proceso de investigacion al interior del taller.
En él, se puede observar que el propdsito de la propuesta es solucionar la
problematica detectada durante la investigacion, en la que se considero a la
comunicacién, analisis, reflexién e interaccién, como elementos claves para
concientizar en docentes, el compromiso y responsabilidad que se tiene sobre
la formacién de valores.

El objetivo de la propuesta es plantear estrategias tedrico
metodolégicas para la formacién consciente y explicita de valores en
educacion primaria, ya que actualmente no existe un texto oficial al respecto,
que brinde apoyo al docente.

Razén por la que necesita ser sensibilizado para participar en el
enriquecimiento de dichas estrategias, y se sienta coparticipe y las aplique.

La sensibilizacién es uno de los grandes momentos del proceso ya que

*  Autogobiemo

57.- Ibid, p. 150.
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de ésto depende que el docente tenga interés en solucionar la problematica;
de ahi que el autodiagndstico sea una clave importante para involucrar al
profesor y conformar un grupo organico a través del taller, para que se
cuestione sobre el conocimiento que tiene de sus alumnos y de €l mismo
como formador de valoresy actitudes valiosas durante su practica docente.

Los temas generadores serian la base de la discusion grupal que se
articularian con el proceso permanente de reconceptualizar la labor docente
sobre la formacion de valores.

La devolucién sistematica se efectuaria continuamente para recuperar
productos, revisar y obtener conclusiones, y se pueda tener el panorama
educativo desde una nueva dimensién al vincularse aprendizaje €
investigacion.

Todas las acciones en el proceso tendrian una evaluacién permanente,
dando lugar a la retroalimentacién de actividades en el taller.

Al propiciar la dinamica del grupo comprometido se efectuaria una
transformacién en el docente con el interés de solucionar sus necesidades .

A continuacién se presenta el cuadro No. 8 que articula los conceptos
tedrico metodolégicos de la propuesta pedagogica.
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CONCLUSIONES

Resulta como conclusién general de este estudio que los datos
obtenidos en la investigacién apoyan las hiptesis, ya que la curricula
de educacién primaria contempla valores en forma abstracta y no
promueve la formacién de conductas socialmente necesarias, y el
docente en dicho contexto tiene desconocimiento sobre el tipo de
ciudadano que debe formar al convertirse s6lo en un transmisor de
conocimientos, descuidando la formacién de valores morales
(ensefianza moral) y éticos (juicios de valor y reflexién sobre la norma)
que permiten hébitos de analisis, sintesis y raciocinio légico y
capacidad de compromiso ante los valores elegidos.

La Ley Federal de Educacion (1973-1993) no sefiala concretamente los
valores a desarrollar en el educando. Estos quedan englobados en los
conceptos: desarrollar lo ético, conciencia nacional, valores universales,
acrecentar la cultura y preservacion del equilibrio ecologico.

El libro del Maestro (programa oficial), vigente desde 1970 hasta el
afio escolar 1991-1992, dio prioridad en el area de Ciencias Sociales a
contenidos de aprendizaje histéricos, relegando lo civico y ecoldgico al
no encontrarse de manera explicita, y mucho menos en el libro de
texto del alumno, se requiere de una labor especifica para retomarios,
tratarlos y enriquecerlos.

El relegar en la normatividad oficial, al civismo, propicié que el
docente no se involucrara ni se comprometiera en la formacion de
valores, que sustentan la personalidad ética y moral del individuo.

Los profesores efectian en su discurso didactico una comunicacién con
sentido unidireccional, que impide efectuar reflexiones en los alumnos
y hacer los juicios de valor que dan un entrenamiento moral.

La metodologia y técnicas de aprendizaje utilizadas por el docente,
detectadas en las observaciones de clase, no son seleccionadas de
acuerdo con el tema a estudiar, sino que se abusa de la narracion,
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memorizacién, lectura y preguntas orales; y se descuidan otras que
pueden apoyar el proceso ensefianza-aprendizaje.

La investigacién efectuada en docentes y en alumnos detectd que
ambos coinciden en que la evaluacién sélo se hace a través de
resimenes y pruebas objetivas, minimizando al aspecto cualitativo, para
evaluar la pertinencia y educacion a diferentes circunstancias de los
alumnos.

En las observaciones y en las encuestas a docentes se detectod que no
se fomentan las normas de urbanidad, ni las morales, ya que los
alumnos tienen rayadas las paredes y mesabancos; en el piso existe
basura y desperdicio de papel; también se encontr6 aroma de desaseo
personal (sudor y zapato tenis sucio) y el tono de lenguaje para
comunicarse €s a gritos.

En la encuesta efectuada a docentes se encontrd que el 55% no tiene
idea clara del tipo de ciudadano que pretenden formar, incluso el
66.66% seiiala los medios que utilizan para formar al educando;
medios encaminados mas bien a formarlos receptivos y acriticos en
lugar de activos y reflexivos.

La crisis de valores en la actualidad exigi6 el replanteamiento de
finalidades educativas, por lo que se retoma la ensefianza del civismo,
el cual hace referencia a los valores, contenidos y métodos hacia la
formacién de un ser desarrollado individual y socialmente
comprometido con su medio.

Las anteriores conclusiones permitieron considerar la pertinencia de
crear una propuesta pedagogica con el propdsito de que el docente se
concientice sobre qué son los valores, cudles valores desarrollar en el
educando, como desarrollarlos, cuando, para qué y el por qué de la
ensefianza ética y moral en educacion, ya que actualmente no existe un
texto de civismo ni un documento para la ensefianza de los valores en
los alumnos, y aunque si se tiene un plan y programa de estudio con
asignaturas y contenidos reformulados no sirven de nada si se contintia
con la practica docente tradicionalista.
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Los valores tienden a un fin, destacan por su dignidad y cualidad; se
adoptan una vez que han sido comprendidos, interiorizados, razonados
y vividos, insertindose en el ser por el deseo, voluntad y significado
que tienen para el hombre. Pueden jerarquizarse y clasificarse, poseen
un polaridad y pueden ser permanentes y cambiantes de acuerdo a al
idiosincrasia de cada cual, y en las situaciones ambientales en incesante
mutacion.

Los valores que establece la normatividad oficial actual son los
siguientes: conciencia de nacionalidad y soberania, el aprecio a la
historia, a los simbolos patriosy a las instituciones nacionales, asi como
la valoracién de las tradiciones culturales, respeto y aprecio por la
dignidad humana, libertad, justicia, igualdad, solidaridad, tolerancia,
honestidad y apego a la verdad, difusién de los bienes y valores de la
cultura nacional y universal, rechazo a los vicios y aprovechamiento
racional de los recursos naturales y de la proteccién al ambiente.
Valores que no deben ser impuestos ya que sélo seran aceptados
cuando los alumnos los descubran como buenos y les encuentren nexo
o relacién con su tejido de significados.

La teoria psicogenética y el humanismo son las corrientes que
reconocen en el nifio un marco de referencia ético y moral, en donde
el respeto a los demas, la reflexion y el didlogo, son conductos para la
concientizacién de valores que serdn vividos comprometida y
congruentemente con lo que se aprecia y realiza.

En el proceso de formacién de valores, los elementos basicos que
intervienen son: a) el tratamiento del contenido para la apropiacion
del conocimiento, b) las caracteristicas que asumen las actividades de
aprendizaje, c) el vinculo personal entre maestro y alumnos, d) el uso
de la evaluacion, €) y la congruencia entre lo que se dice y se hace.

Es recomendable que el docente planee la formacién de valores en
forma directa y explicita, pero no necesariamente para una hora
determinada, ya que la educacién moral no requiere de un horario
especial; sino que se debe vivir y aprovechar cada una de las
circunstancias y a las asignaturas del programa.
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La formacién de valores requiere de la comprensién de conceptos,
habilidades de pensamiento y desarrollo de actitudes; algunas técnicas
o instrumentos utilizables para dicha formacion pueden ser: los dilemas
morales, juegos de simulacion, seminarios, analisis de contenido,
técnicas de resolucion de conflictos etc. que implican reflexion tedrica
individual y grupal.

Es indispensable la elaboracion de un reglamento interno de grupo, en
donde los valores sean reflexionados, justificados y fundamentados en
su preferencia, por la significacién que representa su eleccidn, los ira
comprometiendo a vivir en la practica cotidiana con esos valores.

El docente debe autocuestionarse sobre la metodologia y técnicas de
aprendizaje que emplea para que interiorice si los valores que esta
formando en el educando a través de dichos procedimientos son
acordes al tipo de ciudadano que pretende formar.

La mejor manera de crecer COmo Maestro es investigando su propia
practica docente con una actitud critica y propositiva. Una estrategia
para investigarla es grabar sus clases en forma periddica y efectuar los
registros etnograficos; al analizar las participaciones de €1 como
docente y la de sus alumnos, le permitird identificar los valores que
ests formando a través del discurso didactico y de la practica misma.

Los resultados de la presente investigacion y la propuesta pedagdgica
pretenden involucrar al docente para que se concientice de lo
indispensable de la educacion moral y ética. corresponderia a otra
investigacion constatar qué tan pertinente fue la propuestay a la vez
el grupo taller gestar una mas, en la que se involucre ahora a los
padres de familia para que tomen su papel en la co-responsabilidad
que tienen en la educacion de sus hijos.
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ANEXO

CUESTIONARIO A MAESTROS DE SEXTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

1.- ¢ Cémo es el ideal que usted tiene ?

2.-  Através de qué medios O cémo trata de formarlo en
congruencia a ese nivel ?

3.- ¢ Qué valores educativos introduce usted en su
practica docente, generalmente ?
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CUESTIONARIO A MAESTROS DE SEXTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

Anote una cruz en el paréntesis.

;, Generalmente cémo trabaja ud. las Ciencias Sociales ?

() Lecturay cuestionario.

() Confrontacién y exposicion en forma individual y por equipos los
temas.

() Explicaciones por parte del maestro.

¢, Como evalia usted generalmente el area de Ciencias Sociales ?

( ) Restimenes de los contenidos de aprendizaje.
( ) Pruebas objetivas.
( ) Escalas.

() Considerando aaspectos cuantitativos y cualitativos.



