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INTRODUCCION

El maestro juega un papel trascendental como agente de cambio ya que a través de la
educacion dentro de instituciones escolares se inculcan valores y conocimientos Utiles para el futuro.

La Universidad Pedagdgica Nacional fue creada con la finalidad de proporcionar al maestro
un medio de gran utilidad para que se revalorice con sentido ciitico, capaz de dar solucién a lIa
problemética que enfrenta a diario en su quehacer educativo.

Dicha institucion proporciona un apoyo tedrico amplio en torno a los elementos que influyen
en el ambito escolar; por su parte el maestro poses una amplia experiencia sobre los aspectos que
inciden en al aula, ya que son una preocupacion constante en el desempefio de su tarea.

La estructuracién de la presente propuesta consta de cuatro capitulos, los cuales contienen
los siguientes apartados:

En el primer capitulo se plantea el problema sobre Ia recuperacion de significado en la
lectura realizada por nifios de segundo grado; se justifica también su estudio considerandolo de gran
trascendencia pues la remision a la lectura es una actividad que se lleva a cabo en varios momentos
y en diversas areas de estudio. Aqui también se abordan los objetivos a lograr cuyo alcance se enfoca

a favorecer la comprensién de la lectura.

En el segundo capitulo se fundamenta teéricamente el trabajo, para ello se aborda la teorfa
Psicogenética la cusl explica la manera en que se da el aprendizaje y las caracteristicas que el nifio
debe tener para llegar a la construccion del mismo, conceptualiza el aprendizaje como el resultado de

la accién del sujeto sobre el objeto, asi como Ia dinamica que debe darse en el aula entre el docente
y sus alumnos abordando también la Pedagogia operatoria, cuya metodologia se basa en la

interaccién entre el alumno y el objeto de conocimiento.




El marco referencial se contempla en el tercer capitulo dentro del cual se hace un andlisis del
contexto en que se enmarca el hecho educativo definiendo las caracteristicas del entorno en que se
desenvuelve el nifio, ast como retornando las bases juridicas en que se apoya la educacion.

Por tltimo se presentan una serie de estrategias didacticas acordes al constructivismo, esto
es, tomando en cuenta para su aplicacion las caracteristicas en cuanto a desarrollo y aprendizaje, sin
dejar de lado las particularidades observadas en los alumnos.

También este apartado comprende los datos sobre la bibliografia que se empled para la
realizacion de esta propuesta anexando las conclusiones las cuales refieren de manera general la
situacion del docernte frente al 4rea y la problematica que enfrenta haciendo alusion ala U P.N. como
un apoyo de formacion pedagogica para el maestro.

El presente trabajo surge como posible accion de solucion a fa problemética que se plantea,
esperando que al aplicar dichas estrategias los resultados sean positivos en cuanto al

aprovechamiento en este proceso de enseflanza aprendizaje.



1 EL PROBLEMA
1.1 Justificacién.

Ellenguaje es el medio de comunicacion més importante del cual dispone el ser humano.

Su adquisicién y dominio se logra mediante un largo y permanente aprendizaje que el
hombre inicia desde muy pequefio, al principio comunica sus necesidades a través del Hanto;
manifestacion que se va transformando poco a poco hasta llegar a las convencionalidades. El
lenguaje como actividad eminentemente social; avanza a medida que el nifio se relaciona con los
demas y tiene necesidad de comunicar lo que piensa y siente, al tratar de ponerse de acuerdo con
otros para agradar, jugar o compartir.

La escuela por tanto, tiene como funcién el enriquecer en los alumnos su lenguaje, para ello
debe valerse de las situaciones que la vida diaria le ofrece incorporandolas a su 4mbito de estudio ya
que el capacitar & los nifios para actuar en situaciones de debate, conversacion, discusion,
exposicién, declamacion, redaccion y lectura es proporcionarle la oportunidad de participar con
exito en aquellas actividades cuyo desarrollo se fundamenta en el uso del lenguaje oral y escrito.

El alumno al ingresar a la escuela posee un marco tedrico determinado por el ambiente
familiar y social del que proviene, trayendo consigo un lenguaje, el cual ha ide adquitendo a través
de sus vivencias; al incorporarse a un grupo sus posibilidades de enriquecer su lenguaje se amplian
pues esté en contacto social permanente con nifios que tienen sus mismos intereses.

Al maesiro toca propiciar actividades que favorezcan dicho enriquecimiento tanto del
lenguaje oral como escrito; no sdlo a nivel individual sino capacitandolos también para interpretar lo

que los demés les comunican; ya que esta carencia de recursos en los alumnos para mangjar el
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lenguaje ha sido motivo de varios fracasos escolares, en este caso se retoma uno de los tantos
aspectos que obstaculizan el proceso de ensefianza aprendizaje.

Un probleria que afecta en gran medida el aprovechamiento de los nifios de segundo grado,
es su capacidad para retomar el contenido de sus lecturas, en otras palabras la nula o poca
comprension de lo que ha leido.

Hablar de reconstruccion de significado es sin duda hacer referencia a un problema que se
presenta a lo largo de la escuela primaria, pues los alumnos no poseen la suficiente capacidad para la
busqueda de comprension en sus lecturas y ello tiene sus raices en los primeros afios durante los
cuales tiene contacto con la lengua escrita; debido en gran parte a que en forma tradicional se ha
considerado la lectura como un acto puramente mecanico, consistente en desciftar letra por letra con
fluidez y sin errores, desvidndoles su atencién del contenido del texto; ademas el someterlos
continuamente a actos de lectura carentes de interés para los alumnos limita cada vez més sus
pes_ibilidades de comprension.

El alumno que cursa segundo grado debe haber desarrollado la capacidad suficiente para
interpretar textos mas o menos cortos y desciffar otras lecturas un poco més largas o extensas; sin
embargo en el grupo donde surge la problematica se desmiente este hecho ya que atin se percibe la
incapacidad del nifio para responder a cuestionamientos que se le hacen en base a la lectura, para
lograrlo es necesario expresarles de manera oral el contenido escrito, ello implica mas tiempo del
previsto en ¢l trabajo en el aula y entorpece las actividades extraclase en las que es necesario retomar
lo lefdo, ademés les origina una dependencia constante puesto que recuperar el significado,
comprender la lectura y ser capaces de expresarlo en sus propios términos es algo que el nifio

requiere durante toda la primaria, en todas las reas de aprendizaje y en todos los grados.
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El programa de segundo grado oﬁféce una serie de actividades tendientes a ayudar al nifio a
superar este problema, sin embargo, la experiencia advierte que estas estrategias no son suficientes
puesto que el problema persiste, razén por la que se pretenden proponer alternativas practicas que
permitan abordar y favorecer esta problematica tan frecuente y que ocasiona una ruptura en e
alcance de uno de los objetivos primordiales que tiene como bandera la nueva refonna‘educativa que
es; elevar la calidad de la educacion mediante el dominio de la lectura; aspecto puntal en los
contenidos educativos.

La comunicacion escriia permite la transmision del mensaje a través del tiempo y del
espacio, sin la necesidad de la presencia fisica del autor del texto, por tanto, para poder comprender
més o menos fiel las ideas del mismo en el momento de leerlo se tiene que interpretar
adecuadamente; situaciones de este tipo se presentan en forma cotidiana y a lo largo de toda la vida,
acorde a lo anterior el problema planteado se considera relevante en la construccién y armribo de
conocimientos posteriores 2 los que se tiene que enfrentar el grupo, dicho problema se enuncia a

continuacion:

1.2 Planteamiento del problema
(A través de que estrategias es posible favorecer la recuperacion de significado de lecturas
en los nifios de segundo grado?
1.3 Objetivos
Para el maestro:
1) Plantear estrategias metodologicas que faciliten al docente el trabajo con los alumnos de segundo

grado, en el area de lenguaje.
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2) Favorecer las actividades propuestas por el docente mediante Ia recuperacion de significado en
lecturas dentro y fiiera del aula.

3) Incrementar el porcentaje de aprovechamiento del grupo, brindando con ello calidad al trabajo
docente.

Para el alunmo:

1) Propiciar en los alumnos el gusto por la lectura a través de la comprension de la misma.

2) Lograr que el nifio sea capaz de reconocer y extraer la informacion esencial de un texto breve.

3) Favorecer en los educandos a través de altemativas el uso de la informacidn no visual

disminuyendo con eflo la dependencia de la informacion visual.
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I MARCO TEQRICO

2.1 Fundamento Socieldgico

2.1.1 Concepto de Hombre y Seciedad.

Los seres humanos por naturaleza tienden a vivir en grupo para satistacer sus necesidades;
rno se puede concebir al hombre aislado sino en funcién de su vida con otros hombres, esta continua
interaccion es lo que va dando forma al contenido de la historia y se conceptualiza como sociedad.

Ahora bien, estas relaciones por si solas no hacen que la sociedad se desarrolle en toda su
potencialidad; es necesario ademsas establecer normas y valores generales. Por lo tanto a cada
individuo le corresponde desempefiar un rol determinado en apoyo a esas normas y valores, de tal
forma que quede integrado a los diferentes subgrupos en los cuales se desenvuelve; lo cual logra si

adecua su conducta a las expectativas que los demas tienen de ella.

2.1.2 Ciencias Sociales.

El hombre desde tiempos inmemorables ha intentado explicarse Iz naturaleza en sus
fendmenos, origen v evolucidn basando sus conjeturas durante largo tiempo en el sentido comun;
mterpretando en forma equivocada o con ideas erréneas aspectos en donde la validez de estos
conocimientos nacian no de la reflexion y la critica; sino de actos experimentales que ingenuamente
consideraban reales como el hecho de llevar a cabo algunos ritos para invocar a sus dioses esperando
a cambio un suceso natural que favoreciera sus actividades productivas.

Con el transcurrir del tiempo y en su afan de interpretar el mundo que lo rodes, el hombre

fué dejando de lado ese tipo de conocimientos emanados de la experiencia, para dar paso al
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conocimiento cientffico ostentado y difundido por las Ciencias agrupadas en diferentes campos del
saber humano, de donde las Ciencias Sociales son las que expresan las relaciones entre los hombres
y se dividen en Historia, Economia, Geografia Humana, Derecho, Politica, Sociologia,

Antropologia, Demografia y Psicologia Social.

2.1.3 El hombre, ser social
El hombre mismo no es primero una persona y luego un miembro de la sociedad; ya que su
existencia y sus cualidades son €l resultado de su vida junto a los demas estas circunstancias no sen

susceptibles de eleccion ya que el hombre solo se concibe en fincidn de los demés y de la sociedad.

2.1.4 Cultura

Los conocimientos que tiene que adquirir también estén determinados socialmente y el
proceso por el cual atraviesa para lograrlo comprende todos los conocimientos dedicados a la
transmision de la cultura.

El medio social y la escuela ofrecen una serie de opciones de conocimientos, para construir
alrededor de &l un mundo educativo lo mas rico y variado posible, de manera que encuentre en él los
elementos que requiere para su desarrolio.

La convivencia mutua d4 origen a clertas caracteristicas comunes como son: lenguaje,
costumbres, tradiciones, creencias manifestadas en una sola forma de vida, un modo de pensar,
actuar y sentir; la cultura proporciona €] conocimiento que permite sobrevivir a la humanidad, as

como dominar y controlar hasta donde sea posible el mundo que lo rodea.
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2.1.5 Relaciones sociales.

El hombre desde nifio inicia una de las experiencias fundamentales para su desarrollo, la de
realizarse con los que lo rodean; con su familia, con la escuela y la comunidad. El ingreso a la
escuela representa un paso importante en este proceso de socializacién que continuarg toda su vida.
Frente a la necesidad de integrarse paulatinamente en la sociedad de la cual forma parte, es esencial
que el nifio comprenda que su vida personal esta ligada a la vida social, ante esta requiere de
FECONOCErse Como una persona que esta relacionada estrechamente con los demas y que es producto
en gran parte de las circunstancias sociales.

El nifio debe tomar conciencia de los fendmenos que se suscitan dentro de la sociedad a la
cual pertenece y de su papel a ejercer, ya que demanda un rol con derechos y cbligaciones para que
en la medida de sus posibilidades realice acciones que Lieven como objeto resolver los problemas
sociales.

2.1.6 Conceptos relacionados con el lenguaje.

A través del tiempo el lenguaje ha sido un punto de grandes polémicas, presentandose
dos conductos; uno donde se considera como un acto de caracter bioclogico y otro donde se
considera como un acto eminentemente social; para ello se ha hecho una identificacion entre ser
humano y ser parlante; "la razén por la cual el hombre es mas que la abeja o cualquier animal
gregario: un animal social es evidente; la naturaleza, como solemos decir, no hace nada en vano
y el hombre es el tinico animal que tiene la palabra™"’

Pese a que reconocen que €l sistema de comunicacion usado por los animales presenta cierta

complejidad, asi como una marcada diferenciacion de sonidos utilizados de una especie a otra; los

O MORENO, Monserrat. “La pedagogia Operatoria” El lenguaje en la Escuela. Antologia UP.N p. 57
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lingliistas contemporaneos se niegan a reconocer estos sistemas como lenguaje propiamente dicho,
para ello Luria aduce: "el hombre se diferencia de los animales por la presencia del lenguaje como un
sistema de c6digos"’ Por su parte hay quienes si acreditan como lenguaje la comunicacién animal,
entre ellos se pueden citar a Gardner y a Premack™ quienes a través de experimentos con
chimpancés intentan explicar el lenguaje animal.

Bajo el punto de vista psicogenético Piaget hace mencion del lenguaie como uno de los
factores que intervienen en la formacién de las estructuras, ademas de las creencias, los valores, las
formas de razonamiento y las clases de relaciones mantenidas por una sociedad.

Piaget aduce que el nifio al estar inmerso en el grupo escolar relacionandose con nifios de su
misma edad, representa una poderosa influencia en su desarrollo ya que el nifio tiene que descentrar
sus puntos de vista y tomar en cuenta las opiniones ajenas; este intercambio de ideas surge a través
de la palabra y para lograr mantener una comunicacién real es necesario atender y respetar el

significado de este lenguaje tal y como el grupo a donde pertenece lo ha conservado.

2.1.7 Aspecto biolégico del lenguaje
La pregunta del origen del lenguaje ha ocupado la atencién de cientificos de todos los
tiempos, algunos debatian que el lenguaje nacié de la imitacion de sonidos naturales, otros Sésterﬁan
que el habla surgi6 de exclamaciones esponténeas de los sonidos que se emiten a! realizar un trabajo
pesado; sin embargo todas estas teorias se fueron dejando de Iado ya que se tornaban fantasiosas.
Hoy en dia, se considera como mera suposicion, mas que teoria el que la primera lengua

hablada del hombre debe haber surgido de la gesticulacidn; Gordon W Hewes® Jsostiene que al

@y Ihidem. pag. 58.
©)VILLEDA Concepcion. Muy interesante. No. 2, Especial Comunicacion. p. 68
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principio estaba el gesto de mostrar algo y de ese gesto surgio el simbelo; ésto es, el gesto se daba
ante la presencia de un objeto de modo tal que con el tiempo, ese determinado gesto adquiria ese
significado del objeto por el que habia aparecido; finalmente 12 lengua hablada resultd més practica
que la gestual; al ne tener que utilizar las manos para comunicarse.

Las tres premisas que sirvieron para pasar del grufiido a la palabra fueron: inteligencia, vida
social y laringe en posicion baja; ya que un cirujano francés, Paul Broca, descubrio que en el cerebro
humano hay una 4rea del habla, dentro de la cual, la postura de la laringe resulta determinante para la
aparicién del lenguaje.

Se considera que el hombre prehistorico tenia la laringe en una posicion alta lo que impidio
la aparicitn del lenguaje propiamente dicho; de manera implicita en la evolucion del ser humano ha
quedado la transformacion del 4rea del habla lo que da lugar a un cambio de postura en la laringe
permitiendo de este modo el surginiiento del lenguaje.

En la actualidad los bebés presentan en su desarrollo caracteristicas semejantes a esta
evolucion ya que un nifio recién nacido puede digerir y respirar al mismo tiempo pues, su laringe estd

en una posicion alta, durante su primer afio de vida la laringe desciende dando paso al lenguaje.

2.1.8 Historia del lenguaje

En un principio también fué tomado a consideracién el hecho de que los nifios aprendian el
lenguaje oral por imitacion, teoria que fue descartada partiendo de que como individuos; los nifios
son capaces de construir frases que nunca han oido. Para ello se apropian de una regla que luego

generalizan a través de la comunicacion que le ofrece la convivencia diagia; se va dando cuenta de
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que su hipétesis rno es acertada, por lo que la reelabora; estas reglas son conocidas como
subyacentes y comprenden tres momentos: induccidn, generalizacion y comprobacion.

Tomando en cuenta que la convencionalidad del lenguaje es arbitraria: el manejo de estas
reglas le llevarfa un gran tiempo por lo que algunos lingiiistas suponen que: "el ser humano nace con
un bagaje genético de tipo lingiiistico; todas las lenguas maternas poseen una gramatica universal y
las reglas de estas estructuras basicas maduran en el nifio, una tras otra a medida que entra en

contacto con el idioma".*’

2.1.9 Kl lenguaje en Ia actualidad

Hoy en dia se conocen veinte familias lingiiisticas y cinco idiomas los cuales denominan
huérfanos pues no encuentran vinculo de unidn entre estos y alguna de las familias lingiiisticas; dicha
variedad ha llamado la atencién por afios y afios de los investigadores en esta 4rea, siendo un
lingiiista suizo q&ien lanzara la hipotesis de la existencia de una lengua original; tiempo después €l
descubrimiento de inscripciones y las semejanzaé en varias palabras provenientes de idiomas distintos
otorgan validez a dicha hipdtesis, pese a ello ain no se encuentran esa raiz comtin de donde se
considera se originé el lenguaje.

Los lingiistas pese a las constantes transformaciones de la lengua dadas en las diferentes
generaciones: al desaparecer unas palabras para dar paso a términos nuevos, asi como la fusion,
adaptacion o mutacion de vocablos; los desvia un poco de su objetivo pero no los hace desistir pues

la investigacion continua.

“ Joidem. pag. 69.
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2.1.10 Fl lenguaje como producte de Io social

Ellenguaje es un sistema de simbolos que sirve como instrumento de comunicacion y que se
emplea de diferentes formas; oral, escrita y plastica. Expresa la necesidad del hombre de
comunicarse, su realidad y su pensamiento.

El nifio se inicia dentro del lenguaje mediante balbuceos y vocalizaciones esponténeas, luego
pasa por una etapa de imitacion, hasta llegar a la convencionalidad del lenguaje, para lograrlo tiene
que reestructurar en forma continua los esquemas de expresién, comprensidn y organizacién que ha
ido construyendo. Esta relacion de grupo que sostiene desde que nace es lo que marca la pauta para
la adquisici6n, ampliacién y mejoramiento del lenguaje ya que en el transcurso de su existencia se vé
obligado a desempefiar diferentes roles segin al grupo social al que se enfrenta, ya sea la familia, la
escuela o el trabajo.

Su primer rol estd enmarcado por la convivencia familiar, aqui adquiere sus primeras
palabras, las cuales tendran el toque verbal y distintivo de la misma.

Al ingresar a la escuela posee este camulo de expresiones verbales las cuales no todas son
aceptadas por la convencionalidad adulta, sin embargo las posibilidades que le ofrece como recurso
social para favorecer su lenguaje resultan muy amplias, pues los intereses entre €l y sus compafieros
son semejantes, es aqui donde se puede afirmar que habla en su propio idioma, ya que no ﬁene la
presion sobre el uso correcto que hace o no del lenguaje, su conversacion surge libre y esponténea,
por tanto, toca al docente la tarea de guiar al nifio en el uso convencional del lenguaje ya que por su
arbitrariedad muchos de sus usos resuitan dificiles de comprender.

En este ambito se otorga al nifio la oportunidad de modificar su lenguaje mediante la

constante interaccion que surge ya sea entre los propios alumnos, con los maestros, con los padres,
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etc. Esta adaptacién social que el infante inicia formalmente en las instituciones escolares va a
contribuir en la reafirmacién y desenvolvimiento de su personalidad a fin de prepararlo para
comprender la vida conjunta de los hombres y hacerlo apto para participar en ella.

Para cumplir con este objetivo el docente deberd vincular el lenguaje con las experiencias
directas del nifio, ya que este se forma a partir de situaciones cotidianas, Gtiles y significativas, su
evolucion se dard como resultado de éstas conversaciones esponténeas con la finalidad de transmitir
estados de &nimo, describir situaciones, comunicar su pensamiento, expresar emociones, etc.

La autoconstruccion de capacidades y habilidades en el manejo del lenguaje en sus diferentes
formas, tiene como finalidad lograr que a través de Ia participacion del alumno dentro del contexto
en que se encuentra inmerso; alcance una autoeducacion que se desea perdure al abandonar las

instituciones escolares.

El lenguaje constituye una actividad diaria y comtn de la vida
social en la que participan los nifios, al concebir a la lengua
como un acto social, un intercambio de experiencias entre
quien habla y quien escucha devela que la ensefianza de la
lengua en la escuela no puede darse al margen de las mismas
situaciones  sociales en que los nifics participan
cotidianamente.”’

La finalidad es lograr la comunicacion efectiva.
2.1.11 Lenguaje oral y escrite

El nifio en la edad que precede a la escolar usa unas cuantas palabras, poco a poco y

mediante su participacion va ampliando su lenguaje oral, ya que las relaciones que se suscitan dentro

©)RAMIREZ, Rafael. "La Ensefianza del Lenguaje v de Ia Aritmética" SEP. México. p. 23
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del ambito escolar van demandando en el nifio nuevos deseos y necesidades de darse a comprender y
ser comprendido, el lenguaje pues, constituye un instrumento muy eficaz; para ¢l hablar y actuar
tienen lé misma importancia en el logro de sus objetivos, esto es, entre mas dificil sea la accién a
realizar, mayor sera la importancia del papel a desempefiar del lenguaje.

Los nifios con ayuda del lenguaje, crean mayores posibilidades de los que cualquier animal
puede realizar a través de la accién. Ello permite afirmar que "la accién y el lenguaje estan
intimamente relacionados con del desarrollo del nifio. Unas veces el lenguaje expresa los deseos del
pequefio mientras que otras sirve como sustituto en el logro real de sus objetivos”.©’

El pensamiento del nifio estd sujeto a modificaciones en ¢l sentido de evolucion; ya que ésta
se va dando en forma paulatina y va adquiriendo cada vez mayores grados de complejidad. El
lenguaje ofrece un modelo de leyes, normas y contenidos que debe aprender independientemente de
sus actividades creadoras, incluso éstas se deben someter a normas establecidas.

El lenguaje est4 constituido en forma previa al nifio, frente a su uso constante lo recrea v lo
reinventa, poco a poco y a medida que el nifio se enfrenta al lenguaje va tomando conciencia de la
relacion que persiste entre el lenguaje oral y escrito; esto se consolidars en gran parte en el momento
en que pueda plasmar por escrito su pensamiento y emociones.

La lectura y la escritura son aspectos que deben darse a medida que el nifio lo déma.nda,
acorde al nivel en que se encuentra; para ello se requiere partir del interés del nifio; proporcionar un
material que le brinde cierta significacion, ya que el nifio se acerca a la escritura como una etapa

natural de su desarrollo no como un entretenimiento desde afuera; por ello debe ensefiarseles el

©VIGOTSKY, L.S. “Instrumento y Simbolo en el desarrollo del nifio”. El lenguaje en la Escuela
Antologia UPN p.40
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lenguaje escrito no como dibujo de letras; sino como un proceso similar a la adquisicién del lenguaje,
ya que como aprende a hablar, debe aprender a leer y a escribir.

La conquista de la lengua escrita representa en la vida del nifio una verdadera mutacion cuya
importancia es fundamental tanto para su porvenir escolar como para su futuro inmediato.

En su estado inicial la escritura se constituye para el nifio en signos y garabatos a los cuales
les adjudica un significado, poco a poco sustituye estos simbolos por dibujos de los objetos que
desea representar; hasta llegar al dibujo de las palabras.

Para llegar & comprender el lenguaje escrito, es necesario hacer uso en primer término del
lenguaje oral, a medida que el primero se va dominando, el lengusje hablado desaparece como
vinculo intermedio.

Es importante que el nifio se acerque a toda clase de mensajes como experiencia previa a la
lectura propiamente dicha, para que el nifio comprenda lo que lee, es necesario que el motivo de
lectura sea conocido por los alumnos, es decir, que esté presentado de tal forma que no les resulte
desconocido pues la base de todo aprendizaje es la comprension.

Los nifios no aprenden el lenguaje para darle sentido 2 las palabras, ellos le dan sentido a las
palabras y a las oraciones para aprender el lenguaje. Estan motivados para aprender siempre que
haya algo que no comprenden, siempre y cuando sientan que existe la oportunidad de que pueden

aprender. Un nifio que no se intriga comprendera poco.
2.1.12 Lectura

La lectura ha sido considerada desde tiempos muy remotos como valioso instrumento de

progreso intelectual, ya que gracias a la lectura se amplian experiencias, se ocupa el tiempo en forma
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util pues aporta diversos conocimientos; asi como se enriquece el lenguaje.

Pese a que la lectura se utiliza en forma constante aunque con diversas finalidades, en todo
momento y lugar, ésta no se ha transmitido a los alumnos de manera adecuada ya que se ha
perseguido ensefiar a los alumnos un descifrado que poco a poco se convierta en un acto de
competencia en cuanto a fluidez se refiera dejando de lado Ia comprensién de la misma.

Entre los diferentes investigadores en tomo al tema se encuentra Frank Smith, quien se dio a

N
la tarea de reunir diversas posturas plasmadas en manuales de caracter pedagdgico sobre el proceso
de ensefianza aprendizaje de la lectura; escogiendo estas reglas en funcion de su alta aceptacién al
grado de considerarse dentro de la convencionalidad de este proceso, el propésito de Smith al
enunciarlas es llevar al docente a un anélisis sobre su influencia en el proceso de aprendizaje de la
lectura tomando en cuenta el proceso del nifio para arribar a ésta.
Las doce reglas que Smith "’ expone son:

1. Logre un dominio temprano de las reglas de lectura.

2. Asegurese que las habilidades fonéticas son aprendidas.

3. Ensefie las letras o las palabras una a la vez.

4. Convierta en objetivo principal la lectura perfecta de palabras.

5. Desaliente Ia tendencia a la anticipacion asegurandose que los nifios lean con cuidado.

6. Ponga especial cuidado en evitar que cometan errores.

7. Proporcione retroalimentacién inmediata.

8. Detecte y corrija movimientos inadecuados en los ojos.

) GOMEZ PALACIOS, Margarita y KAUFMAN, Ana Maria. “Implementacién en el aula de nuevas
cencepciones sobre el aprendizaje de la lectura v la escritura”. p. 1 (folleto).

i
«

12885
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9. Identifique lectores problematicos.

10. Asegtirese que los nifios entiendan la importancia de la lectura.

11. Aproveche e insista en que se use el mejor espafiol hablado posible.

12. Esté al acecho de nuevos métodos, materiales v técnicas.

Es palpable que las reglas antes mencionadas sean de gran influencia para arribar a una
lectura de comprension, pues su incidencia resulta poco favorable para el arribo de este proceso.

En "El poder de la lectura", tal y como hacen referencia a este acto Ambite y Combes®’,
radica en un andlisis sobre las oportunidades que se brindan al nifio segiin el medio en que coexiste,
como prueba de elio se cuenta con las estadisticas asentadas acerca de los fracasos escolares los
cuales son continuos en el medio social bajo, mientras que en el nivel alto el nifio enriquece su
experiencia previa a la escolaridad asegurando de alguna manera su éxito en éstas instituciones; es
aqui donde se inclina la importancia a favor de la adquisicién de la lectura similar al arribo del
lenguaje oral; ya que quién posee el dominio de los dos aspectos tiene un futuro mas amplio; en
cambio para el individuo que no logra una lectura propiamente dicha, existe una mutilacion en su
porverir.

En forma constante es palpable que en cada uno de las aulas escolares se continia
persiguiendo una lectura de caracter mecanico, cuando existe ya la demanda de alcanzar una lectura

de caracter critico, previa recuperacién de significado.

2.1.13 Recuperacion de significado

@) AMBITE C. “Dar el poder de leer a los alumnos”._El lenguaje en Ia Esciiela. Antofogia UPN. p.%
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Cuando una persona se enffenta a un texto en busca de informacién no solo requiere de
tener conocimiento respecto a las formas gréficas sino conlleva el poner en practica la informacién
que posee respecto al tema de que trata el texto y que posee por adquisicidn previa a ese momento.

Goodman © a este tipo de informaciones de las cuéles hace uso el lector frente a cualquier
texto las describe como informacion visual y no visual, comprendidas en los aspectos grafofonéticos,
sintacticos y sistematicos.

La informacién grafofonética se refiere a la secuencia de grafias, espacios entre palabrés,
diferencia entre caracteres, su organizacion en la pagina, signos de puntuacion, etc. Mientras que las
informaciones sintacticas abarcan el orden de las secuencias de las palabras y oraciones, conceptos,
vocabulario y conocimiento relativo al tema de que trata el texto.

Simultaneas a estas fuentes de informacion el autor desarrollara una serie de estrategias que
le permitiran anticiparse al contenido del texto, lo que le proporcionara una pronta y mas amplia
recuperacion de significado.

Margarita Gomez Palacio, define una estrategia como: "un esquema amplio para obtener,
evaluar y utilizar informacion, las estrategias utilizadas son: muestreo, prediccion anticipacion,
inferencia, confirmacién y auto correccion”. 4

De ahi se desprenden el muestreo como una idea general que se posee del texto; la
prediccion es prever una situacion logica acorde al desarrollo de la lectura, el uso de la semantica y
la sintactica permitirén anticipar. Por otra parte, el deducir o concluir un hecho no explicito en el

texto es hacer uso de la inferencia, la confirmacion permite al lector probar su hipétesis de lectura,

©) GOMEZ, Palacio Margarita, "Estrategias pedagégicas para superar las dificultades en el dominio del
Sistema de Escritura”. p.16.
49 Tbidem. p.17.
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rechazando o aprobando las estrategias antes mencionadas, de esta forma utiliza la Gltima estrategia
que es la autocorreccion.

Para favorecer la comprension de las extensas unidades de textos; deben los alumnos
comenzar por comprender palabras, de manera posterior enunciados y al final varios de estos
estructurados coherentemente.

Las actividades que los nifios realicen fuera de la escuela debe favorecer las actividades que
realizan dentro de ella y viceversa, para lograr una interaccidn de elementos que repercutan en el
desarrollo lingtiistico del alumno. La ensefianza de la lectura no tiene que ser el tGnico evento de
lectoescritura en la jornada escolar, los lectores necesitan aportar conocimientos y experiencias a su
lectura, si van a aprender de elia.

"La trilogia leer-comunicar-escribir es el fundamento de toda nuestra ensefianza, por tanto se
debe respetar y provocar." 1!

Previo a las investigaciones actuales sobre el proceso de ensefianza de la lectura se
consideraba que los errores cometidos al leer eran sintoma de alguna alteracién, gracias a un nuevo
concepto de dicho proceso se sabe que no existe patologia alguna en estos desaciertos, los cuales
deben aprovecharse para llevar al nifio a la reflexion constante, para lograr un manejo més efectivo y
amplio de las estrategias de lectura, que le permitan extraer significado, por tanto los desaciertos en
la lectura deben considerarse necesarios dentro del proceso de adquisicion de conocimientos; sin
estos el aprendizaje no se puede dar, solo al manifestarse es posible tomar las medidas para evitarlos.

Si no se permite al nifio que cometa errores, se estd obstruyendo el acceso al aprendizaje de la

lectura.

1) AMBITE C. "Dar el poder de leer a los alumnos”. El Lenguaje en Ia Escuela. Antologia. UP.N. p.95.
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Los desaciertos son entonces parte del proceso de construccion realizado por el nifio; si se
desea ensefiar la lectura como herramienta para la adquisicién de conocimientos, contenidos y
significados utiles.

El placer de una buena historia marcara la pauta para continuar leyendo. La satisfaccion de
conseguir la informacion necesaria estimulara al lector a recurrir a la lectura como medio de
informacion.

El concientizar al alumno sobre la importancia de participar en actos de lectura significativos
los encadenard en este habito pues quien conoce y entra en el mundo casi magico de la lectura le
resulta dificil desprenderse de tal; pues este le proporcionaré un sinfin de satisfacciones.

Toca al docente inculcar a sus alumnos dicha inclinacion por la lectura; ya que no sdlo es un
proceso cognitivo sino también representa una actividad social, en la medida que se comprenda esto
sera la aportacion de ambientes efectivos para ayudar a aprender a todos los nifios; es necesario que
la comprension se plantee como una fase simultinea a Ia lectura misma.

El enfrentar a los alumnos a la lectura es brindarles la oportunidad de que se apropien de este
proceso.

2.2 Fundamento Psicolégico

2.2.1 Enfoques tedricos

En caudal se han dado las aportaciones de diversos autores en torno al desarrollo del nifio; a
pesar de la cantidad y variacion de los estudios, pocos son los que logran obtener su continuidad o
su vigencia, sostenida por lo acertado de sus fundamentos, convirtiéndose en raices de nuevas

construcciones teoricas.
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En su momento cada una de las teorias que han surgido, han sido aceptadas para explicar el
proceso de aprendizaje sin embargo estas investigaciones no se han dado en forma acabada, dada la
evolucion que se va teniendo en todas las ramas de Ia sociedad, los logros y avances de los estudios
en torno a la psicologia dan pie a constantes modificaciones de estas teorias.

De aqui surgen los teéricos conductistas, cognoscitivistas y constructivistas; estos ultimos
englobados dentro de la Teoria Psicogenética; la cual se considera en la actualidad como la més apta
para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje en la labor docente. Jean Piaget muestra a
través de su modelo como el ser humano percibe el mundo reuniendo y estructurando la informacion
del contexto en que se desenvuelve "insiste fundamentalmente en la forma en que las personas
actiian sobre su entorno y no al revés. Y destaca ciertos nimeros de etapas definidas a través de las.
cuales ha de pasar una persona hasta desarrollar los procesos mentales de un adulto” >

Esta Teoria Evolutiva se sustenta tedricamente en el constructivismo, explica las estructuras
del conocimiento y utiliza un método empirico; a través del método genético se brinda un anélisis de
la construccion evolutiva del conocimiento como producto de la interaccion sujeto-objeto y del paso
de un estado de conocimiento a otro.

"En cuanto concierne a la educacidn, el principal logro de esta Teoria del desarroilo
intelectual; es un ruego para que se permita a los nifios detectar su propio aprendizaje"™’

Otro de los planteamientos formulados por Jean Piaget en su teorfa es aquel que dice que "se

deben considerar las caracteristicas especificas del individuo que aprende, es decir la disposicion de

12)WOOLFOLK Anita y Lorraine Mc. Cune, Nicolich. "Una teorfa global sobre el pensamiento. La obra de
Piaget." Antologia Teorias del Aprendizaje. UP.N. p. 199.

13) CONSTANCE Kamil. "Principios Pedagdgicos Derivados de la Teoria de Piaget" Teorias del
Aprendizaie. Antologiz UP.N. p. 360.
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esa persona para aprender diferentes cosas ya que algunas formas de pensar que resultan sencillas
para un adulto, no estén al alcance de una persona mas joven".**’

Piaget expone que para arribar a nuevos conceptos se requiere tomar en cuenta la capacidad
de un alumno para aprender ya que esta se obstaculiza por la instrumentacién mental que el nifio
apoiia, entendiéndose por instrumentos mentales; los procesos internos que posee toda persona y
que se utilizan para percibir y dar estructura a la realidad.

La realidad de un nifio no es, necesariamente la misma de un adulto, porque los procesos
internos estan sujetos a cambios; v el hecho de que un nifio esté constantemente tratando de dar un

sentido al mundo con o sin los instrumentos adecuados, propicia que sus procesos cambien a mayor

velocidad que los del adulto.

2.2.2 Procesos de desarrollo del pensamiento

Para obtener una concepcion del mundo que lo rodea, €l sujeto utiliza instrumentos, estos
instrumentos son mentales; dicha organizacién interna cambiard de manera total, conforme el
individuo avance hacia su madurez, cuyo desarrollo no supone el aumentar conocimientos a los que
ya se poseen; sino que implica cambios importantes en el propio proceso a través de los cuales se
realizan cambios y factores que permitan que estos se operen.

Dentro de los procesos de cambio se encuentran, la adaptacion v la organizacién, respecto a
esto Piante sostiene que el nifio va transformando su cemportémiento para adaptarse a su entorno,

estos cambios van conduciendo al infante a prever de manera estable cambios en sus estructuras

) WOOLFOLK, Anita E y LORRAINE, MacCune, Nicolich. "Una teoria global sobre el pensamiento: La
Obra de Piaget". Teorias del Aprendizaje. Antologia U.P.N. p. 200.
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congnitivas, en esta adaptacion se hallan inmiscuidos los procesos considerados como
comportamiento nuevo.

La adaptacion es un proceso constante en la vida de toda persona, por lo que continuamente
se utilizan ambos procesos asimilacion y acomodacion, sin embargo cuando los acontecimientos que
surgen resultan demasiado extrafios, se opta por ignorarlos completamente, pues la experiencia se
filtra para encajar con el tipo de pensamiento de una persona en un momento dado, y si no es asi se
almacena o simplemente se olvida.

La adaptacidn a través de la asimilacion v de la acomodacién
conduce a unos cambios en la estructura congnitiva del individuo,
cambios en suma de organizacidn; existe una tendencia general a
coordinar e Integrar estructuras sencillas en estructuras mas
complejas, en su teoria tales estructuras cambiantes reciben €l
nombre de esquemas; los esquemas son cimientos del
pensamiento, pueden ser muy pequefios y especificos; a medida
que se organiza la conducta para tornarse mas compleja v mas
adecuada al entorno los procesos mentales de un sujeto se

vuelven también mas organizados y se desarrollan nuevos
sistemas."

2.2.3 Factores de desarrollo del pensamiento

Piante hace alusion a cuatro diferentes factores que intervienen en los cambios de los
procesos mentales que son: maduracion, actividad, transmisién social y equilibramiento. La
maduracion consiste en la aparicion de cambios biologicos que se hallan genéticamente programados
en la concepcién de cada ser humano proporcionando a su vez, este factor es una base bioldgica

para que se produzcan los otros cambios.

43 Thidem. p. 203.
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Con la actividad, el sujeto actia sobre su entomno, realizando diversas acciones que le
permiten alterar sus procesos mentales; la transmision social representa el aprendizaje ofrecido por
otras personas; sin la transmision social del conocimiento los seres humanos tendrian que reinventar
todo lo que ya les offece la cultura en cuyo seno han nacido, lo cuantitativo de esta transmisidn
variara segun sea cada momento su etapa de desarrollo cognitivo. El cuarto factor de
equilibramiento es el elemento esencial de la comprension y la reflexion ya que se efecttia por parte
del sujeto al advertir que el hecho que se le presentd no encaja con las estructuras que posee,
provocandole un estado de desequilibrio, esto da como resultado que la persona ensaye una
adecuacion de sus procesos mentales, de tal forma que si aplica un determinado esquema sobre ese
hecho y funciona, surge de nuevo el equilibrio; estos cambios son continuos y forman parte del
desarrollo del pensamiento.

El nifio construye el conocimiento a través de las experiencias que va teniendo, pueden
considerarse bajo tres dimensiones: fisico, logico-matemético y social.

La expenencia fisica trata del proceso de aprehender las propiedades de los objetos,
mediante su manipulacion y la abstraccion que el nifio hace de las caracteristicas que percibe a simple
vista come son: forma, tamafio, color, y peso, etc.

La experiencia logico matematica es un tipo de aprendizaje superior, se trata del proceso
mediante el cual el nifio emplea la 16gica para abstraer las propiedades de dichos objetos. Ademas de
aprender por sus experiencias fisicas, el nifio recibe aprendizaje por su interaccion social, este
aspecto se vé mediado por el lenguaje.

Piaget dentro de su obra enuncia varios postulados en los que aduce que la obtencién del

conocimiento surge a través de la actividad del sujeto, refiriéndose con esto no soo a
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desplazamientos motrices; para él un sujeto con actividad intelectual no es aquel que tiene una
actividad observable. Un sujeto activo es un sujeto que compara, incluye, ordena, categoriza,
reformula, comprueba, formula hipotesis, reorganiza, etc. en accién interiorizada (pensamiento) o en

accion efectiva (segiin su nivel de desarrollo).

2.2.4 Etapas del desarrclio

El sistema de desarrollo en relacidn con el aprendizaje planteado por Jean Piaget se divide en
cuatro periodos; sensoriomotor, preoperatorio, de las operaciones concretas y de las operaciones
formales.

El periodo sensomotriz es ubicado entre los O y 2 afios de edad aproximadamente y lo
caracteriza como una etapa donde el sujeto responde sobre la base de esquemas sensoriomotores
innatos (reflejos). El primer aprendizaje que tiene el sujeto es el aprendizaje de la discriminacién. En
una primera etapa el nifio actia por conductas innatas, en una segunda etapa el nifio logra la
permanencia del objeto y en una tercera etapa logra lo que se denomina "juego” relacionado ya con
fines. En tanto que en la cuarta etapa aparece la imitacion como mecanismo de aprendizaje para la
acomodacién, aunque es dependiente aun de descentracién, por tiltimo la sexta etapa comienza con
la aplicacion de esquemas conocidos a situaciones nuevas, entendido esto como generaﬁzécién de
conceptos.

El periodo preoperacional se ha ubicado entre los 2 y los 7 afios del nifio aproximadamente,
en esta etapa se da un gran progreso en el desarrolle del pensamiento, pues aparecen en el nifio la
funcion simbolica, entendida como la capacidad de representar objetos, acciones o personas en

ausencia de ellos.
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Se manifiesta esta capacidad a través de juegos de imitacién, dibujos, imagenes mentales yel
lenguaje. Este Giltimo resulta todo un proceso en el desarrollo del pensamiento, pues podra anticipar
acciones asf como reconstruir otras ya pasadas, ademas de la posibilidad de interaccionar con otros
nifios, logrando asi socializar sus acciones.

El pensamiento del nifio en esta etapa es egocéntrico busca la satisfaccion del yo, no puede
desprenderse de su propio punto de vista, entendiendo el mundo en forma subjetiva. Posee un
pensamiento irreversible, es decir su pensamiento es subjetivo y el alcanzar la objetividad Ie
representa un camino complejo, con una sola direccion y sin poder dar marcha atrés.

El periodo de las operaciones concretas esta ubicado aproximadamente de 7 a 11 afios,
durante este el pensamiento del sujeto se descentra y se vuelve totalmente reversible, esta capacidad
esta sujeta a una limitacién importante: el nifio necesita presenciar o realizar la operacién en orden
para invertirla mentalmente; esta objetivacion se alcanza en base 2 la manipulacién u observacién
directa de la situacién.

Las operaciones del pensamiento se basan en lo concreto, en la accién; atin no puede
apoyarse solo en sus razonamientos de cardcter verbal, durante este periodo se desarrolla la base
l6gica de la matemética bajo forma de una serie de esquemas logicos discretos.

Otro cambio importante que se produce en este periodo, consiste en la comprension de que
meodificar la apariencia de algo, no modifica sus propiedades restantes. (conservacion).

También es capaz de integrar a su punto de vista el de los demas y obtener sus conclusiones,
manifestandose esto en su comportamiento sccial y en su afectividad, pasando de actos individuales

a la cooperacion.
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El periodo de las operaciones formales, ubicado entre los 11 y 15 afios, "se caracteriza por la
facultad del sujeto para utilizar operaciones logicas internalizadas, basadas en principios generales o
ecuaciones, para predecir los efectos de las operaciones con objetos". ")

Los sujetos han experimentado un desarrollo del pensamiento tal, que sus estructuras han
evolucionado al nivel que pueden efectuar razonamientos basados en expresiones verbales,
prescindiendo de la manipulacién concreta de los objetos. El pensamiento formal permite al
adolescente examinar su propio estilo de vida y el de la sociedad en que se encuentra.

La delimitacién anterior de las etapas del desarrollo del pensamiento lleva el fin de realizar
un andlisis de los procesos de razonamiento asi como de las caracteristicas que los sujetos presentan;

y no es definitiva la edad sino la propia evolucion la que determina la etapa en que se sitia cada

mdividuo.

2.3 Fundamento Pedagégico

2.3.1 Kl aprendizaje

Piaget explica el proceso de aprendizaje como un proceso permanente de adquisicion de
conocimientos.

"Todo aquel proceso de adquisicion de conocimiento en funcion de la experiencia y sin la

e oy - . s . L. T A
participacion de factores innatos o hereditarios es explicado en términos de aprendizaje"””’

16) LELAND, C. Swenson. "Jean Piaget. Una teoria maduracional cognitiva” Teorias del Aprendizaje.
Antologia U.P.N: p. 213.
47 RUIZ Larraguivel, Estela. "Reflexiones en tomo a las teorias del aprendizaje” "Ant. Teorias del

Aprendizae” UP.Np. 243
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El aprendizaje como una adquisicion de conocimientos en funcion de la experiencia se
caracteriza por ser un "proceso mediato” que se desarrolla en un tiempo dado, pudiéndose
diferenciar el aprendizaje de una simple comprensién préxima ¢ inmediata, a esta clase de
aprendizaje por experiencia mediata Piaget le denomina aprendizaje en sentido estricto y bajo este
tipo de aprendizaje incluye la adquisicion de elementos cognoscitivos de forma empirica. El
aprendizaje explicado en términos de asimilacidn, acomodacion y equilibracion lo denomina
aprendizaje en sentido amplio.

El aprendizaje en el sentido amplio no puede darse si antes no se da el aprendizaje en el
sentido estricto, recordando que este ultimo no es el que se aprende a través de la experiencia
mediata; el aprendizaje en el sentido amplio es un proceso de desarrolic del aprendizaje en sentido
estricto pero no por eso debe confundirse con un simple proceso de maduracion.

La interaccion sujeto-objeto es la tesis principal de Jean Piaget, para ello otorga la misma
primicia tanto del sujeto como del objeto, considera que hay una reciprocidad entre ellos que surge
simulténes; dandose de este enfrentamiento la experiencia, aclara que al actuar el sujeto sobre el
objeto no cambia sus propiedades fisicas; solo lo modifica en cuanto a la concepcidn que de éste se
obtenga. A su vez el objeto modifica al sujeto en sus estructuras cognitivas al adaptarlas a esta
nueva construccion.

La inteligencia representa un aspecto basico para la adquisicion de conocimientos; se da en
forma progresiva a través del tiempo de vida de cada individuo utilizando para ello los factores que
intervienen en proceso de aprendizaje, los cuales fincionan en interaccién constante.

Concluyende; el concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual un nifio construye

sus conocimientos, mediante la observacidn del mundo circundante, su accidn sobre los objetos la



informacién que recibe del exterior y la reflexion ante los hechos gue observa; en este proceso

intervienen la maduracion, la experiencia, la transmisién secial scbre todo la actividad intelectual del

propio sujeto; la experiencia que adguiere al manipular diferen es objetos, serd fundamental para el
conocimiento del mundo fisico, este tipe de actividad es igualmente importante en el desarrolio del
conocimiento matematico que se logra ademas cuando el nifio reflexiona y establece relaciones entre
los objetos y los hechos que observa.

En los principios pedagdgicos derivados de la Teorfa de Piaget, se menciona:

No se puede desarrollar la comprensién en un nifio
simplemente hablando con él. La buena pedagogia debe abarcar
situaciones que, presentadas al rifio, le den la oportunidad de
que €l mismo experimente, en el mis amplio sentido del
termino, probando cosas para ver que pasa, manipulando
slmbolos, haciendo preguntas y  buscando propias respuestas,
conciiando Io que encuentra una vez con lo que descubre la
siguiente, comparando sus descubrimientos con los de ofros

oy 18
Q{QQS.( )

2.5.2 Kl Maestro
El papel del maestro no debe consistir en transmitir a los nifios conceimientos, pues les

corta la posibilidad de recrear o reinventar sus propios concepics, su fincion es la de propiciar

situaciones que favorezcan la comstruccidn de nuevos conocimientes. En el conocimiento fisico

3

lescubre la verdad haciendo que €l objeto mismo le dé la respuesta. Ba el aspecto logic

matematico, el papel del maestro no es sugerir la respuesta, sino alimentar la reflexion en e nifio,

i v

suitando dificil ya que su compromiso radica en conocer no sdlo Ias posibilidades intelectuales del

<

nifio acorde a su nivel cognitivo sino tener en cuenta la problemética que enfrenta el nifio v le

%) KAMIL, Consiance, "Principios Pedagbgicos Derivados de 1a Teorfa de Piagei”. Teorias del Aprendizais.
Antologfa  UPN. . 360-361.
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repercute en su estado emocional e intereses; ademas debe considerar las experiencias previas que ya
posee; €l docente altamente creativo debe hacer valer determinadas normas, todo esto con la

finalidad de alcanzar el objetivo mayor de la escuela que consiste en lograr una educacion integral,

2.3.3 La escuela

La escuela tiene la funcién de transmitir las normas y valores aceptadas a través del tiempo
por la sociedad y la cultura, para ello ha dispuesto de formas acabadas de transmitir los
conocimientos que se imparten. Surge la pedagogia operatoria como una opeidén més para el
docente, basada en la Teoria Psicogénetica la cual ofrece una variacion de instrumentos necesarios
de plantearse en las comunidades escolares; para favorecer en el nifio la construccion de sus propios
sistemas de pensamiento de esta nueva Pedagogia se desprende que los errores que el nifio comete
en su apreciacion de la realidad, v que se manifiestan en sus trabajos, no son considerados como
faltas, sino como pasos necesarios en su proceso constructivo.

La estructura escolar necesita un cambio, algo ampliamente reconocido por los educadores,
la escuela no puede seguir siendo un lugar aislado, indiferente al mundo que rodea al nifio ya que
este mundo cambia, se transforma, evoluciona. Es relevante el papel que tienen todas las situaciones
por las que el individuo pasa durante su vida como factores que colaboran con su desarrollo, éste
desarrollo es el resuitado de un proceso de construcciones mentales que producen diferentes niveles
o estadios, en cada uno de ellos se recogen las caracteristicas anteriores y se construyen a nivel
supenior. Se da un nuevo enfoque de escuela que tome en consideracion este proceso evolutivo,
donde los contenidos escolares no sirvan dnicamente para pasar de un grado a otro, sino que brinden

utilidad al nifio en su desarrollo de la actividad creadora llevandolo a la reflexion, el razonamiento y
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la investigacién de manera tal que pueda solucionar la problemética que diariamente le presenta la

vida, sin dejar de lado el fortalecimiento del aspecto afectivo.

2.3.4 Objetivos de la escuela

- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades e intereses de los nifios.

- Tomar en consideracion en cualquier aprendizaje la génesis de la adquisicion de conocimientos.

- Ha de ser ¢l propio nifio quien elabore la construccion de cada proceso de aprendizaje, en el que se
incluyen tanto los aciertos como los errores, ya que estos también son pasos necesarios en toda
construccitn intelectual.

- Convertir las relaciones sociales y afectivas en condiciones bésicas de aprendizaje.

- Evitar la separacion entre el mundo escolar y el extraescolar.

2.3.5 Medios para la ensefianza

El' maestro le ayuda a comprender el como v €l porqué de las cosas a su alumno ayudandolo
a desarrollar sus capacidades.

Desde un enfoque psicogenético, los recursos o medios para la ensefianza no son materiales,
sino todas aquellas estrategias técnicas, situaciones, acciones y objetos que faciliten la relacién entre
el docente, el alumno y el objeto de conocimiento. Por lo general los recursos para el aprendizaje y
recursos did4cticos se consideran sindnimos; tomando en cuenta la concepcion del aprendizaje, un
recurse diddctico se convierte en un recurso para el aprendizaje en medida que propicie la

mnteraccién del educando con el objeto de conocimiento.
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Tanto el maestro como los alumnos necesitan conocer y aplicar diversos procedimientos de
trabajo. Cuando estos son empleados adecuadamente se constituyen en caminos que facilitan el
acceso a los objetivos propuestos y hacen agradables e interesantes las experiencias de aprendizaje.

Es necesario utilizar los procedimientos que resulten pertinentes, considerando la materia
que se imparte, los objetivos a lograr y las caracteristicas del grupo. Los recursos didécticos no
deben tomarse como recetas acabadas; sino presentar flexibilidad, para apropiarse a los intereses,
necesidades y caracteristicas del grupo, segiin su contexto.

Debe procurarse seleccionar, combinar, y poner en préctica aquellos procedimientos que
propicien una verdadera participacion de los alumnos, la adquisicion de juicio critico y la posibilidad
de "aprender a aprender” tomando en cuenta las circunstancias reales.

Las funciones del educador, bajo los lineamientos de una pedagogia basada en la Psicologia
Genetica, son cruciales: debe estar capacitado para la seleccion de los recursos para el aprendizaje,
planear sus clases, conocer a fondo la materia de estudio y tener un panorama claro de las
caracteristicas del desarrollo del nifio en diferentes edades.

Para lograr lo anterior es conveniente fomentar el trabajo en equipo de manera que permita
al alumno intercambiar sus puntos de vista y confrontar sus ideas. Esto propiciard actitudes de
andlisis en investigacién que gradualmente se irdn reforzando a medida que formalicen sus
conceptos.

Debe crearse un ambiente de confianza y seguridad, de manera que los alumnos reconozcan
Sus errores y sin temor expresen sus ideas.

Las actividades sugeridas para que los alumnos recuperen el significado en su lectura son las

siguientes:
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1. Establecer contacto frecuente de los alumnos con diverso tipo de textos.
2. Dibujar a partir de la lectura.

3. Propiciar actividades de lectura individual y grupal.

4. Proporcionar al alumno material de su interés.

5. Cuestionar de manera constante al alumno.

6. Aumentar las actividades de lectura extra clase.

7. Implementar actividades de lectura en base a juegos.

8. Narrarles el contenido de algtin libro.

2.3.6 Evaluacién

Valorar el proceso de ensefianza aprendizaje asi como el aprovechamiento del alumno y el
rendimiento del maestro es un paso necesario dentro de la docencia para ello el propio docente debe
llevar a cabo este proceso en forma contif_lua, a través de la observacion que realice en cuanto a la
participacion de los alumnos y la emisién de opiniones en las actividades diarias.

El rendimiento propio seré parte de un autoanalisis que también debe ser permanente en
cada ciclo escolar buscando con ello mejorar la calidad de su practica educativa.

Ahora bien, conviene establecer una diferencia enire acreditacién y evaluacién pues son
términos faciles de confundir debido a la relacion que entre estos se ha establecido; comtnmente se
evalia para acreditar o para negar el crédito sin embargo, son procesos completamente diferentes y
con objetivos y métodos muy diferenciados.

La acreditacion se relaciona con la necesidad institucional de certificar los conocimientos,

esta referida a ciertos resultados de aprendizaje que estan contemplados en los objetivos y que



permite otorgar notas que favorecen al alumno para pasar de grado escolar, esto a través de una
prueba objetiva y se otorga una calificacion numérica.

Mientras que en la evaluacion se debe valorar todo el proceso, desde la dosificacion de
contenidos, las estrategias empleadas en el trabajo grupal, Ia participacién de los alumnos, los
recursos de apoyo, asi como los factores que tuvieron incidencia dentro de este proceso; esta se
debe realizar a nivel individual y grupal.

“La Evaluacion es un proceso eminentemente didactico conocido como una actividad que,
convenientemente planeada y ejecutada puede coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de toda
préctica educativa®”’

La Evaluacion debe ofrecer elementos que permitan al maestro conocer el proceso de
aprendizaje de sus alumnos: descubrir cuales son los razonamientos que los nifios elaboran y las
estrategias que ponen en juego para resolver una situacion determinada; los desaciertos que
presentan, porqué se presentan, efc., ya que esto le dard la pauta para que planee actividades
adecuadas a las demandas de aprendizaje de sus alumnos segin el nivel de conceptualizacion que
posea.

Existen tres tipos de evaluacitn: diagnéstica, formativa y sumativa.

La evaluacién diagnostica se realiza antes de iniciar una etapa de aprendizaje con objeto de
verificar el nivel de preparacion que poseen los alumnos para enfrentarse a las tareas que se espera
sean capaces de realizar. Esta evaluacion permite conocer al alumno, detectar sus deficiencias y sus

alcances para que, respetando su propio desarrollo se propongan actividades que faciliten su

%) OLMEDO, Javier. "La Evaluacién del Aprendizaje.” Evaluacién de la Practica Docente. Antologia U.P.N.
p. 34, '




42

aprendizaje. Tal evaluacion no debe servir para formar expectativas que perjudiquen al alumno, sino
al contrario propiciar en mayor grado su desarrollo.

La evaluacién formativa se realiza durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje, esto
son la finalidad de detectar las deficiencias del proceso en un tiempo adecuado de replantearse tanto
"1 metodologia como los demés aspectos que inciden en el mismo, encontrando errores y

ficiencias de modo que el alumno pueda corregir, aclarar y resolver los problemas que entorpecen
. avance.

La evaluacién sumativa se realiza al final del curso, o al término de una etapa de aprendizaje,
_ra verificar los resultados alcanzados. Est4 enfocada hacia los objetivos generales del curso hacia
squellos que implican mayor grado de complejidad.

Los exAmenes escritos, orales, elaboracién de trabajos, realizacién de tareas, escalas
estimativas son entre otros los instrumentos de que se vale el docente para evaluar un contenido
determinado.

Las escalas estimativas brindan la oportunidad al docente de aplicar su experiencia en cuanto
wacede dentro del aula, asi como efectuar actividades ﬁmd_amentadas en las necesidades y

sracteristicas de su grupo, empleando para ello su propio juicio.

Entre los criterios propuestos para valorar se contemplan: la participacion, integracion,
entusiasmo, interés y cuestionamientos que emita el educando, en el desarrollo de las actividades.

El evaluar en forma permanente y peﬁédica traera como resultado verificar el avance o no
en el aprendizaje de los alumnos en cyanto al aspecto que se desee o se deba valorar, permitiendo

con ello detectar a tiempo las céeﬁciencias del proceso para dar paso a una retroalimentacion en caso
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necesario para lo cual el docente aplicara las estrategias que considere pertinentes para corregir
dichas fallas.

Més que una evaluacion concreta para valorar el alcance de los objetivos, la respuesta que
los alumnos den ante situaciones posteriores a la lectura penﬁﬁré conocer el grado en el cual ellos
son capaces de recuperar el significado.

Cabe sefialar que no se menciona un valor numérico especifico dentro de la evaluacion de
cada estrategia puesto que este trabajo se enfoca sélo hacia un aspecto del area de espafiol, por lo
que se tomara en cuenta la escala estimativa en que més se ubica cada alumno en el desarrollo de las
alternativas propuestas para asignarle una calificacion, aunado a su desenvolvimiento ante los demas

aspectos de dicha area.




I MARCO REFERENCIAL

Un pais para mantenerse vivo y dindmico, debe reflexionar de manera continua para detectar
carencias ¢ insuficiencias respecto a la situacion que prevalece en el terreno econdmico, politico y
cultural determinado por las necesidades sociales; asi mismo debe enfrentar estos retos con el
objetivo de satisfacer dichas necesidades.

El gobierno por tanto debe proporcionar a sus ciudadanos las oportunidades de educacion

para asegurar su desarrollo como personas y el progreso como nacién.

3.1 Constitucién Politica

El respaldo y amparo para los mexicanos de estas garantias se encuentran en la Constitucion
Politica de los Estados unidos Mexicanos, la cual contiene un proyecto educativo con miras a
mejorarlo de manera continua y constante, esta a su vez representa ¢l instrumento para consolidar
una nacion democratica, soberana e independiente.

De los articulos que abarca la Constitucion Politica cabe mencionar el Articulo 30. por ser el

que hace referencia al aspecto educativo.

3.2 Articulo 3o. Constitucional

En este articulo se basan los lineamientos que orientan la educacion mexicana; tender a
desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentar en él, el amor a la patnia y
la conciencia de la solidaridad internacional en la independencia y en la justicia;, que se funde en el

trabajo, en el progreso cientifico, que luche contra la ignorancia y sus efectos; contra la servidumbre
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y los prejuicios; que sea democratica y promueva el mejoramiento economico, social y cultural del

pueblo; sera nacional, sin exclusivismos y debera contribuir a la mejor convivencia humana.
Menciona también los criterios que deberan atender las instituciones de cardcter particular o

religioso que impartan educacién. En este mismé articulo se promueve la educacion como laica,

gratuita y obligatoria.

3.3 Ley General de Educacién

Del Articulo 30. se desprende esta ley que tiene como objetivo regular la educacion
impartida por el Estado Federacion, organismo descentralizado y particulares con reconocimiento de
validez oficial de estudios. Por medio de la educacién se adquicre, se transmite y se acrecenta la
cultura; contribuyendo al desarrollo del individuo y de la sociedad. La educacion que imparta €l
estado tendera a ser armoénica para ejercer en plenitud las capacidades humanas propiciara las
condiciones v medios indispensables para impulsar la investigacion, la creacion artistica y la difusion
cultural. Los directamente beneficiados por los servicios educativos deberan prestar Servicios
sociales como requisito para obtener titulo académico.

El proceso educativo se basa en principios de caricter universal como son la libertad,
responsabilidad, cooperacion y respeto mutuo de modo tal que se establezcan relaciones de armonia
entre los educandos y a la vez que repercuta esta armonia con los educadores. El contenido de la
educacién se define en planes y programas, los cuales capacitaran a los educandos para un trabajo
socialmente 0til. Los estudios realizados dentro de la nacidn seran validos en toda la reptiblica.

Esta ley, nace en base a la demanda existente de que los mexicanos cuen{en con un marco

juridico actualizado en el 4rea educativa. Este documento surge de un consenso de todos los
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sectores sociales que se interesan en el 4rea, se construye gracias a su participacion activa,
intercambios de opinidn y didlogos.

Se reafirma una vez més al maestro como agente directo del proceso educativo,
reconociéndolo como principal protagonista en este ambito, proporcionando a nifios y jovenes los
elementos para velar por la soberania y acrecentar la prosperidad mexicana.

Las principales reformas que se llevan a cabo en esta modificacion son a los Articulos 30. y
31 Constitucionales; modificandose de manera que el caracter de obligatoriedad en Educacion abarca
la primaria y Secundaria; asi como establece la obligacion por parte de las autoridades educativas de
dar a conocer los resultados de las evaluaciones aplicadas a: alumnos, maestros, padres de familia y
sociedad en general, esto con el objetivo de que cada entidad federativa pueda llevar un control de
medicion sobre el desarrollo y los avances de la educacion.

En s, todo el capitulado de la Ley General de Educacién guarda plena fidelidad a los
postulados educativos del Articulo 3o. Constitucional. Uno de los atributos mas importantes que
tiene esta ley es el de lograr la permanencia en los servicios educativos, proporcionando para ello:
planes y programas, libros de texto gratuitos, mayor presupuesto para las instituciones escolares asi
como aumentos salariales para los docentes en su debido tiempo u oportunidad, de igual modo se
prevee la aplicacion de programas de apoyo como: asistencia alimentaria, becas, educacion sanitaria,
orientacién a padres de familia, la creacién de albergues y servicios de extension educativa, entre
otras medidas més.

Se dispone entonces de un instrumento juridico en vias de facilitar el cumplimiento de una
educacion de alta calidad, con caricter nacional y capacidad institucional para offecer niveles

educativos suficientes y adecuados a toda la poblacion.
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Una auténtica hazafia educativa sera evitar la reprobacion la desercion y el rezago;
reduciendo las consecuencias del analfabetismo, fortaleciendo la cultura, la creatividad y la

investigacion cientifica, etc., son retos que tiene como bandera la modernizacion educativa.

3.4 Medernizacién Educativa
El entender la modemizacion educativa como un proceso en
conexidn con el resto de los procesos sociales y como un nuevo
estudio de lo que la historia social y educativa ha venido siendo en
nuestro pasado, reviste especial importancia para comprender la
naturaleza de las tareas modernizadoras, este proceso de
modernizacidn es dindmico porque se desenvuelve a través de
clertas etapas y es complejo debido a las dimensiones de las tareas
educativas y de los rezagos para atender. Todos los esfuerzos de
modernizacién no tienen mas sentidos que este: hacer que la
educaciOn mexicana se mueva y se mueva bien, lo cual implica la
.y . . )
colaboracién solidaria de muchas fuerzas ®*’

Los altos indices de reprobacién, desercion asi como el bajo promedio nacional de
escolaridad, son los indicadores que establecen la demanda para que surja este programa, ya que se
considera que un gran porcentaje de las causas de esta problematica radican en las diferencias de los
contenidos que offece la educacion. De esta forma se impone una reelaboracion de los planes y
programas acordes a las exigencias nacionales.

Por ello, €l actual presidente de la Republica afirma que el destino de la nacién depende del
rumbo que tome la educacion en el pais, por tanto invita a toda la sociedad mexicana a emuitir

opiniones a través de encuestas, foros, talleres, asesorias y ponencias, donde manifiesten su apoyo y

consideraciones para la Modernizacién Educativa.

@9 Consejo Nacional Técnico de la Educacion. "Hacia un nusvo _modelo educativo”. p. 27
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Reforzar la eficiencia y calidad de la educacion superior, revisar la organizacién de los
centros de trabajo autonomos, simplificar los mecanismos para el manejo de los costos educativos
reestructurar sus centenidos de manera permanente, estos aspectos entre otros son los que han dado

forma a dicha modernizacidn la cual concluy6 en el ciclo pasado escolar.

3.5 Acuerdo Nacicnal para Ia Modernizacion de la Educacidn Bésica

Este documento se desliga del Programa de Modernizacién Educativa suscrito entre
Gobierno Federal, gobiemos estatales y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion.

Tiene como proposito fundamental la descentralizacion educativa logrando con esto
proporcionar a la educacién un cardcter regionalizado que permita a los estudiantes conocer la
historia, geografia, ecologia, las costumbres y tradiciones propias de su estado; para aumentar y
mejorar la calidad de ensefianza en la educacién basica, la cual comprende preescolar, primaria y
secundaria, considerando en este acuerdo también la educacion normal por ser ahi donde se forma el
personal docente de los ciclos de educacion basica.

Pese a las estrategias implementadas por la Secretaria de Educacion Pablica para impulsar la
educacidén, se aprecian limitaciones muy serias en este aspecto, por lo que este acuerdo propuso
algunas acciones dentro de la cuales se da prioridad 2 los contenidos y materiales educati\'ms, yla
motivacién y preparacion del magisterio, asi como la renovacion total de programas de estudio y
libros de texto para el presente ciclo escolar .

Para llevar a cabo las acciones anteriores se han tomado en cuenta el fundamento de la
educacion basica constituido por la lectura, la escritura y las matematicas considerados como bases

para la reflexién. En un segundo plano se retoma el conocimiento de lo natural y social del medio en
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que viven y de su persona, la comprension en cuanto 2l alcance de los derechos y obligaciones de

cada individuo, una primera informacién sobre la organizacion politica y las instituciones de su pais.
El nivel de preescolar es el que alcanza primero esta modernizacion, quedando pendientes

los demas niveles, en cuanto a la primaria, se disefia el Programa Emergente de Reformulacion de

Contenidos y Materiales Educativos.

3.6 Programa Emergente de Reformulacidn de Contenidos y Materiales Educativos

Uno de los objetivos especificos es:

_Fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el ejercicio asiduo de la lectura, la escritura y
la expresion oral.

De donde los objetivos de segundo grado son:

-Manifestar actitudes positivas hacia el proceso de aprendizaje.

Fortalecer el dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral, es decir, orientar a las
generaciones jovenes hacia un uso eficaz y creativo de la lengua oral y escrita tanto en los estudios
como en la vida cotidiana.

~ -Reforzar tres de los cinco aspectos considerados en el programa de Espafiol vigente:
lectura, expresion oral y escrita.

-Asegurar que a través de cualquier actividad escolar se reconozca la interrelacion entre leer,
escribir, escuchar y hablar.

La institucién escolar juega un pape! fundamental en el desarrollo de las capacidades del nifio
para expresarse por medio del lenguaje. Cuando por primera vez llegan a la escuela, los nifios ya

poseen conocimientos sobre su lengua materna y sus posibles usos, saben preguntar, mandar,
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explicar, describir y narrar entre otras formas de comunicacion. Estos usos del lenguaje se adquieren
naturalmente, sin intervencion de la educacién formal, por el solo hecho de vivir en sociedad. Toca 2
la escuela ampliar los conocimientos que los nifios posean y hacer uso del lenguaje como un medio
eficaz de expresion y comunicacion.

Los contenidos basicos en el 4rea de Espafiol se encuentran determinados en tres areas
especificas: Expresion Oral, Expresion Escrita y Lectura, siendo este ultimo donde se sitta el
problema especifico: la recuperacion del significado de la lectura de los alumnos de segundo grado.

El programa integrado de segundo grado, alin vigente, offece escasas oportunidades a los
alumnos para el logro de una adecuada comprension de Ia lectura. No existen actividades
encaminadas con ese fin, es decir, actividades especificas para ese objetivo.

Por tanto, la exploracién de texto ast como la comprensién de la lectura dependera en alto
grado de la efectividad del maestro al aplicar estrategias con ese fin, en el programa solo menciona
estas actividades como objetivos a lograr, sin embargo resultan insuficientes pues el problema

persiste repercutiendo en alumnos no solo de este grado, sino en grados posteriores.

3.7 Comunidad

Cindad Cuauhtémoc es considerada como una de las principales del Estado; por su progreso
econémico aunado a este aspecto se encuentran acrecentados tanto el nivel cultural como el social,
ya que cuenta con instituciones educativas que van desde la Educacion Preescolar hasta el nivel
profesional y con centros de atencion social como son: guarderias, hospitales, centros de
rehabilitacion, gimnasios diversos, medios de transporte los cuales poseen un instrumental que cabe

dentro de lo adecuado; sin embargo la comunidad mas proxima al grupo: la Colonia Periodista no
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cuenta con servicios publicos de agua potable, luz, drenaje, teléfono, pavimento; f}or lo tanto
también se carece de areas verdes, parques, biblioteca, canchas deportivas, auxilio médico cercano,
etc.

Por su parte ¢l hogar en que se desenvuelven es un medio cultural muy limitado pues los
padres de familia en su mayoria no saben leer ni escribir lo que les resta oportunidades para apoyar a
sus hijos en sus tareas o documentarse en temas que les retribuyan beneficios en cuanto a la
formacion de sus hijos.

El medio mas cercano de caracter formativo lo representa la escuela, mediante esta los
alumnos tienen la oportunidad de presenciar e inclusive participar en actos de tipo cultural y/o

artistico como poesias, oratoria, danza folclérica, teatro, misica, canto, conferencias, etc.

3.8 Escuela

La escuela Cuauhtémoc, es una institucion educativa perteneciente al Sistema Estatal, fué
fundada en 1990, gracias a la colaboracion de algunas personas de la Colonia periodista, lugar donde
estd ubicada.

Al principio fincionaba en casas de caracter particular, poco después se logra levantar un
salén de carton dividido en dos partes donde eran atendidos todos los grados, este salon se
construye en terreno de la escuela. Comienza su labor educativa con un personal y edificto muy
limitado en cantidad, esto ha ido avanzando gradualmente, por lo que hoy se cuenta con un director,
un trabajador manual y seis docentes, asisten dos maestros més apoyando las éreas de Educacion
Fisica y Musical en forma respectiva, los cuales comparten su horario con otras primarias de la

ciudad.
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Se atienden los seis grados y asisten un total de 128 alummnos.

Son ya cuatro aulas, terminadas, y tres en proceso de construccion, catorce sanitarios, tres
bebederos v el cerco del terreno los logros materiales gue se han obtenido hasta el momento, ademas
existe un pequefio cuarto de madera al cual se le otorgan las funciones de intendencia, direccion y
cocina; esto tltimo logrado gracias al apoyo de las Damas Voluntarias de la Comision Federal de
Electricidad, quienes donaron lo necesario para apoyar el programa de desayunos escolares que se
lleva a cabo desde el presente ciclo escolar en dicha institucion, en respuesta a las necesidades de
alimentacién de los educandos ya que en su mayoria provienen de un medio socioeconémico muy

bajo; teniendo como plan proximo instalar juegos mecanicos en la colonia para la recreacion infantil.

3.9 Grupo Escolar

Los alumnos de Segundo Grado se encuentran en una etapa de transicion tanto fisica como
mental. En la primera su cuerpo experimenta algunos cambios como son la caida de los dientes de
leche vy aparicion de molares, aumento en peso y estatura, etc., los cuales generalmente obligan al
nifio a modificar la percepcion que tienen de su propio cuerpo. En cuanto al cambio o desarrollo
mental, acorde a la teoria psicogénetica de Jean Piaget, estan cambiando de la etapa preoperacional a
la de las operaciones concretas v ello ocasiona cierto desajuste intelectual que es necesario tener
presente en el momento de plantear las estrategias de trabajo.

En este grado el alumno logra retener su atencién por mas tiempo, comparado con el ciclo
escolar anterior, los que le redunda en beneficio pues le permite ser mas reflexivo, al ir superando se

egocentrismo va ampliando su circulo de relaciones, las cuales se establecen con caracter de
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permanencia pues acepta reglas de juego, asi como se va tornando mas cooperativo y solidario para
con sus companeros.

El grupo donde se detecta el problema esta formado por 17 hombres y 8 mujeres dando un
total de 25 alumnos, con edades que fluctian entre los 7 y los 9 afios; es un grupo con caracteristicas
heterogéneas, ya que mientras unos muestran entusiasmo y participacion en las actividades; otros
aportan indiferencia, desinterés asi como actitudes negativas para si mismos y para los demds; esto
se considera normal dada la situacién problematica que enfrentan dia con dia en su familia pues
carecen tanto de estabilidad econdmica como emocional.

Conocer al grupo con el cual se trabaja es un deber del docente, ya que en la medida que
sepa la forma en que aprenden sus alumnos de acuerdo al nivel de conceptualizacion que poseen as
como la etapa fisica por la que atraviesan y su forma de vida; mayores seran las posibilidades de
&ito en las alternativas de trabajo que se implementen logrando con ello aumentar la calidad y

porcentaje de aprovechamiento.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La teoria Psicogenética avala la presente propuesta; por consiguiente, las alternativas se
enmarcan en un enfoque constructivista; algunas definiciones claras y sencillas caben enunciarse
como las situaciones, expectativas u oportunidades que se proponen para solucionar o minimizar el
problema planteado.

La presentacion de estas alternativas estd apegada también a la Metodologia analizada; se
consideran aspectos que Piaget sefiala que intervienen en el proceso de construccion del
conocimiento, como son: partir del interés del nifio, ef uso del juego, medios de ensefianzas variados.

Se considera también una evaluacion continua basada en la observacion, tomandola no como
un elemento decisivo, sino como un aspecto mas de este proceso que facilite detectar las fallas para
su pronta correccion.

Al docente corresponde propiciar la reflexion, guiar la actividad, favorecer la participacion,
asesorar a los alumnos que asi lo requieran, encauzar la actividad rumbo al objetivo que se persigue;
creando para ello un clima de libertad y confianza cuyo ambiente le dé el poder al alumno de
interactuar, confrontar, rechazar y/o verificar ya que su rol consiste en participar en forma expresiva

y abierta en el desarrollo de las actividades propuestas.

Alternativa No. 1
4.1 Celebraciones

Propésito:
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Propiciar el analisis de tarjetas convencionales socialmente para aumentar el nivel de
recuperacion de significado de la lectura.
Material:

Tarjetas de diferentes festividades: navidad, dia de las madres, dia del padre, saludos por
cumpleafios, felicitaciones varias, ¢tc., proporcionadas por los alumnos y por el maestro, a fin de

variar y enriquecer el material.

Desarrollo:
- Se pedira a los alumnos las tarjetas con un dia de anticipacion de dos a cinco por alumno,
explicandoles que no importa el motivo de las mismas, tampoco la fecha y/o las personas
relacionadas directamente con ellas.

-Se iniciara la actividad propiamente dicha con una charla con los alumnos en base a una
serie de cuestionamientos como los siguientes:

(Qué trajeron?

. Qué son las tarjetas?

(Para qué sirven?

(Para qué méas?

. Son todas iguales?

(Por qué?

/Qué tienen las tarjetas aparte de dibujos?

/Quién de ustedes ha recibido una tarjeta?

(Para qué se usan las tarjetas?

s
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- Se estimulara a los nifios a que narren sus experiencias en tormo a las tarjetas.

-Una vez agotadas las intervenciones de los alumnos, se procederd a reunir el material
aportado en un lugar accesible para los alumnos, puede ser el escritorio o un mesabanco, y se
procedera de la siguiente forma:

-Cuestionando, ;quieren jugar con las tarjetas? jcreen que se puede?, y se propondrd el
siguiente juego, en el cual unos nifios vendan tarjetas, mientras otras las compran, en una primera
vez, posteriormente, se cambiaran los papeles.

-Los nifios que, 2 la primera vez deseen ser los vendedores, escogeran un motivo, alguno
vendera las del dia de la madre, otro mas las de cumpleafios, uno mas las de navidad y otro mas las
que no correspondan a alguno de los motivos anteriores, es decir, las "varias”.

-Los mismos nifios procederan a clasificar el material acumulado, destinando cada tarjeta al
vendedor que le corresponda, en base a la lectura del mensaje que ahf se incluye, esto sera entre
ellos, a fin de propiciar la confrontacion y justificacion de sus clasificaciones.

- Mientras tanto, los nifios compradores elaboraran una lista de las personas a las que deseen
enviar una tatjeta y el motivo por el cual lo haréan.

-Cuando las tarjetas estén clasificadas, se procederé a verificar, por parte del maestro, si
hubo "comprension” en el momento de leerla y de clasificaria.

-El juego se realizar4 las veces que el entusiasmo y participacion del nifio lo permitan.

-Para finalizar las actividades, se pedira a los alumnos que elaboren una tarjeta del motivo

que seleccionen, donde incluyan alglin mensaje adecuado.

Evaluacion:
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Se valorara la participacion de los alumnos en base a la observacién directa en la realizacion
de las actividades, ctorgando criterios de escalas estimativas.

Excelente, para aquellos nifios que participen entusiastamente y aporten sugerencias acordes
al motivo del trabajo, €l criterio de buena, ser para la participacién del alumno que coopere en las
actividades, sin que sea especialmente sobresaliente, es decir, para aquellos nifios que realicen las
actividades con buena disposicion, y regular, se calificara a quienes manifiesten desinterés, que
realicen las actividades sin un interés especial en ello, para los nifios que esperen la participacion de

sus compafieros o la pauta a seguir.
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Registro de Evaluacién

NOMBERE EXCELENTE BUENO REGULAR

NOTA: El presente formato es el registro de evaluacién en cada una de las estrategias planteadas,

modificando la conceptualizacién de las escalas segin el tema de cada estrategia.
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Alternativa No. 2

4.2 Buscale el compatiero
Proposito:

Propiciar el manejo del muestreo en el nifio.

Material:

Fotografias diversas, frisos de cartulina.

Desarrollo:

-Con anticipacion se pedira a los alumnos lleven fotografias de su familia de 2 a 5 por
alunmo, explicandoles que pueden ser de una o varias personas asi como de paisajes u otro tipo.

Para iniciar la clase se llevard a cabo una charla respecto a las fotos que llevaron
considerando los comentarios que ellos deseen expresar, bajo una serie de preguntas como:

/Qué o quién esta en la foto?

(Qué hace?

(Como lo hace?

(Qué més observas?

(Ponde crees que es‘gé tomada?

oA quién de ustedes le han tomado fotos?

(Les gusta o no que les tomen fotos?

JPor qué?
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-Se estimulara a los nifios a que participen.

-Una vez terminada la participacion de los nifios, se procedera a reunir el material en un
lugar accesible para los alumnos, puede ser una banca, el escritorio, etc.

-Se cuestionara; ;quieren jugar con las fotos? jcreen que se pueda?

-Se propondra el siguiente juego, cada nifio tomard una foto luego buscara en los
enunciados previamente colocados en el pizarrén alguno adecuado al contenido de la fotografia.

—Para llevar a cabo esta relacion se propiciard que el nific confronte su trabajo con sus
compafieros, para ver si corresponde la frase a la foto.

-El juego durar mientras el entusiasmo de los nifios esté presente.

-Para finalizer esta actividad se pedira a algunos nifios pasen a leer la foto y la frase para que

el grupo afirme o no la relacion que existe entre estos; esto asesorado por el docente.

Evaluacion:

Se valorara la participacién de los alumnos en base a la observacion directa en la realizacion
de actividades, para la cual se estableceran diversos criterios en escalas estimativas como: excelente,
bueno y regular segiin se haya manifestado el interés de los nifios ante la actividad.

De donde excelente se asignara a los nifios cuya participacion destaque por el entusiasmo y
comprension de Ia misma al establecer una relacion adecuada entre el contenido del enunciado y la
fotografia, el criterio de bueno serd para aquellos nifios que se les dificulte la actividad pero
manifiesten interés en la misma.

Para los alumnos que no ubiquen correctamente los enunciados a cada fotografia o no

participen abiertamente en la actividad se les valorara su trabajo como regular.
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Alternativa No. 3

4.3 Juguemos a las escondidas

Proposito:

Favorecer el uso de la anticipacion y la prediccion en la lectura.

Material:
Se proporcionari a cada nifio un friso que contenga un enunciado en el cual estaran ausentes

los sustantivos y recortes de diversos objetos.

Desarrollo:

-Se iniciar4 comentando con los nifios una charla sobre las escondidas, para ello se utilizaran
diversos cuestionamientos; como los siguientes:

(Han jugado a las escondidas?

Como se juega?

¢ Qué hacen para encontrarlo?

;Les gusta este juego?

-Se explicara que en los cartoncitos que tienen ahi, faltan unos objetos los cuales estin

escondidos en las diferentes cajas. (colocadas con anterioridad)
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- Se pedir4 a los nifios lean sus enunciados, se les invitara a participar sobre lo que crean que
van a hacer con los cartoncitos, agotadas las respuestas se procederd a lievar a cabo la actividad.

Irén a cualquiera de los depositos y tomaran alguno de los recortes, luego los colocaran
sobre su fiso buscando que este acorde al articulo que se maneja, lo cambiaran cuantas veces sea
necesario hasta que resulte correcto.

-El maestro dirigira la actividad e intervendra sobre la formacién de los enunciados,
pidiéndoles a los nifios lean el enunciado antes y después de colocar el o los recortes; para
comprobar que estos estén estructurados I6gicamente.

_Esta actividad finalizara cuando se advierte que en su mayoria el grupo ha terminado, se
pide a los nifios participen leyendo sus producciones.

-El maestro y el grupo escucharan esta lectura para poder distinguir si su redaccion resulta
logica o no, para ello se valdrin de opiniones que el mismo grupo aporte con la oportuna

intervencion del maestro.

Evaluacion:

La evaluacién de este aspecto también se hara en base a Escalas Estimativas con los criterios
de: excelente, buena v regular, tomando en cuenta tanto la participacion, el interés y la produccion
realizada; estas valoraciones son un tanto subjetivas al estar sujetas al criterio del docente, no llevan
la intencién de promover o no a los alumnos segin los contenidos de que se apropien, sino
persiguen estimar dggha participacion tomando en cuenta los objetivos que se pretenden lograr para
retroalimentar en caso necesario, buscando que este aspecto sea manejado con facilidad por la

mayoria o totalidad del grupo.
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Los criterios se tomaran en cuenta de igual forma que la actividad anterior dado que son
semejantes.

: Alternativa No. 4

4.4 Busca el mensaje

Proposito:

Propiciar ¢l analisis de mensajes impresos en telegramas para aumentar el nivel del
significado de la lectura.

Matenal:

Diversos telegramas proporcionados por el docente, hojas de maquina y lapices.

Desarrollo:

. La actividad se iniciard en forma grupal cuestionandolos sobre la manera en que nos
comunicamos, se dara aperturé a la participacion de los alumnos para que expresen lo que se
solicita; si el docente considera que no son suficientes; los exhortaré a que contindien opinando.

Cuestionara sobre ¢l uso de cada uno de estos medios de comuticacion interrogandolos de
la siguiente forma:

’ 1 Cémo hacemos para comunicamos por teléfono?

;/Qué distancia existe entre una persona a otra cuando hablan por teléfono.
;Si es alguien que esta en la misma casa que nosotros en ese momento €s necesario usar el
teléfono?

(Por qué?
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-Se continuara cuestionando de igual forma hasta llegar a los telegramas; interrogandolos de
nuevo:
(Conocen los telegramas?
(Para qué sirven?
(Quién los escribe?
(Cuando se usan?
(Como se escriben?
(En dénde se mandan?

-Se procedera a mostrarles un telegrama en cartulina, con un mensaje escrito, pidiéndoles lo

lean y expliquen que quiere decir.

-En forma posterior se pedira pase alguno a escribir el mensaje en forma més amplia y
coherente.

-Se haré una revisién grupal del trabajo del compafiero.

-iLes gustaria leer un telegrama de verdad?

Se explica la actividad a realizar la cual consiste en leer el telegrama que les toque, luego
interpretarlo, escribiéndolo en una hoja de forma que diga lo mismo pero de manera més amplia y
clara; realizando esto firman con su nombre dicho mensaje y lo depositan en el sobre para luego
colocarlo junto a los demas telegramas.

-Al terminar todos tomaran el trabajo de alguno de sus compafieros para analizar la
redaccion producida con relacién con el mensaje del telegrama, para el docente guiara con
cuestionamientos necesarios de manera especial para quienes sabe se les dificulta tanto la redaccion

como la recuperacion de significado.
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-Los intercambios de mensajes se darén en la medida que el entusiasmo de los nifios lo
permita.
Evaluacion:

De la observacion que el docente realice sobre la participacion; asi como la comprension del
mensaje surgira la valoracion otorgando criterios en escalas estimativas como: excelente, para
aquellos nifics cuya participacion sea entusiasta y hayan comprendido el mensaje; buena para los
alumnos que realicen las actividades con buena disposicion y regular se valorara a quienes
manifiesten desinterés en las actividades o no manejen la comprension en la lectura.

Alternativa No. 5

4.5 Mi ciundad
Material:

Por equipo un tablero con diversas estampas o dibujos de lugares como som: la presidencia
municipal, la escuela, el hospital, el parque, el circo, etc.

-un dado

- un juego de tarjetas de colores con instrucciones escritas.

- 4 carritos de pléastico pequefios y de diferentes colores.

Desarrollo:
~Se iniciara Ia actividad con una charla sobre el lugar donde viven; cuestionindolos para ello:
(Coémo se llama la ciudad?

/Qué lugares tiene?
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(Cuéles conocen?

(Para qué sirven?

(Quiénes asisten?

Luego se procedera a repartirles piezas de rompecabezas que corresponden a algunos de los
lugares nombrados pidiéndoles lo armen buscando las piezas complementarias de la parte que les
toco.

Se les fomentara para que procedan a buscar las piezas con sus compafieros y lo armen
quedando de esta forma integrados los equipos los cuales seran de 4 nifios en aproximacion para un
mejor avance de la actividad.

Ya integrados por equipos se les mostraré el material de "Mi Ciudad" invitandolos a jugar y
explicandoles el juego; repartido el material se trabajard con cada equipo para corroborar st
entendieron o no el juego.

Los pasos del juego:

1o. Cada nifio escogeré un carrito colocandolo en la "salida”.

20. Por turnos cada nifio tirara el dado avanzando tantos lugares como el nimero lo indique.

30. Al llegar al cuadro el nifio tomaré una tarjeta segin sea el color de cuadro donde esta.

40. Leera en voz alta su tarjeta para luego ejecutar la instruccion.

50. Los demas comprobaran si la accion del compafiero es correcta 0 no.

-Se continuara de la misma forma ganando quien logre llegar primero a la "Meta".

-Este juego se llevara a cabo tantas veces como el entusiasmo del nifio lo permita.

Evaluacion:



67

Esta alternativa didactica ofrece varios momentos en los cuales se puede valorar al alumno,
desde el momento de iniciar aportando su opinion sobre el conocimiento de su ciudad, la formacion
de equipos a través del rompecabezas, su participacion dentro del juego en cuanto al entusiasmo y
comprension de las instrucciones.

También en esta actividad se manejaran escalas estimativas, con los criterios mencionados en
las alternativas anteriores de excelente, buena y regular acorde a los momentos antes referidos.

Resultando una escala de regular para quienes no comprendieron el juego ni participaron
con entusiasmo, es decir, mostraron apatia por el mismo, el criterio de bueno se asignara a aquellos
alumnos que muestren interés en el juego atn cuando se les dificulte comprender las instrucciones.
Excelente serd para los nifios que muesiren entusiasmo, interés y comprendan las instrucciones del
juego.

Alternativa MNo. 6

4.6 Descubriendo imagenes
Objetivo:
Desarrollar en el alumno la capacidad de analisis para encontrar relaciones e incrementar su

comprension de lectura.

Material.
Cuentos impresos, sin ilustraciones, desconocidos por los alumnos, no extensos, y con
vocabulario comprensible para los alumnos, colores, lapices, y sobres en los cuales se colocaran las

producciones.
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Desarrollo:

-Se iniciar4 la actividad con la presentacion del material, a fin de que los alumnos propongan
actividades con €1, induciéndoles con las siguientes preguntas:

;Qué tenemos aqui?

(Qué podemos hacer?

(Les gustaria hacer algo con ellos?

-Se explicard que primero van a leerlo y después van a reproducirlo en ilustraciones, para
darlo a conocer a sus compafieros. Esta actividad se hard en formé individual, para en las
posteriores, de forma grupal, confrontar sus trabajos.

-Cada alumno seleccionara un cuento al azar (pues no los conocen) y elegira un lugar para
leerlo, puede ser dentro o fuera del aula.

-El alumno que termine de leer el cuento, procedera a elaborar las ilustraciones que
considere necesarias para darlo a conocer.

-Cuando tedos hayan realizado el trabajo, se expondran ante el grupo, en forma individual. Al
finalizar, cada nifio leera el cuento ante sus compafieros para que ellos den su opinion sobre el
trabajo elaborado, a Ia vez, diran si las consideran adecuadas, explicativas, suficientes, etc., qué les
falta, qué les sobra, etc.

-Cuando todos los niftos hayan expuesto sus producciones, (son solamente diez),
procederemos a encontrar semejanzas y diferencias entre los cuentos, el inicio, el final, personajes,

situaciones, ete.

Evaluacion:
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Se dara de acuerdo a escalas estimativas con los criterios de excelente, bueno y regular,
segun haya sido el aporte del alumno. Excelente para aquellos nifios cuya aportacion sea activa y los
personajes o el dibujo estén de acuerdo al texto, es decir variados y muy completos, bueno para
quienes su participacion sea adecuada aunque el dibujo no contemple todos los detalles del texto, y
regular para los alumnos que no presenten interés o no recuperen el significado dela lectura.

Alternativa No. 7

4,7 Caras y gestos
Objetivo:
Representar acciones y/o actitudes después de haberlas lefdo con voz baja, para recuperar el

significado de las mismas.

Material:
Sobres con tarjetas con érdenes escritas que los alumnos deberan representar mediante

acciones o situaciones, sin emplear la voz.

Desarrollo:

La actividad se realizard por parejas, al formar éstas, se dara libertad a los nifios de
seleccionar su compafiero(a).

Se explicara a los alumnos como es el juego de "Caras y gestos", la actividad se llevard a
cebo formando parejas y que, juntos seleccionaran un sobre, el cual contendra tarjetas con unas

frases o enunciados, los cuales, después de leer, deberén representar a sus compaiieros.
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Una vez dadas las instrucciones, se determinara un tiempo considerado prudente, (de 5 a 7
minutos), en el cual los nifios prepararan su exposicion.

Siendo cinco equipos de dos elementos cada uno, se sorteara el orden de participacton.

Mientras los nifios expositores estan al frente, el grupo permanecerd atento e intentard
explicar de forma oral las actividades. Los expositores afirmarén o negaréan, seglin sea el caso.

Cuando el equipo finalice la exposicién, dard a conocer el contenido de las tarjetas, para que
se valore la interpretacion de los expositores. Se pediran sugerencias u opiniones.

Al finalizar todos los equipos, se iniciara una platica dirigida, en la cual se analizaran las

tarjetas, en base al grado de dificultad para interpretarlas o representarlas.

Evaluacion:

Esta situacidon ofrece varios momentos en los cuales puede darse una valoracién a la
actividad del alumno. Se daran de acuerdo con ¢l criterio en escalas estimativas, excelente, bueno y
regular, segim haya sido el aporte de alumno, cuidando de no perder el objetivo.

En esta actividad se asignara el criterio de excelente para aquellos nifios que hagan la
representacion tomando en cuenta mas caracteristicas de la situacion que describen, el criterio de
bueno se otorgard para los nifios que realicen una escenificacion enfocandose sélo hacia algunas
caracteristicas del objeto pero manifestando interés en la actividad. Para los nifios que no muestren
interés o no comprendan el texto se les dara el criterio de regular.

Alternativa No. 8
4.8 Dilo de otra manera

Objetive:
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Apreciar el nivel de comprension de la lectura en el alumno, mediante la expresion que sobre
la misma realice.
Material:

Tarjetas en las cuales el maestro escribird algunos reffanes conocidos y con lenguaje
accesible para el nifio.
Desarrolio:

-La siguiente situacion es de tipo individual y grupal, la primera parte la realizarén los
alumnos s6lo bajo la guia del maestro, y en la tltima parte, podréan confrontar sus producciones.

-Se explicaré a los alumnos que podran tomar una o varias tatetas las que leeran y, al pie de las
mismas explicaran de acuerdo a como ellos hayan interpretado, previo a esto se hara el analisis de
manera grupal de una o dos de las tarjetas escribiendo en el pizarrén €l refran y la interpretacién a la
que el grupo haya llegado, luego se procedera a trabajar en la forma indicada e individualmente.

-Se colocarén las tarjetas en un lugar accesible para los nifios y procederan a escoger aquella
o aquellas que deseen analizar.

-Se permitira un tiempo prudente, durante el cual los nifios reflexionaran sobre el contenido
y lo escribiran debajo de la produccion original.

-Posterior a esto, los nifios colocaran nuevamente las tarjetas, y podran elegir otra u otras
mas.

-Cuando las tarjetas tengan tres interpretaciones diferentes, o cuando se manifieste en los
nifios desinterés, se procedera a analizar las interpretaciones en forma grupal; un alumno tomara una
de ellas y leera la frase original, asi como las interpretaciones para comentarlas y analizar el

contenido.
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-Al agotar las tarjetas, los alumnos registrarén en sus cuadernos aquellos refranes o frases
que mas atrajeron su atencion, con su propia interpretacion, lo cual se valorara de la siguiente
manera:

Evaluacion:

Se llevara a cabo en base a Escalas Estimativas con los criterios de excelente, para los nifios
cuya interpretacion sea acorde al refran, buena para quienes presenten interés en el desarrollo de la
actividad atn cuando la interpretacion no contemple los aspectos implicitos en el refran v regular

para los nifios que manifiesten desinterés o no logren dar una interpretacion adecuadd.




CONCLUSIONES

El quehacer educativo en su diario desarrollo offece situaciones que contlictian al docente
sobre su desempefio requiriendo se analicen para evitar que influyan de manera negativa en el
proceso de ensefianza aprendizaje, problemas cuya gravedad no es menor a los relacionados con los
recursos ¢ la cobertura, el rezago y/o la desercion, que corresponden al Sistema Educativo Nacional
hacerles frente sin embargo existen otros aspectos de Ia practica relacionados ya no con la cantidad,
sino con la calidad del hecho educativo, resultando neceséﬁo que sea el propio maestro quien se
encargue de reducir su incidencia para evitar la obstruccion de dicho proceso.

Entre las opciones que existen en apoyo al docente y tomando en cuenta que es una €poca
de transicién de la pedagogia tradicional a la operatoria donde el docente se debate entre la
aplicacién de metodologias conductistas que proporcionan seguridad pero que resultan ya
inoperantes, y teorias que tratan de incorporar a la practica a veces con resultados poco
satisfactorios.

Surge entonces, como una opcién educativa para la actualizacion y conocimientos de temas
relacionados con esta labor, la Universidad Pedagogica Nacional donde el ingresar no significa tener
resueltos los problemas de cada aula escolar, sin embargo es un buen principio para comprender
dichas situaciones de conflicto y despejar dudas respec{{} a las diferentes teorias que ahi se analizan.

Decir Universidad Pedagdgica Nacional, va mucho mas alla de alcanzar ciertos contenidos
teméticos que den continuidad y calidad a un profesionista, la verdadera acreditacion tiene alcances

muy amplios ya que Ia formacién que se inculca a los alumnos-maestros parte desde la readquisicion
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de ética, poseer disposicion para un verdadero cambio, contar y sostener entusiasmo y valor para
afrontarla y ante todo hacer que permanezca vigente esta formacidn a través del tiermpo.
Fn el presente trabajo el problema que se plantea es uno de los muchos que en forma
continua se dé en las aulas, se considera que el contrarvestar dicho problema repercuta a favor de la
adquisicion de otros contenidos y en grados proximos.

Se ha previsio que las estrategias planteadas al aplicarse cumplan con los objetivos

propuestos, respeten el nivel del desarrollo del nifio y su ritmo de adquisicion del Conocimiento.
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