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INTRODUCCION

La elaboracién del presente trabagjo tiene como finalidad proponer
una alternativa para la ensefianza de las Ciencias Sociales desde una
nueva perspectiva, para dor solucién a la problemdtica de la
subjetividad de la enseficnza, asi como también la falta de comprensién
y desinterés que presentan los alumnos en los contenidos de dicha drea.

Este documento esté estructurado por varios apartados: el primero es
"Definicién del Objeto de Estudio”, en el que se describe la practica
docente actual, asi como también la forma en que se abordan los
contenidos vy los procedimientos utilizados en el drea de lo social
mencionéndose algunas posibles causas del problema, y finaliza con la
formulacién del mismo.

Lo que justifica el presente trabagjo son las razones que llevaron a
seleccionar dicho problema, siendo éstos: la necesidad de modificar las
estrategias didécticas en el drea de lo social para que el alumno se
interese y comprenda mejor dichos contenidos y logre convertirse en un
ser critico y reflexivo para que entienda los hechos histéricos y sea
capaz de aplicarlos en el presente.

El tercer apartado hace referencia a los objetivos que se pretenden




lograr con el presente trabajo; algunos de los cuales son permitir dar
objetividad a la enseficnza de lo social, proponer estrategias didécticas
que orienten la labor educativa y propiciar la participacién de los
padres de familia en el proceso educativo.

El cuarto apartado, "Referencias Tedricas y Contextuales que
Explican el Problema”, estd integrado por tres incisos, en el tercero de
los cuales se explican tres aspectos que conformom el mismo.

a) Contexto social
b) Contexto institucional
c) Referencias tedrico conceptuales

1.- Aspecto sociolégico

2.- Aspecto pedagdgico

3.- Aspecto psicoldgico

En estos apartados se han considerado los elementos que intervienen
en el problema, puesto que las relaciones cognitivas, sociales y aofectivas
son inherentes a la accién pedagdgica.

El quinto apartado, “Estrategias Metodoldgico-Didécticas”,
comprende los procedimientos que orienton las acciones para el trabajo
cotidiomo del cula, mencionéndose la importancia de los recursos

didécticos para ofrecer al alumno una nocién mdés objetiva de los hechos




estudiados.

Se incluye un plan de claoses en donde estém plasmadas las
actividades a redlizar, tanto por el maestro como por el alumno, y la
evaluacién que muestra los diferentes roles que desempefion dentro del
proceso educativo.

Unido a todo lo emtes mencionado, se incluye una reflexién acerca de
la congruencia de los elementos que constituyen la propuesta, asi como
el andlisis de la metodologia que fue utilizada para la elaboracién de la
misma, enunciando también la relacién que este documento tiene con
otras dreas de aprendizaje, asi como de la misma manera, los
resultados de la aplicacién y su evaluacién.

Al findlizar, se dan a conocer las conclusiones en las que se
menciona lo mdés relevante de esta propuesta pedagdgica, después de
haber vivido cada una de las etapas en el proceso de construccién de
este documento, destacando a los sujetos v las relaciones que entre
éstos se entretejen, asi como el resto de aquellos factores o aspectos

que confluyen en el mismo.




I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La Secretaria de Educacién Pablica, ha confiado a las escuelas un
papel fundamental en el desarrollo de las capacidades del nifio para
adquirir los elementos culturales que favorecen la orgamizacién de otros
conocimientos vy la adquisicién de valores éticos, personales y de
convivencia social, responsabilidad que recae directomente en los
docentes y por cumplir con esta responsabilidad, generalmente se
siguen utilizendo métodos tradicionalistas que propician el aprendizaje
memoristico a través de una serie de pasos en la clase que von desde
que los nifios escuchan las explicaciones del profesor, hasta leer sus
libros para contestar cuestionarios que memorizardn para responder un
examen.

Esta forma de trabgjo evita el esfuerzo laboral y es adoptado
facilmente por los maestros.

Por otra parte, en el programa oficial se dice que en la actualidad, los
estudiantes que egresan del nivel de eduacién bésica, lo hacen con un
nivel académico deficiente, en cuanto a conocimientos generales se

refiere, hecho en el que sin duda, ha tenido que ver la propia




orgamnizacién de los estudios, entre muchos otros factores. Sabiendo lo
cmterior, épor qué entonces tomar como tnico recurso de la ensefiomza,
el texto vy el cuestionario?

Debido a las actividades inherentes a la préctica escolar, el docente
no logra cumplir la finalidad de la educacién plasmada en el Articulo 3o.
de la Constitucién Politica v en la Ley General de Educacién, que
establecen:

La eduacién que imparta el Estado tenderd a desarrollar
armdénicomente todas las facultades del ser humano... para
acrecentar su cultura y desarrollo para la transformacién de la
sociedad en la que todos tienen los mismos derechos y
oportunidades en el sistema educativo...

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. La educacién
como todo proceso histérico es abierta y dindmica, influye en los
cambios sociales y a la vez es influida por ella. !

Por otro lado, dentro de la orgomizacién escolar, se impone la
autoridad del maestro; no se le permite al nifio el didlogo para partir de
sus intereses y cambiar las técnicas tradicionalistas.

De esta forma, cémo lograr partir de los intereses actuales y futuros

del individuo y de la sociedad para lograr que la educacién sea un

W S.EP. Articulo 3o. Constitucional v Ley General de Educacién. México

1985, pp. 27 y 49.




verdadero factor de cambio si el docente continta aplicondo estrategias
didé4cticas, sin permitir dindmicas grupales mdés activas.

Como se puede apreciar, la préctica docente no es congruente con
lo establecido en el Articulo 3o. vy la Ley General de Educacién.

Fn las instituciones educativas se dejan ver las clasificaciones de los
alumnos en distintos grupos de acuerdo al medio en que viven. Tal es
el caso, por ejemplo, de la Esc. Prim. Juan B. Tijerina, del Poblado
Andhuac, Mpio. de Valle Hermoso, donde en el turno matutino acuden
nifics que tienen menos recursos econdmicos; en cambio, en el
vespertino, asisten los nifios que en su mayoria pertenecen a fomilias
cuyos padres poseen mayores ingresos econdmicos. Los que participan
en bailables son los que tienen posibilidades de que les compren el
vestuario, y dirigen las ceremonias escolares los nifios que cuentan con
uniforme impecable.

Todo lo amterior invita al docente a un serio momento de reflexién de
su quehacer como maestro, pues ello le permitird entenderlo y recurrir
anuevas estrategias didécticas que permitom las mismas oportunidades
para todos y desarrollen en los nifios sus capacidades, como lo son la

reflexién, creatividad, transformacién, entendimiento y comprensién.




Por otro lado, las relaciones entre el maestro y sus discipulos es
autoritaria, el profesor se considera como el tinico agente activo y a los
alumnos como pasivos, receptores de instrucciones e informacidn.

Por tal motivo, no se logra el interés del educando ni tompoco se le
dan oportunidades de propiciar un ambiente democrético donde el
adumno puede cuestionar los contenidos, asi como las ideas propuestas
por el maestro.

Dado que la falta de comprensién es entonces un problema
preocupante dentro de la préctica docente, habrd de referirse a ella
pero ubicémdola en el drea de lo social, concretamente en la falta de
comprensién de los hechos histéricos, para lo cual habrd de
seleccionarse un contenido de aprendizaje que haga objetiva tal
situacién problemdtica.

Es asi como se eligié el tema “La Edad Media™.

Sin embargo, antes de abordar dicho tema, es necesario ubicarlo en
una dimensién curricular, donde el programa escolar representa una
herramienta indispensable para el trabajo de los maestros.

En el caso del programa oficial de quinto grado, éste se encuentra

orgamizado por asignaturas (Espaiiol, Matemdticas, Ciencias Naturales,




Historia, Geografia, Educacién Civica, Educacién Artistica y Educacién
Fisica) y grados (primero a sexto). En cada caso se exponen en primer
lugar los propdsitos formativos de la asignatura y los rasgos del enfoque
pedagdgico utilizado, para enunciar después los ejes temdticos,
agrupando los contenidos de aprendizaje que corresponden a cada
grado, v quedando en manos de maestros la decisién de organizar las
actividades didécticas que motiven el interés del educando para facilitar
la apropiacién de nuevos conocimientos, as{ como combinar, si es
necesario, los contenidos de las distintas asignaturas y la utilizacién de
recursos que le brindan la comunidad y la regién pora una mejor
ensenanza.

Los contenidos de las ocho &reas de aprendizaje tienen como
finalidad el desarrollo integral del educando.

El libro de historia que moneja el alumno es una obra que fue editada
en afios antericres a la modernizacién educativa (recientemente no se
hom editado libros), el cual esté estructurado en unidades, en los mismas
se encuentran los contenidos que marca el programa vigente, y se

presentan bajo el siguiente orden:

UNIDAD I. El quehacer de las Ciencias Sociales.




UNIDAD II. Los comienzos de la civilizacién.

UNIDAD III. Aportes de las gromdes culturas.
UNIDAD IV. Surgen grandes ideas

UNIDAD V. Las ideas religiosas rigen la vida
UNIDAD VI. La herencia cultural v el mundo moderno
UNIDAD VII. Los europeos imponen su cultura

UNIDAD VIII. Se anuncian grandes cambios.

Cada una de estas unidades tienden a desarrollar en el alumno sus
facultades y conocimientos que le sean ttiles dentro de su vida préctica.

Uno de los propésitos de esta asignatura para el quinto grado es: que
los alumnos sean capaces de reconocer la influencia que ejerce el
medio sobre el desarrollo humano, la capacidad del hombre para
aprovechar y tremsformaor el medio natural medicmte su accidn, asi como
las consecuencias que puede tener el hecho de obrar de momera
irreflexiva y destructiva sobre el entorno que lo rodea.

Poara dar cumplimiento a este propdsito, se tomard como ejemplo el
tema “La Edad Media Europea”, para exponer las posibles causas que

influyen para lograr que los alumnos se interesen en la exposicién del




contenido v se les facilite la comprensién de los hechos histéricos.

El presente trabajo de investigacién se ubica en la Unidad V (libro de
texto) de la materia de Ciencias Socidles, bajo el titulo "Edad Media: el
Feuddlismo”, en la pdagina 79. Es una leccidén que describe las
transformaciones sociales, econdémicas y politicas de la Edad Mediaq,
época comprendida del Siglo V al XV.

El Quinto afio “A” de la Escuela Juan B.Tijerina, es un grupo activo, y
se les facilita el trabajo en equipos, porque tienen la facilidad de
organizarse rdpidamente. Sin embargo, en el transcurso del ciclo
escolar, se ha observado cémo se les dificulta la comprensién de los
temas en el drea de Historia. En el caso concreto de dicho grupo, mas
del 50% de los alumnos mositrd falta de interés al tema antes
mencionado y dificultad para expresar las ideas principales del mismo,
por ejemplo, comprender las clases sociales existentes en esa época,
la actividad que realizaban, etc.

En relacién a lo anterior, durante el proceso de ensefianza, a los
alumnos se les pidié redlizar las siguientes actividades:

— Dibujar un castillo

— Leer el texto




— Observar las ilustraciones del libro
— Resolver un cuestionario relacionado con el tema

Este tipo de trabajo que se genera en el grupo no permite al alumno
reflexionar para poder interpretar con facilidad las ideas principales de
los textos y como resultado establecer una interaccién entre los nifios
para que adopten un conocimiento amplio y significativo.

Debido a esto, es necesario buscar dlternativas al trabajo docente en
las que el profesor deje de ser un expositor y promover un aprendizaje
significativo, el cual propiciaria nuevas actitudes en donde los nifios
participen activamente con el objeto de estudio para lograr una
ensefianza reflexiva en la cual los alumnos sean inducidos a pensar, y
no memorizar, los cuestionarios arreglados con anterioridad por el
docente.

dQué actitud habricn mostrado los alumnos de So. "A” si en vez de lo
rutinario se hubieran organizado dindmicas grupales en las que los
alumnos participaran de forma mds directa y activa?

d{Hubieran mostrado dificultad de aprendizaje?

Conforme se adquiere experiencia en la docencia, uno puede darse

cuenta de la monotonia que provoca el procedimiento de sdlo




memorizar un conocimiento sin haberlo comprendido, y el escaso
aprovechamiento que les queda.

Una causa de la falta de comprensién de los hechos histéricos puede
ser la subjetividad con que son tratados los contenidos de esta materia,
asi como la metodologia expositiva que desarrolla el maestro,
dificultomdo de este modo, la participacién activa de los alumnos como
es el de investigar, cuestionar y elaborar sus propias conclusiones al
respecto, y que tal vez no sea el mdés indicado para nifios que por su
edad (10 y 11 afios) v de acuerdo a la teoria psicogenética, se
encuentran en el periodo de las operaciones concretas, el nifio razona
sobre lo objetivo de la ensefianza, no sobre lo subjetivo de la misma.

Sin embargo, otra causa del problema tembién puede radicar en que
en la ensefionza no se promueve lo establecido en el Articulo 3o. y en la
Ley General de Educacién pues tampoco se da oportunidad al alumno
a que exprese sus inquietudes ni se le proporcionan los medios
necesarios para estimular su iniciativa y su sentido de responsabilidad
social y pueda ejercer plenamente sus capacidades humanas.

También influye en el proceso de comprensidén de esta materia como

en las demds, la carga de trabagjo extraescolar que el docente redliza,




tales como campafias, concursos, cooperativa, kermess y otras, que
limitan su tiempo frente al grupo, impidiendo asi el que redlice sus
actividades docentes de acuerdo a lo sefialado anteriormente.

Existe una rivalidad entre los docentes a causa de actitudes
adoptadas por los educandos (turno matutino). Los nifios rayon los
materiales diddcticos y el docente se molesta, por lo que se le solicita su
intervencidn, ocasionando que los materiales usados en la ensefianza
sean maltratados y, por ende, éstos no se aprovechen de la mejor
manera.

Toambién formom parte de la realidad social, las constantes faltas de
los profesores, retordos vy salidas temprano, y la escasa supervisién del
trabajo docente.

La comunidad también requiere de la participacién del maestro
(desfiles, kermesses, festivales, camparias, etc).

Todas estas actividades hacen que los profesores adopten formas de
trabajo apresuradas para el desarrollo de clases y obligan al alumno a
la memorizacén de conocimientos sin aplicar técnicas que motiven el
interés del educando y su desarrollo integral.

Otra de las tareas del profesor consiste en atender a los padres de

10




familia, los cudles se presentan cuando tienen alguna inconformidad
(cooperaciones, actividades que se realizan), y no para enterarse de la
educaciéon de sus hijos, quitémdole un poco de tiempo al primero, e
interrumpiendo su tarea docente.

Por lo emtes expuesto, se plantea el problema de la momera siguiente:
Qué estrategias didécticas se pueden implementar para lograr que los
alumnos de So. grado de la Escuela Juan B. Tijerina comprendan y

adquieran un aprendizaje objetivo sobre el tema “La Edad Media™?
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I11. JUSTIFICACION

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, es fundamental para
el docente lograr que los contenidos sean comprensibles.

Se observa continuamente en las précticas educativas, el poco
interés v falta de comprensién del alumno en el drea de lo social.

Debido a esto, es necesario buscar estrategias didacticas que
permitan el desarrollo integral del educando.

Existen diferentes tipos de metodologia para la enseficnza en esta
drea y éstos se han ido modificando de acuerdo a la aplicacién de
nuevas técnicas y recursos, démdose la necesidad de que el maestro se
actudlice, para lograr partir de los intereses del nifio.

El interés que motiva el presente trabajo de investigacidén, surge
después de un tiempo de observar actitudes apdticas y falta de
comprensién por parte de los estudiantes, especialmente en el drea de
lo social en general, y con uno de los contenidos programdticos en
particular, referido a la comprensién del tema “La Edad Media”.

Es necesario que los nifios fortalezcan el sentido de concientizacién

y reflexién sobre el pasado, a hechos histéricos que han afectado el
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desarrollo de la humanidad, por lo que se emprendié de monera critica
la elaboracién de la presente propuesta pedagdgica, la cual tiene como
interés proponer estrategias diddcticas que permitom el cumplimiento
de lo establecido en el curriculum escolar, v a la vez, formaor alumnos
onaliticos y reflexivos, capaces de investigar, partiendo de sus propios
intereses vy necesidades, a través de un proceso en cual, el alumno
desempefie un rol activo en la construccién del conocimiento, logrando
cambiar su papel, de sujeto receptivo a participativo; como también
medicnte la experiencia directa, facilitarles la comprensién del mismo.

Al implementar las estrategias vy la utilizacién de los recursos
didécticos acordes al nivel de los educandos, se obtendrém beneficios
para mejorar el resultado en el proceso de aprendizaje, en donde éstos
comprendan el desarrollo de las primeras sociedades, asi como el
proceso que se da a través del tiempo y cdmo sus aportes culturales,
son el patrimonio de toda la humanidad, ofreciéndoles las
oportunidades que, por medio de la reflexién, la critica y el andlisis, lo
guien a construir, conjuntamente con el maestro, el conocimiento en
cuestién.

Asi también, podré ser un auxilior pora los docentes, que les permita

13




cambiar las técnicas v métodos empleados de la ensefiomza de la
historia, en los cuales el alumno adquirird un aprendizaje significativo.

También servird a los padres de familia, para que conozcan las
estrategias didacticas actuales que se pueden utilizar para lograr el
interés de sus hijos, partiendo de las experiencias que éstos tengan,
para reafirmar sus conocimientos v no memorizarlos uUnicamente,

obteniendo su apoyo en el proceso de ensefilanza-aprendizaje.
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III. OBJETIVOS

Dentro de las finalidades que se pretenden alcanzar al elaborar la
propuesta pedagdgica, se encuentran:
— Que el aprendizaje de la historia permita al alumno participar
activermente y que las actividades a desarrollar seon objetivas, con el fin
de que comprenda la relacién que existe entre el pasado y el presente
de la sociedad en que vive.
— Proponer estrategias didécticas que orienten la labor eduativa de los
docentes, tomando en cuenta los intereses y caracteristicas de los
alumnos, para lograr aprendizajes significativos.
— Propiciar la participacién de los padres de familia en las diferentes
actividades que se realicen dentro del grupo, mediante un didlogo
constante que lo lleve a tomar conciencia sobre el proceso ensefianza-

aprendizaje de sus hijos.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A).- Contexto social

La escuela se encuentra ubicada en el Poblado Andhuac, Municipio
de Valle Hermoso, que limita al norte y sur con parcelas, al este con la
brecha 126 y al oceste con la brecha 122 con 64.

La comunidad cuenta con cuatro colonias: al norte, Colonia
Fundadores; al sur, Colonia 16 de Septiembre v Los Fresnos y al oeste,
Colonia José Terén Berrones.

Tiene una Delegacién Municipal, Oficina de Correos, Registro Civil
y la JAOM (Junta de Administracién, Operacién y Mantenimiento).

También hay un Centro Social, Centro de Salud, dos jordines de
nifios, una secundcria, iglesia, plaza y parques deportivos. Las calles
principales se encuentran pavimentadas.

Su estructura comercial es variada: fruterias, abarrotes, tortilleria,
panaderia, ferreteria, vulconizadora, establecimientos de maquinitas
(juegos para los nifos), carniceria, papeleria, refaccionaria, talleres,
salones de belleza, videocentros vy tiendas pequefias.

Como se puede observar, en la comunidad no existe una biblioteca
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publica, la cual ofrezca a los nifios diferente literatura, como cuentos,
revistas, folletos, enciclopedias, etc., que les permita cumentar su
culturqg, sino que existen Unicamente, establecimientos de juego que los
distrae de las tareas escolares.

Los padres de familia se dedican a la agricultura, en su mayoria,
otros son maquiladores transportistas, por ser esta zona meramente
agricola.  También hay padres que son obreros, jornaleros,
comerciontes, etc.

Cuando se les cita a reunidn, un 25% del total no asiste, ya que
trabajon v otros memdan decir que no pueden presentarse porque estén
realizando actividades propias del hogar (las madres de familia que
trabajan, lo hacen en su mayoria en las f&bricas y en el turno de la
tarde), pero se tiene el acuerdo que dl dia siguiente de la reunidén deben
presentarse, porque de lo contrario, se les devuelve a sus hijos.

Cuando hay que firmar cdlificaciones, o se les solicita alguna
cooperacién u otra actividad, se les manda decir con los nifios;
presentémdose enojadas, y argumentando que no tienen dinero o no
quieren colaborar, mostrémdose totalmente negativas a la explicacién

del maestro.
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B).- Contexto institucional

En la Zona Escolar 002, perteneciente al Sector Valle Hermoso, se
encuentra la Escuela Juan B. Tijerina, ubicada en el centro del Poblado
Ané&huac, la que limita al norte con la plaza, al sur con la carretera
principal que conduce a Matamoros, Valle Hermoso y Empalme, al este,
con la Cadlle Avenida Revolucién y al oeste con la Calle Primera.

Esta escuela es la més grande de la zona, tonto en edificio, como en
alumnado, por lo que es considerada como la institucidn que tiene que
sobresalir, ya sea en concursos, o bien en presentacién material, motivo
por el cual se programan actividades extraescolares, llémense rifas,
ventas (tamales, enchiladas, etc.), funciones de cine, kermesses,
reinados, etc., en las que se involucran alumnos, maestros y padres de
familia, esto durante el ciclo escolar.

Por tal motivo, el proceso educativo se ve interrumpido, pues se
reduce el tiempo del maestro frente al grupo, por cumplir con las
actividades designadas, en cuonto a las mejoras materiales que el
plantel escolar necesita.

Ademds, el maestro es considerado un guia (sugiere, orienta,

transforma y motiva la actividad participativa, tonto en la comunidad
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como en la institucién), por lo que se le involucra también en desfiles,
camparias v mitines, mostrando asi, su capacidad ante la sociedad,
sirviéndole como mérito para ir escalando posiciones laborales y
politicas.

Asf como dentro de la escuela se refleja la divisidn social del trabagjo,
cuando los educadores se esmeran por sobresalir en concursos y
ocupcar puestos labordles vy sindicales, también en ella, la estructura de
clases que se da en la sociedad se percibe dl tipificar a los alumnos: en
el turno matutino los reprobados, v los que viven en brechas y colonias,
quienes son por lo regular de bajos recursos; mientras que en el turno
vespertino se forman los grupos seleccionando a los alumnos que no
han reprobado y que pertenecen en su mayoria, a un nivel econémico
medio.

En repetidas ocasiones se menosprecia a los alumnos de bagjos
recursos por no cumplir con los materiales que se les encargon para su
aprendizdje, o se les dedica poco tiempo por estar ocupados con los
nifios que presentan posibilidades de obtener un lugar en los concursos
(sobre todos los de aprovechamiento).

Por otro lado, el profesor recurre a metodologias que dan al menos
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buen resultado al contestar un examen de conocimientos que no podrém
ser aplicados posteriormente en su proceso ensefianzd, pPOr ser
Unicamente memorizados.

El rol del maestro es reducido sélo a la educacién “bancaria” (el nifio
se limita a escuchar y responder preguntas), para que el educando
pueda participar favorablemente en todos los concursos que se
presentan durcnte el ciclo escolar, sin aplicar diferentes técnicas
porque se pierde tiempo y no se alcanza a ver lo que el programa marca
v lo que pueda venir en los exémenes de seleccion.

Al proceso de enseficnza-aprendizaje se le concibe como una etapa
de preparacién para retener y repetir conocimientos y poder acreditar
los exdmenes, sin que el alumno tenga la oportunidad de reflexionar,
hacer comentarios sobre el significado de algunas palabras para poder,
por si solo, expresar el contenido y relacionarlo con el presente.

Para mantener buenas relaciones con la supervisién, se tiene que
cumplir con las tareas provenientes de la Secretaria de Educacién,
Cultura y Deporte (composiciones literarias, exposicién de cuerdas,
rondas, trompo, papalote, balero, reuniones colegiadas, etc.), que ven

en los maestros, los agentes idedles para promover o realizar multiples
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campanas. Este conjunto de tareas, maés la ensefianza y las relaciones
particulares de los maestros con los padres de familia, forman el trabajo
de los maestros.

En esta escuela, la mayoria de los padres tienen un pensamiento
tradicionalista acerca de la educacidn, ya que piensan que el maestro
es bueno si su hijo ha memorizado las tablas, cuestionarios, mapas,
fechas histéricas, lleva plonas, serie de nimeros, que se terminen
cuadernos, para saber que estén trabajondo y que aplique exdmenes
constantemente.

Los nifios, por naturaleza, son activos. En la media hora de recreo,
se puede observar la habilidad que tienen para organizarse pues el
tiempo se les hace corto para realizar sus actividades: unos formon
equipos de futbol, volibal, basketbol, juegan al zapatito o mientras tomom
sus alimentos, platican de temas de su interés (creativos, culturales y
personales).

Todas estas actividades que los alumnos realizon antes de entrar a
clases y durante el recreo, contradicen la actividad que exige el maestro
dentro del aula: permanecer sentados sin hablar, pedir permiso pora ir

al bafio o tomar agua, indicar levontando la mano, cuando quieran

21




hablar; es decir, el profesor quiere que reaccionen como robots, y que
participen sélo cuando se les indique la accidn.

En cambio, en los alumnos de Quinto "A”, se observa un grom
entusiasmo e interés por la clase cuando se les presentcm materiales
ilustrados para el desarrollo de clase, se les pide que formen equipos
para la elaboracién de trabajos y se visita la biblioteca para que
observen los diferentes libros vy sepan qué temas pueden encontrar en
ellos, escogiendo por si mismos el libro que mds les guste para
comentar su contenido en el salén.

Sin embargo, cuando se realizan mecanizaciones o ejercicios del
libro, se muestran inquietos; a cada rato se leventon a pedir sacapuntas,
permiso de tomar agua, ir al bafio o preguntar sobre lo que estén
haciendo, porque no entienden lo que se les pide en los gjercicios (no
quieren leer las indicaciones).

Lo amterior no sucede cucndo se les da oportunidad de trabajar en un
ambiente informal, elaborando narraciones acerca de las diferentes
clases sociales que se vieron en el tema de historia (Edad Media),
dejondo volar su imaginacién y hasta pidiendo ilustrar el texto con un

dibujo relacionado con lo que escribieron.
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Dado que las actitudes esponténeas de los alumnos demuestran la
necesidad de accidén y comunicacién, es importante innovar dia con dia
el quehacer del maestro, para que los sentimientos de apatia y
monotonia den paso a précticas que mas favorezcan el proceso de

enseficmza-aprendizaje.

C).- Referencias tedrico conceptuales
1.- Aspecto sociolégico
Fn la cotidiomeidad escolar, el maestro enfrenta dia a dia, una serie

de situaciones que determinem su prdctica concreta en el grupo. Como

afirma Citlali Aguilar:

El trabajo de los maestros es un producto de la relacién sujeto
institucién, donde ambas instancias lo modifican y son modificadas
por éste. En cada escuela, expresién singular de la institucién
educativa, el trabajo de los maestros adquiere un contenido
especifico. Este se construye en la cotidicneidad escolar, se define
medicmte un proceso de construccién continuo donde intervienen
de monera central las condiciones materiales especificas de cada
escuela vy las relaciones al interior de ella.

Muchas veces, el docente se ve precisado a abandonar el grupo

@ U.P.N. Problemas de Educacién v Sociedad en México. México 1985,

p. 137.
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porque las circunstancias asi se lo exigen.

Todo ello se traduce mds adelante en que el docente satura de
conocimientos al alumno y al aplicar algin instrumento de evaluacidn,
se da cuenta del acte mecdnice en que éste memoriza y escribe los
contenidos que se le indican.

El nific se ve envuelto en un ctimulo de saberes, cumpliendo asi con
las exigencias de la institucidn, v al participar en los concurses para
seleccionar a los mejores v por ende, deducir a partir de los resultados
que quienes les dan clase también son los mejores maestros.

Lo anterior genera dl interior del aula, una especie de violencia o
agresién hacia el nifio, y no se consideren sus intereses y capacidades,
lo cual asevera Pierre Bordieu y Passeron: “la escuela no sélo es el lugar
privilegiado de la reproduccidén cultural, sino también la instomcia donde
prevalece la violencia simbdlica a través de la accién educativa.” ¥

Al alumno se le exige la memorizacién de cuestionarios, asi como la
interpretacién de los textos que muchas de las veces son ajenos a su

vocabulario. También se les impone la autoridad del maestro, mediante

la formulacién de un reglamento que regule su comportamiento, el que

® U.P.N. Sociedad, Pensamiento y Educacién I. México 1985, p. 75.
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es totalmente contrario a su natural forma de ser.

Adqui es de primordial importancia la actitud y disponibilidad de quien
guia la clase, para hacer que el educando se sienta en un ambiente
apropiado a su naturaleza. Sobre el particular, André Bergé dice que:

El idedl seria que la autoridad de los educadores no fuera maés
que un medio de guiar ol nifioc hacia la satisfaccién de sus
necesidades mdas profundas, es decir, hacia su libertad.

Podria ser entonces comprendida como la expresién voluntaria

y consciente del dinamismo propio de la vida. La cutoridad no

puede servir para sofocar; su papel es, por el contrario, preparar

la maduracién del individuo. @

Actualmente, se detectom casos en que los alumnos son maltratados
medionte el abuso fisico y verbal de algunos maestros para controlar su
mal comportamiento, lo que implica una fuerte apatia, miedo,
indiferencia, falta de confianza del nifio hacia el profesor. Lo anterior
hace ver en éste la méxima autoridad, entendiendo por ello, que como
tal, es la persona quien mas sabe, quien mds puede controlar la
situacién educativa.

Esto es lo que se pretende erradicar, transformondo la préctica

docente autderata, en una mdés dindmica y democrética.

“ UP.N. Andlisis de la Practica Docente. México 1985, p. 215.
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Cuando se dio el tema “"La Edad Media”, en el grupo de So. afio "A”
se les pidié a los nifios que dibujaran un castillo. Cuando se tenia el
castillo ya dibujado, se mostraron ante el grupo las producciones,
comenténdose sus caracteristicas v que hubo una época en que la
gente vivia en esas construcciones tan grondes. Después se les pidid
que abrieran su libro de Ciencias Sociales en la pdgina 80, donde se
ilustra un castillo. Posteriormente se empezd a leer el tema, desde la
pagina 79 hasta la 86. Mdas tarde se les entregaron unas hojas con
preguntas relacionadas ol tema para que las contestoram de las paginas
cntes mencionadas, vy se les dijo que al dia siguiente se les pondria un
examen del mismo, por lo que habia entonces que estudiar las
preguntas.

Cuondo se les aplicé el examen, la mitad de los nifios reprobd, y al
saber los resultados, dijeron que estaba muy dificil, que no se
acordaron.

Un claro ejemplo de cémo en la préctica docente se da la violencia
simbdlica, es cuando se le pide al alumno que conteste una serie de
preguntas, sin antes permitir el didlogo entre ellos, para ver si entienden

el texto, si el vocabulario est& a su nivel, v al pedirles que memoricen
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las preguntas para pasar un examen, es decir, cuando se “atropella”,
por asi decir, al alumno con la imposicién de comportamientos,
exigiéndole la memorizacién de los cuestionarios, que muchas veces no
comprenden.

Con lo expuesto anteriormente, se puede observar cémo el maestro
establece su autoridad entre los alumnos impositivamente, sin tomar en
cuenta las inquietudes de los mismos, al igual que se ocbservan también
la manera en que él se convierte en el medio por el cuod se transmite
una ideologia que sostiene a la sociedad dominante, a través de la
imposicidn de las reglas del comportamiento que le exige al alumno,
como también la utilizacién de un lenguaje que en muchas ocasiones
;esultc: completamente desconocido por provenir éste de un medio
socioecondémico bajo vy son a los que se les reprime de manera
constante porque no tienen la misma capacidad que los alumnos que
vienen de familias acomodadas, démdose la divisién social al dar la
preferencia a los nifilos que se destacan dentro del aula porque asimilan
répido el contenido del texto, hablan correctamente, se presentan
limpios y cumplen con todos los materiales que se les pide para el

desarrollo del proceso de ensefionza-aprendizaje, para lo cual, Bordieu
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daseverd gue:

Las escuelas juegan un papel especialmente importante en la
legitimacién y reproduccién del capital cultural dominante.
Tienden a legitimar ciertas formas de conocimiento, modos de
hablar y modos de relacionarse con el mundo que aprovechan el
tipo de familioridad v de destrezas que sélo ciertos estudiomtes han
recibido de sus antecedentes familiares y de sus relaciones de
clase. Los estudiomtes cuyas fomilias sdlo tienen una leve conexién
con el capital cultural dominante estém en obvia desventaja. ©
La divisién de clases que se da en la sociedad se enfatiza dentro de
las instituciones al realizar la divisién de los grupos: en el A" los nifios
de nuevo ingreso, “"B” los que son repetidores y tiene més edad. Esta
situacién tombién se da al premior a los alumnos que tienen capacidad
para memorizar los cuestionarios y poesias y pueden hacer destacar a
la institucién en los concursos.

El maestro a quien se le exige que cumpla con la exposicién de los
contenidos curriculares, medionte la supervisién mensual del director y
de vez en cuando de la inspeccién escolar para checar los planes de

trabajo, es quien inconcientemente prepara a los alumnos para el

trabajo al que estén destinados, es decir, que no es capaz de reflexionar

® U.PN. La Sociedad v el Trabgjo en la Préctica Docente 1. México 1985,
p. 113.
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en la ideologia oculta del curriculum dficial, lo cual lo enajena en el
terreno de su actividad docente, siendo un sujeto pasivo reproductor, no
sdlo de conocimientos, sino de valores y précticas sociales que legitiman
a la sociedad dominante.

Ejemplo de ellos es que se les ensefia a sumar, leer y escribir
elementos que tienen una incidencia muy directa para los diferentes
trabajos (manuales, técnicos, ingenieros y de alto nivel), que se dan en
la sociedad.

Dentro del aula, el conocimiento se imparte de igual forma para
todos, pero hay nifios que tienen mayor capacidad que otros para
apropiarse del conocimiento a causa de la experiencia individual que
se presenta distintamente, en los grupos dominontes y subordinados,
siendo estos tltimos, los que se encuentrem en desventaja, ya que por no
contar con los recursos econdmicos necesarios para seguir con und
educacién de nivel superior, desaprovechaon sus capacidades
intelectuales, con las que en un momento determinado podrion aspirar
a un mejor nivel de vida.

Como puede observarse, es el mismo sistema educativo quien con las

pesadas cargas de trabajo que impone a las escuelas, a través de
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cursos o eventos de diversa indole, impide la formacién de ese alumno
o de ese ciudadono critico que tedricamente habrd de contribuir a la
transformacién y engremdecimiento de la sociedad a la que pertenece.

Althusser dice:

El dominio vy la reproduccién de la fuerza de trabajo como
elementos constitutivos del proceso de ensefianza tiene lugar ante
todo ‘a espaldas’ de maestros y estudiantes por medio de los
planes de estudio ocultos.

Segun este autor, el trabgjo escolar lo compara con el trabajo de
obreros v empleados, se jerarquiza entre los que saben y los que no
saben. Y volviendo al tema de la “"Edad Media”, cuando se realizé la
evaluacién, el maestro nombré y felicité a los nifios que lograron
memorizar el cuestionario y reprimié a los nifios que no alcanzaron tal
aprendizaje, de esta forma se les va jerarquizando para que en lo futuro
se distingem en la sociedad en que se desarrollom y sean los que ejerzan
la cutoridad. Como sefiala André Gorz:

El saber, en la sociedad capitalista, es un privilegio de la clase

dominante y quienes lo poseen se atribuyen también el derecho de
compoartir el poder de dominacién. Toda nuestra educacién nos

©® 1o Sociedad y el Trabajo en la Préctica Docente I. México 1985, p. 108.
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ha inculcado que la ciencia estd reservada a unos cuantos, y que
aquellos que son capaces de aprender son superiores a los
demds.

El maestro viene a ser el intermediario del conocimiento al realizar la
seleccidn, los que saben, son los que pueden representar a la escuela
en cualquier concurso, los que pason al cuadro de honor, siendo a estos
nifios a los que se les dedica mayor tiempo, por ser quienes pueden
hacer destacar la escuela en diferentes eventos que requieren de
ensayos, recortando asi el tiempo disponible para el proceso
ensefianza, por lo que se reduce a la mecanizacién y el cuestionario
como Unicos recursos, logrando con esto que al alumno le resulten los
contenidos poco significativos, ya que los mensajes abstractos son para
él irrelevontes, pues el nifio no puede hacer una relacién directa con el
mundo que lo rodea. En relacién alo anterior, Patricia Safa asevera:

El nific es un titere pasivo. En la interactuacidn es,
precisamente, donde se dan los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Por ejemplo, en México, una de las criticas mds
fuertes que se le han hecho dl sistema educativo formal es lo poco
importonte que son sus contenidos para los sujetos de la

educacién; se dice: "lo que pasa es que los contenidos educativos
no han sido adaptados a las condiciones reales de la experiencia

" Sociedad, Pensamiento v Educacién. México 1985, p. 76.
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de los nifios”. ©®

2.- Aspecto pedagdgico

Por mucho que se enfatice en la necesidad de atender a los intereses
y necesidades del educando, éstos no se logran, ya sea por cuestiones
de tiempo del profesor u otras exigencias institucionales que, en cierta
medida, hacen que lo anterior sea imposible. Por lo tomto, es ély sélo él,
quien lleva a cuestas la tarea de plomificar en base a sus propias
expectativas y necesidades. Sin embargo, es importente ampliar la
visién sobre lo que implica planificar el trabajo escolar.

Para tal fin, Elisa Lucarelli seriala:

La planificacién del curriculum y sus actividades, es el proceso
mediante el cual se establecen objetivos deseables que los
alumnos deben lograr a través del aprendizaje conducido, se
seleccionan v organizan los medios a través de los cuales se
facilitard el alcomce de los objetivos v se preveen las {érmulas de
evaluacién de los productos de aprendizaje.

De acuerdo al concepto de planeacién que se muestra, se puede

observar que es el maestro quien debe escoger conforme a su plan

® UPN. Problemas de Educacién v Sociedad en México. México 1985,

p. 88.
® U.PN. Plonificacién de las Actividades Docentes. México 1985, p. 77.
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curricular, lo que se va a hacer, quién lo va a hacer, cuéndo, cémo v
ddénde.

En la préctica docente actual, al planear, el maestro se concreta
tnicamente en lo que él tiene que decir y a la parte del libro de texto que
quiere ensefiar y en algunas ocasiones sobre los materiales que hon de
servir de apoyo a su explicacién, sin reflexionar sobre aquellos
conocimientos, habilidades o actitudes, que se espera demuestren los
alumnos al términc de los temas contenidos o cursos, como también lo
que el alumno tiene que practicar o hacer para dominar aquellas
conductas o comportamientos que deben adquirirse.

De esta forma, cémo poder lograr que el alumno comprenda y
adquiera un aprendizaje, si en la planificacién no se toma muy en
cuenta la participacién de los alumnos, siendo el libro vy la explicacién
del maestro el eje de la misma. Los contenidos de aprendizaje cubren
por lo regular el dominio cognoscitivo, rezagondo lo afectivo y
psicomotor, asimismo, no se obtiene el desarrollo integral del educando
de la manera en que se quisiera.

Actualmente, se observa en algunos docentes, que para ensefiar los

contenidos programdéticos se basan casi por completo en el libro de
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texto, sin saber bien hacia dénde dirigen a los alumnos con ese
contenido, justificando esta accién al tiempo reducido que les queda
para la ensefionza, por contar con doble trabajo o por realizar otras
actividades extraescolares.

Apoyados en la Didéactica Critica, ésta se define como una propuesta
que no trata de combiar una modalidad técnica por ofra, sino que
plantea andlizar criticamente la préctica docente, la dindmica de la
institucién, los roles de sus miembros vy el significado ideolégico que
subyace en todo el marco escolar.

Ensefar implica que:

El profesor sea un promotor de aprendizaje a través de una
relacién cooperativa. La responsabilidad del profesor y el alumno
es mayor pues le exige investigacién permamente, momentos de
andlisis v sintesis, de reflexién y de discusién, conocimiento del
plan v el programa de estudios conforme al cual realizan su
préctica y un mayor conocimiento de la misma préctica.!™®
Para llevar a cabo esta forma de ensefionza, se necesita que el

docente tome conciencia de lo que hasta hoy ha sido la préctica

docente, en la que los recursos mdas usuales en el drea de lo social son

49 JP.N. La Sociedad v el Trabajo en la Préctica Docente. México 1985,
p. 192.
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el libro de texto v los cuestionarios, sin promover realmente otros modos
de aprendizaje, como la investigacién, discusién, deduccidn,
observacién, etc., y diferentes tipos de recursos (bibliogréficos,
audiovisuales, modelos readles, etc.), para lograr por diferentes medios
que el alumno comprenda y adquiera un aprendizaje significative y
objetivo de los contenidos curriculares y no convertir el proceso de
aprendizaje en un acto rutinario en donde el alumno mecaniza los
conocimientos.

De acuerdo a la Didé4ctica Critica y concretamente con Azucena
Rodriguez, el aprendizaje cobra una dimensién distinta a la antes
mencionada: “El aprendizaje es un proceso dialéctico. El movimiento
que recorre un sujeto al aprender no es lineal, sino que implica crisis,
pardlizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, etc.” Y

La concepcién de aprendizaje acumulativo que tradicionalmente se
viene dando en las instituciones actuales, es donde no se toma en
cuenta las experiencias de aprendizaje para motivar la participacién de

los estudiantes en su propic proceso de conocimiento y que permita

lograr una apertura con la nueva situacién de aprendizaje, aproximondo

“Y U.P.N. Plonificacién de las Actividades Docentes. México 1985, p. 275.
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a los alumnos al objeto de conocimiento deseado.

Todo aprendizaje implica un ordenamiento propio de la experiencia.
Para esto, es necesario tomar en cuenta la opinién del alumno para
orgcmizar y amplior su conocimiento. De esta forma, se le facilitard la
forma de interiorizar dicho proceso, como menciona Alfredo J. Furan:

Si el aprendizaje requiere de un gran despliegue de actividad
intelectual por parte del estudiante, v si la funcién del maestro es
facilitar las situaciones para que el aprendizaje se produzca,
entonces lo correcto es que el maestro piense ademdés de la
informacién que debe ofrecer al estudionte, qué actividades
pueden desarrollar en clase para permitir que el estudionte actte
sobre la informacién v no quede detenido sdélo en la fase de

recepcién. 2

Para lograr la transformacién de la vida escolar en el sentido
indicado omteriormente, es necesario que el maestro resignifique su
labor a fin de que modifique costumbres y actitudes tradicionales,
innovando metodologias acordes con los nuevos requerimientos del
proceso educativo, que van encaminados hacia la superacién del

educcndo; permitiendo que el aprendizaje se de a través de un contacto

mas directo con el objeto de conocimiento y en donde el maestro deje de

2 U.P.N. Medios para la Ensefianza. México 1985, p. 163.
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ser la figura central.

Uno de los elementos inherentes e indispensables de toda institucién

educativa es la evaluacidén, la cual se lleva a cabo de acuerdo al
conocimiento que tiene cada maestro sobre este concepto, aunque en
su mayoria, se define como la verificacidon del nivel en que se logram los
contenidos, mediomte un examen objetivo para otorgar una calificacién
al educando que determina su grado de aprendizaje.

Para aclarar el concepto que de evaluacién del aprendizaje se tiene,

Javier Olmedo dice:

La evaluacién del aprendizaje, en la mayoria de los casos y en
todos los niveles del sistema educativo enfrenta un serio problema:
no existe.

En su nombre se realiza una serie de acciones que muy poco o
nada tienen que ver con ella, vy que no proporcionan ninguna
informacién atil o vdlida sobre los resultados ni sobre el
funcionamiento de la ensefianza o del aprendizaje.

La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistemdtico,
medicnte el cudl se recoge informacién acerca del aprendizaje del
alumno, y que permite en primer término mejorar ese aprendizaje
y que en segundo lugar, proporciona al maestro elementos para
formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad del
aprendizaje logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer con
ese aprendizaje. ¥

9 U.P.N. Evaluacién de la Préctica Docente. México 1985, p. 281.
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Con la aportacién de Javier Olmedo acerca de la funcién de la
evaluacién, nos damos cuenta de que la educacién viene arrastromdo
desde hace mucho tiempo, una serie de vicios y de errores en el manejo
evaluativo, ya que se confunde con la medicién, como afirma Villarroel:
"Una de las maneras més comunes de concebir la evaluacién, en el
contexto de la préctica docente es el hecho de confundirla con la
medicién.” 4
¢Y qué es la medicidn?

Robert L. Thorndike v Elizabeth Hagen dom su explicacion al respector:

La medicién sélo nos proporciona informacién, no juicio. Una
prueba solamente nos dord informacién, no la conclusién que
pueda sacarse de sus datos...

El aprender a usar atinadamente los resultados de las
mediciones consiste, en parte, en conocer qué datos nos
proporcioncn, © nos dejan de proporcionor realmente,
determinados instrumentos de medicién y en parte, en conocer las
circunstoncias en las que es problable que dicha informacién sea
digna de crédito. !

De acuerdo al concepto anterior, evaluar es algo mucho més

complejo que aplicar un examen cualquiera y convertir sus resultados

" UP.N. La Sociedad v el Trabajo en la Préctica Docente. México 1985,
p. 199.

9 U.P.N. Evaluacién en la Préctica Docente. México 1985, p. 212.
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en una cadlificacién como se viene realizando.

En la Escuela Juan B. Tijerina, los docentes, al aplicar un instrumento
de medicién (que por lo regular son pruebas objetivas), lo hacen con el
fin de otorgarle una cdlificacién al alumno, ya que se exigen
mensualmente las cdlificaciones firmadas por los padres de fomilia,
concibiendo asi, pues la evaluacién del aprendizaje.

Dentro de este proceso, las pruebas de aprovechamiento no se
descartan, pero se consideran como uno mas de los elementos de una
evaluacién ampliada que tiene como meta dor informacién atil y
significativa, ya que se interesa mdés en los procesos que en los
productos.

Si se detiene hasta aqui el andlisis, puede verse que la funcién de la
evaluacién es mds compleja que otorgar una simple cdlificacién
obtenida medionte la aplicacién de exdmenes objetivos para medir
apendizajes, que no sean mds que memoristicos y por lo tanto, no
fomentam el desarrollo de las capacidades criticas y creativas. Es decir,
al aplicar un examen de historia, si el alumno saca un cero, no significa
que no sepa nada de historia.

Los exédmenes serian uno de los tantos instrumentos de que puede
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valerse el maestro para recoger la informacién que permitird evaluar el
aprendizaje, siendo éstos a su vez, instrumentos de presién que
imposibilitan la redlizacién de una verdadera evaluacién, ya que
muchos nifios les tienen temor, poniéndose nerviosos al contestarlos,
porque se sienten presionados por sus padres quienes les exigen
obtener una buena calificacién para que pasen al cuadro de honor,
obligéndolos a memorizar los contenidos de los libros sin importar si
comprenden o no lo que estém estudiondo.

Con lo antes planteado, se confirma que tomando el examen como
tnico instrumento para la evaluacidén, no se pueden recabar resultados
precisos puesto que no miden las habilidades y destrezas que poseen
los alumnos, asi como lo que son capaces de redlizar con esos
conocimientos. Una de las finalidades que se persiguen al evaluar, es
la de contar con elementos para decidir sobre la acreditacién de un
curso que es una necesidad institucional, siendo el maestro el
responsable de certificar si se han logrado los objetivos inherentes a una
etapa o curso.

Javier Olmedo dice que si la evaluacién cumple diferentes funciones,

es légico hablar de distintos tipos, para lo cual menciona los siguientes:
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Evaluacién diagnéstico... Es la que se realiza antes de iniciar
una etapa de aprendizaje con objeto de verificar el nivel de
preparacién que poseen los alumnos para enfrentarse a las tareas
que se esperan sean capaces de realizar.

Evaluacién formativa... Es la que se realiza durante el desarrollo
del proceso ensefianza-aprendizaje para localizar las deficiencias
cuando aun se estd en posibilidad de remediarlas.

Evaluacién sumdativa... Es la que se realiza al término de una
etapa de aprendizaje para verificar los resultados alcanzados...
Este es el tipo de evaluacién que estd directamente vinculado con
la acreditacién y cuyo resultado normalmente se expresard en una
calificacién. '®

Al aplicar lo anterior dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
el maestro logrard elevar satisfactoriomente la calidad del mismo, ya
que la findlidad de la evaluacién es que éste elabore un juicio critico,
obtenga evidencias de cambio y detecte las limitaciones para cambiar

a procedimientos adecuados, logrando de esta manera, lo planeado vy

finalmente dar una cdlificacién para la acreditacidn.

3.- Aspecto psicoldgico
Para seleccionar acertadamente los recursos didécticos, es necesario

conocer las caracteristicas, posibilidades y limitaciones de cada etapa

10} UJ.P.N. Evaluacién en la Préctica Docente. México 1985, p. 287.
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del desrrollo, saber en qué situacidén se encuentran los nifios, asi como
los objetivos que se deseon alcanzar y el contenido que se quiere
ensenar.

De acuerdo a la teoria psicogenética, el nifio construye sus
estructuras mentales o sus conocimientos a través del tiempo, y por
medio de las interacciones que éste tenga con su entorno inmediato, es
decir, con el medio fisico vy social que lo rodeq, los cuales con el fin de
que le ofrezcan mayores oportunidades de accién, deberdn ser al mismo
tiempo, ambientes ricos en posibilidades, de manera que contribuyon
a un mejor desarrollo. -

El desarrollo psiquico del nifio atraviesa por una serie de etapas
mencionadas por Piaget, las cudles moarcan las caracteristicas
funcionales y estructurales de la conducta y del pensamiento del nifio:

— Sensorio - motor (0 a 2 afios)
— Periodo preoperatorio (2 a 7 afios)
— Operaciones concretas (7 a 11 afios)

Periodo de las operaciones légico-formales (11 a 15 afios)

Por esta razédn se mencionan algunos rasgos especificos del nifio de

quinto grado, que es el que se pretende estudiar y que corresponde al
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periodo de las operaciones concretas que se sittia entre los siete y once
afios. Algunas de las caracteristicas mdés sobresalientes del sujeto en
esta etapa de desarrollo, es que logra muchos avances en la
socializacién. Para él empieza a ser importante la opinién que de él
tengan sus comparieros.

Empieza a ser mas 16gico, es capaz de ordenar series o clasificar
objetos, sdlo dl final del periodo empieza a realizar operaciones sin
tener presente el objeto.

Tomto Piaget como Wallon, coinciden al afirmar que el desarrollo del
nifioc pasa por diferentes etapas o estadios, vy aunque asignan un
margen de edad para cada uno de ellos, la edad cronolédgica no
determina el final de un estadio y el inicio del siguiente, sino que esta
transicién se determina por su capacidad funcional ante las distintas
situaciones y problemas que se le presenten.

Aun cuondo dgunos individuos tardan més tiempo en pasar de un
estadio a otro, lo que se mantiene constante es el orden de sucesién
entre ellos, asi se puede afirmar que para llegar a un cierto estadio, es
completamente necesario haber pasado por los anteriores.

El nific no se limita al cimulo de informaciones, sino que las
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relaciona entre si v mediante la confrontacién de los enunciados
verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia de su propio
pensamiento con respecto a los otros, corrige el suyo (acomodacién) y
asimila el agjeno. El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte
gracias al intercambio social.

De ahi la importancia de permitirle al alumno dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje que comente sus experiencias y exprese sus
dudas poara partir a nuevos conocimientos y adquirir mejores
aprendizajes.

El desarrollo se produce a través de lo que el nifio hace suyo en €l
proceso de aprendizaje v de la educacién en general.

Por su parte, el proceso mental que presentan los alumnos no es
tomado muy en cuenta por los docentes, dejéndose ver esto dl tratar de
imponerle dl nifio que aprenda los textos de los libros sin importar que
éste entienda el significado de las palabras impresas, palabras que no
estédn muchas veces, dentro de su lenguagje. Para esto, se toman en
cuenta los planteamientos de Frank Smith, que dice:

El lenguaje escrito de los textos no es el mismo que el lengugje

hablado del ambiente no escolar del nifio.
Para que un nifio comprenda, y aprenda a partir del lenguaje
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escrito, para que la prediccién y la hipétesis demuestren su

factibilidad, el nific debe estar fomiliarizado con el lenguagje

escrito. 7

Con lo expresado por Frank Smith, se destaca que el alumno
dificilmente podrd expresar lo que los textos dicen mientras no esté

fomiliarizado con el lenguaje escrito v el utilizado por el maestro, si éste

no es el adecuado a su estadio de conocimiento.

47 1J P.N. Desarrollo Lingiiistico v Curriculum Escolar. México 1985.
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V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Hasta ahora, se hom hecho algunas consideraciones tedricas acerca
del tema de la Edad Media. En este apartado, se van a considerar
primero, la metodologia con la cual habrém de operar las estrategias de
aprendizaje, que posteriormente se explicardn con el fin de hacer mds
explicitos los elementos que en él mismo se involucran, todo con la
finalidad de hacer redlidad uno de los grandes objetivos de la
educacién, como lo es el de la reflexdn v la participacién activa en el

proceso de ensefionza-aprendizaje.

A).- Metodologia empleada en el proceso de aprendizaje.

Dado que en la escuela la educacién reside en el aprendizaje por
recepcién de un considerable bloque de contenidos explicitos en el
programa oficial, quien sustenta el presente trabajo de investigacién
adopta como metodologia, lo que algunos tedricos de orientacién
cognoscitivo-evolucionista que posteriormente son mencionados, han
dado en llamar “"Modelo de Aprendizaje Significativo por Recepcién”,

pues se considera que su empleo es el mdas adecuado en los temas de
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historia, sobre todo en los grados superiores de la escuela primaria, ya
que en éstos, el nifio mas que descubrir, habrd de incorporar a sus
estructuras mentales nuevos conocimientos acerca de los cuadles ya
posee informacién tanto en sus libros de texto como en otras fuentes de
investigacién, que en un momento determinado podrd utilizar para
ampliar el tema de estudio.

Habrd que decir, sin embargo, que dicho enfoque no debe
confundirse con el aprendizaje mecanicista que sdlo consiste en
memorizar contenidos y abusar del verbalismo, més bien, tendrd que
decirse que se convierte en procesos significativos cuando el nuevo
material que el que aprende interioriza, es relacionable en forma
sustantiva con algin aspecto ya conocido sobre el particular, ademas
de una depurada seleccién de técnicas pedagdgicas y una cuidadosa
presentacién del material que faciliten la mejor asimilacién del
conocimiento.

Al respecto, Ausubel enumera lo siguiente:

Motivar actitudes criticas hacia la adquisicién de significados
precisos e integrados, presentar las ideas unificadoras de una
disciplina antes que conceptos periféricos e informacidn,

considerar el nivel de desarrollo intelectual del alumno, acentuar
definiciones precisas v exactas y delinear similitudes y diferencias
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entre conceptos relacionados, requerir de los alumnos, reformular

las nuevas proposiciones en sus propias palabras.

No obstante que el modelo propiamente enunciado hace énfasis en
el aspecto cognitivo, es decir, en cémo el sujeto construye
conocimientos, en la préctica docente dicho enfoque habrd de ser
complementado con algunos de los planteamientos tedricos de Henri
Wallon respecto al papel fundemental que lo social juega en el proceso
educativo de ahi que partiendo de esta base, se considera al nifio como
un ser biopsicosocial, capaz de participar en la construccién de su
propio conocimiento, creando a su alrededor el ambiente necesario

para que ello se cumpla de una mejor manera.

B).- Técnicas seleccionadas

Las técnicas seleccionadas que habrém de implementarse en la
presente propuesta pedagdgica son: 1) el espectéculo de marionetas y
2) el tablero de boletines, mismos que contribuirdn ol aprendizaje
significativo que se pretende logar, los cuales, a la vez, estimularén la

libre expresién, y sobre todo, la comprensidn del tema en cuestién.

18 o Sociedad v el Trabajo en la Préctica Docente . México 1985, p. 64.
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A continuacién, se hard una explicacién acerca de cudles son
algunos de los principales planteomientos de cada una de las técnicas

propiamente dichas:

1.- El Espectéculo de Marionetas.- Es un medio excelente de vincular el
arte, la muasica y las artes del lenguaje con los estudios sociales.

Todos los alumnos pueden participar activamente, de acuerdo a sus
capacidades, ya que hasta los nifios timidos disfrutan hablando a través
de un murieco.

Al tener el tema que se va a estudiar, se le dedicard cierto tiempo a
la lectura para obtener el conocimiento del material que se
representard; luego se escribe el tema en forma de didlogo para cada
miembro del equipo, siendo los alumnos los que decidan qué
personajes, escenas o cnimales desean que intervengan en la comedia.
Por otra parte, el maestro debe vigilar que cada estudiomte represente
un papel importante en la obra.

Cuando ha sido organizada la comedia, los alumnos escogerdm un
personaje, el cual confeccionard en la clase en forma de titere, de

acuerdo a su edad, dependiendo del grado de sencillez deseado y el
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tiempo dedicado dl estudio. Para tal fin, se pueden seleccionar dos tipos
de marionetas que se pueden elaborar: el mufieco de bastén y el
mufieco monual.

El mufieco de bastén puede hacerse y utilizarse el mismo dia, ya que
es un titere sencillo que se recomienda para los primeros grados,
mientras que el mufieco manual requiere un poco mds de tiempo y de
destreza.

El objetivo que se persigue con el teatro de titeres es promover el
aprendizaje de conceptos e informacién sobre los estudios sociales.

Los mufiecos construidos pueden utilizarse en diferentes papeles en

otras fechas del ario.

Rol del maestro:

% Motiva al alumno para que se interese por el tema

% Plomifica de acuerdo al tema que se eligid

% Explica en qué consiste la escenificacién del tema.

¥ Proporciona materiales relacionados con el tema (libros,
ilustraciones, textos)

% Recibe los didlogos elaborados y cdlifica
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% Confronta los escritos (para corregir)
% Los guia para la elaboracién de didlogos segun el tema que se va a

estudiar

Rol del alumno:

\ % Elige el tema que quiere representar

% Dialogay cuestiona acerca del contenido del texto
% Consulta las palabras que no entiende

% Redacta el texto en forma de didlogo

% Se orgoniza en equipos

% Consulta en diversas fuentes para ampliar el tema

% Intercambia ideas y conocimientos.

2.- El Tablero de Boletines.- Los estudios de la clase conducirém o montar
numerosas exhibiciones que servirém pora reforzar la enseficmza o para
suscitar el interés.

Se confeccionard un peridédico mural después de haber estudiado un
tema con escritos, dibujos vy objetos que se colocarém en una mesa

debajo del periddico.
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Los estudiantes disfrutarém ayudando al maestro en la elaboracién
de los materiales necesarios para la construccidén del tablerc de
boletines, aprendiendo que los encabezados deben ser breves y
sugestivos; el contraste en los colores utilizados, el display debe ser
equilibrado, pero nunca dividido el espacio exactamente por la mitad,
asi como también al colocar las fotografias, articulos, objetos y otras
cosas que se han de exhibir.

Se puede formar una comisién encargada del tablero de boletines
rotémdose cada mes con el fin de que aprendan bien las técnicas.

Si se desea suscitar el interés por el tema, se muestron en el
periddico fotografias y articulos sobre el tema con un titulo apropiado,
una semoma ontes de la fecha en que se desee empezar el estudio. Los
estudiantes comentarém las fotografias y se mostrarém dispuestos a

estudiar el tema con mayor detalle.

Rol del maestro:
% Motiva al alumno para que se interese por el tema

% Planifica de acuerdo al tema que se eligid

% Explica la elaboracién del tablero
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% Presenta materiales relacionados a la elaboracién del tablero y al
tema

% Recibe los textos elaborados y califica

% Confronta los escritos (para corregir)

% Sugiere los tipos de objetos que pueden acompariar el periddico

% Los guia en la construccién del tablero de boletines

Rol del alumno:

% Elige el tema que quiere representar

% Dialoga y cuestiona acerca del contenido del texto
% Consulta las palabras que no entiende

% Consulta en diversas fuentes para ampliar el tema
% Intercambia ideas y conocimientos

% Escribe de acuerdo a como entendié el tema, acompafiado de

ilustraciones

Al aplicar las estrategias omtes mencionadas, para ver el tema de “La
Edad Media” cambiard la forma de ensefionza rutinaria (lectura y

cuestionario), asi como las relaciones alumno-alumno, maestro-alumno
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y padres de familia

Rol de los padres de familia:

% Colabora en la elaboracién de los trabajos proporcionondo los
materiales necesarios

% Ayuda a sus hijos, analizando los textos que presentard

% Aporta nuevas ideas

% Participa del espectéculo representado por sus hijos

% Acude ala escuela cuando el maestro lo llama para estar pendiente

de los avances del trabajo que el adumno (hijo) realiza

Todo esto se redliza con el fin de lograr que el nifio aprenda haciendo
por si mismo, inventando y reinventondo activomente lo que quiere
comprender.

De esta forma, conocer algo no es meramente escuchar o ver acerca
de ello, sino actuar sobre ese algo. Actualmente se ha venido
enfatizando dentro de cada institucién, la necesidad de contar con
materiales didécticos, ya que se estd trabajondo con nifios que se

encuentrem dentro del periodo de las operaciones concretas y necesiton
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que se le proporcionen en objetivos que sean fdciles de momejar y
visualizar.

Para que los alumnos sean activos y aprendon a descubrir por si
mismos, se necesita propiciar la actividad esponténea y preparar
materiales didécticos para ellos. Sobre todo en las primeras etapas de
desarrollo cognoscitivo, deben ir aparejados el juego v el trabajo con
materiales didécticos, ya que es ampliamente reconocida la importancia

del juego en el aprendizaje.

C).- Evaluacién de las estrategias

Para redlizar la evaluacién de las estrategias antes mencionadas, se
debe partir de los antecedentes que el nifio tiene sobre “La Edad
Media”, a fin de construir los nuevos conocimientos, y para obtenerlos,
es necesario realizar una evaluacién diagnéstica, medionte un
comentario acerca del tema de los romanos, que los lleve a entender
cémo surgid la época histdrica de la "Edad Media”, pidiéndoles que
localicen Europa. Tembién se les pedird que dibujen algunos medios de
tremsporte y vivienda, ademds de hablar de las clases sociales que

existieron en siglos pasados, de memera que el maestro pueda partir de
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los conocimientos que trae el alumno y asi poder facilitar nuevos
aprendizajes.

Una vez redlizada la evaluacién diagnéstica, se aplicarém las
estrategias metodolégicas que se proponen, para lograr que los
alumnos comprendan y adquiercn un aprendizaje objetivo sobre el tema
"La Edad Media”, démdose a conocer el ambiente social y cultural, las
normas y el funcionemiento del feudalismo, asi como la importancia de
la religién y el poder de la iglesia.

Mediante la redlizacién de estas estrategias, se lleva a cabo la
evaluacién formativa, que sirve para locdlizar las deficiencias, v
remedicrlas, mediante la correccién de textos y comentarios acerca del
tema (elaboracién de didlogos y trabajos para el tablero de boletines).

Al término del tema, se efectua la evaluacién sumativa que permite
verificar los resultados alcanzados, con el fin de ofrecer al profesor
evidencias de cambio y por ultimo, una cdlificacién, para su

acreditacién.

D).- Recursos didécticos

Tradicionalmente, la tarea del maestro respecto a los auxiliares y
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material didéctico, ha estado limitada. En la mayoria de los casos, se
basa tnicamente en los libros de texto, planteando al alumno, sélo
actividades de lapiz y cuaderno: idealmente, el maestro debe
seleccionar y atin elaborar los materiales didécticos que aproximen al
alumno a la redlidad de lo que se quiere ensetiar, ofreciéndole una
nocién mas exacta de los hechos o fendémenos estudiados.

Los medios, bien utilizados, cumplen las siguientes funciones dentro
del procesc de ensefianza:
% Motivom la clase
% Faciliton la percepcién v la comprensién de los hechos y conceptos
% Damn oportunidad para que se manifiesten las aptitudes y el desarrollo

de habilidades (manejo de aparatos o construccién de los mismos)

Recientemente, se ha subrayado la necesidad de contar con recursos
materiales que logren facilitar la comprensién del aprendizaje. Pora ‘
esto, es importante conocer la clasificacién realizada por Dale acerca
del uso de los recursos utilizados en el proceso de ensefianza-

aprendizaje (ver figura en la siguiente hoja):
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“Més obstractos-mdas dificiles-menos tiempo”

Simbolos
escritos

f /' Stmbolos visudles \

e Simbolos orales \
CV Imd&genes fijas \\
% Audiovisuales \
V Experiencias simuladas \

a/ Experiencias directas

"Mds concretos-mdas fdciles-mdas tiempo”

Dadle plantea que los medios habrém de utilizarse siguiendo el orden
sefialado de los mdés concretos a los mdés abstractos. Los més cercanos
a la base son mdés concretos, mds {&ciles y requieren més tiempo. Los
cercanos al vértice exigen menos tiempo, pero son mds abstractos y
dificiles: “Los medios proveen la informacién, las formas de presentacion

determinan su aprendizaje”. ¥

9 U.P.N. Medios para la Engsefianza. México 1985, p. 5.
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Los recursos que son indispensables en el &rea de Ciencias Socidles,
son los sfmbolos escritos (lecturas, frases escritas en el tablero, todos los
usos del lenguaje escrito), ya que permiten adquirir, verificar o ampliar
el conocimiento de cada tema a tratar. Lo anterior es fundamental en el
contenido de la "Edad Media”, pues en los libros se encuentran escritos
en forma detallada los sucesos ocurridos en aquella época.

Pero para facilitarle el aprendizaje de dicho contenido y proporcionar
una visién objetiva se recurrird a la utilizacién de otros recursos tales
como imégenes fijas (dibujos de las diferentes clases sociales de esa
época, vivienda, etc.), uso de titeres para redlizar una representacion
simulada y asi tremsportar al alumno a aquella época.

Conjuntamente a estos medios son indispensables los simbolos
orales (lengugje hablado, discusiones en grupo) y mediante el didlogo

se establece la comunicacién y con ésta, una educacién mds real.
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VI. CONGRUENCIA INTERNA Y EXTERNA DE LOS
ELEMENTOS QUE CONFORMAN LA PROPUESTA

1. Congruencia interna. Puede afirmarse con certeza que cada uno
de los apartados que estructuran el trabajo, guardem entre si mismos,
una légica de explicacién coherente, que tratom de definir con toda
claridad los diferentes aspectos que forman parte de la explicacién al
problema objeto de estudio que aqui se plomtea. Asi se tiene por
ejemplo, en las "Referencias tedricas”, que cada subapartado de este
rubro, enuncia elementos que se consideran bajo un mismo enfoque
teérico. En el caso de la Teoria de la Reproduccidn, se citam aquellos
autores cuya postura (ain cuando no es la misma en toda su extensién),
se orienta a la critica de la escuela como institucién reproductora, no
sélo de conocimientos, sino también de ciertos valores, précticas
sociales y formas de autoridad legitimadas por la clase que ostenta el
poder. De la misma manera, se contintia con la definicién de aquellos
elementos que dan cuerpo y cobran significado bajo la luz de la
Didéctica Critica, tales como la planeacién, la evaluacién, concepto de
aprendizaje, todas en estrecha relacién con la préctica del profesor.

En una palabra, el lector podrd darse cuenta que lo mismo sucede en
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todos los apartados que conformom el documento, en cuonto a
congruencia interna se refiere.

2. Congruencia externa. Al igual que en el apartado anterior, en éste
tambien se afirma que existe. Se considera que el siguiente ejemplo
aclara gran parte del por qué ello se sostiene.

Si la Teoria de la Reproduccién critica el hecho de que el alumno es
un sujeto pasivo que sdlo recibe un cimulo de informaciones del
exterior, quiere decir que acepta al alumno bajo un rol mdés activo que
puede y debe ser capaz de transtormar su entorno social.

Entonces... écémo va alograr esto? Larespuesta es que como sujeto
con historia, tiene que compartir sus experiencias con su grupo de
iguales y con las demds personas, es decir, podrd tomar decisiones,
siendo a la vez mdas libre de elegir lo que le gusta o no le gusta, de
rechazar o aceptar segun el caso, una serie de opciones que se le
presentan, de acuerdo a sus necesidades. Lo anterior habrd de ser
valorado por el maestro con un amplio sentido critico, sin herir las
susceptibilidades de sus alumnos.

Ahora bien, si estos plonteamientos se transfieren y se confronton con

lo que la Teoria psicogenética sostiene, entonces se verd que guardan

64




una grom similitud, pues también aqui se requiere de una participacién
activa en los diferentes procesos de construccidn del individuo, sobre
todo si esto es llevado al drea de lo socio-afectivo, donde se caracteriza
al nifio concretamente en la etapa de desarrollo que en este frabgjo se
describe, como alguien que es capaz de ensanchar sus relaciones con
los demés, y como alguién también que posee un pensamiento concreto
y objetivo, que no le bastan sélo explicaciones verbales para entender
las cosas, en fin, que no reduce al nifio a un simple receptor.

Ademdés de ello, Wallon aporta que si bien es cierto lo que Piaget
afirma al respecto del desarrollo v a la inteligencia, lo afectivo viene a
darle a la situacién de aprendizaje un toque mds emotivo e interesante
en la medida de que, estableciendo vinculos de cooperacién y de
trabajo, habré de llegarse al logro de aprendizajes mds significativos.

Por dltimo, la metodologia de ensenianza aqui seleccionada, viene a
confirmar las bases tedricas de la Teoria psicogenética. Se estd
hablondo del modelo de aprendizaje significativo en el apartado
correspondiente a las “Estrategias Metodolégico-Didécticas” de esta

propuesta pedagdgica.

65




VIL METODOI:OGiA UTILIZADA EN LA
ELABORACION DE LA PROPUESTA

La metodologia que se empled duronte el proceso de elaboracién de
la presente Propuesta Pedagégica fue la Etnografia, ya que ésta permite
conocer “desde dentro” del grupo, sus necesidades, sus carencias, etc.,
lo cuadl, y gracias al contacto directo del profesor en la escena escolar,
hace maés factible cuestionar una practica docente, a través de la
utilizacién de una serie de técnicas e instrumentos de cardcter
etnogrdtico, con el fin primordial de tronsformarla.

Algunas de estas técnicas fueron la entrevista y la observacién
participonte, las que tomaron como recursos auxiliores tomto el registro
de observaciones, como en un primer momento, el diario de campo,
mismo que servia para recabar informacién relevante acerca de lo
sucedido en un dia de trabajo.

Asi se llega a dar uno cuenta de que el quehacer frente al grupo, maés
que carecer de problemas, es, al contrario, conilictivo y dindmico, pero
que gracias a ello toca al maestro darse la gran oportunidad de
reflexionar en torno a tal problemdtica, pues hoy mdés que nunca, es él

quien deberd orientar con bases firmes lo que otra persona dificilmente
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podrd lograr, creando y proponiendo dalternativas de solucidén a esas

dificultades.
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VIIL RELACIQN DE LA PROPUESTA CON
OTRAS AREAS DE APRENDIZAJE

La propuesta del tablero de boletines y el espectéculo de marionetas
puede utilizarse en la mayoria de las asignaturas, ya que es necesario
afianzar o fortalecer los conocimientos adquiridos para que tengan
permanencia. Esta permitird un aprendizaje significativo al lograr una
comprensién, contraria a la simple memorizacién de contenidos o
mecanizacidn de pasos.

Este tipo de aprendizaje mantiene una estrecha relacién con las
diferentes asignaturas, puesto que hace que toda ensefianza sea menos
abstracta v més objetiva. Por ejemplo, en el drea de Espaficl, al
implementar el tablero de boletines, se puede monejar lo que es
escritura, ortografia, redaccién, asi como implementar las reglas
ortogréficas necesarias para el trabajo de la misma.

Al ubicar al nifio en la linea del tiempo, se estd haciendo uso de
cuestiones matemdticas.

En el estudio del tipo de cultivo de esta época, se hace referencia al
drea de Ciencias Naturales.

En lo referente a Fisica y Artistica, al construir las marionetas, se
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pueden observar las destrezas del alumno y posturas correctas de
movimientos corporales.

De esta manera, se puede observar cémo al realizar una relacién
entre las diferentes 4reas de aprendizaje se contribuye a fortalecer el

desarrollo integral del educando.
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IX. APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

La propuesta pedagdgica se aplicd durante el ciclo escolar 1993-
1994, con el grupo de 5So. "A", de la Escuela Juan B. Tijerina, y se
desarrollé de la siguiente mamera:

Se motivé a dialogar sobre el Imperio Romomo (tema visto
anteriormente) mediante la presentacién del tablero de boletines, que
contenia la historia romona, presentando los cambios y adelantos que
gjercieron influencia en la historia de la humanidad, asi como también
el fin del Imperio y la época en que empezaba la "Edad Media”.

Los alumnos participaron activamente en el didlogo acerca del tema,
guiéndose por los encabezados del tablero v sus dibujos.

El maestro pidié que dibujoron medios de tramsporte y vivienda e
invitd a que locdlizarem en un planisterio dénde se desarrollé el Imperio
Romamno y dénde empezé la nueva época llamada “Edad Media”.

Hubo inquietud entre los alumnos por conocer mds sobre el tema, vy
cumenté cuando se le presentaron algunos carteles con dibujos de los
grandes castillos , asi como también las diferentes clases sociales que

caracterizaban el periodo histérico propiamente dicho.
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Los alumnos dialogaron con sus compaferos, cada quien por su
cuenta, acerca de lo observado, suponiendo cémo habia sido la vida de
los habitantes europeos.

El maestro pidié que leyeran de la pdgina 79 a la 86 de su libro de
texto, para conocer y ampliar sus conocimientos.

Al ser comentado lo leido, se les facilitaron libros que contenian
informacién del tema para confrontarlo, observar las ilustraciones y
contestar algunos cuestionarios.

Se les propuso la escenificacién del tema medionte un espectéculo
de marionetas, causando un gran alboroto y alegria entre los alumnos,
ya que esta estrategia habia sido utilizada en el drea de Espariol, pero
siendo ellos los personajes, por lo que ya conociom muchos de los pasos
a seguir.

Se les pidié que se reunieran y formaran equipos para organizar el
trabajo.

Después de que el maestro explicd en qué consistia la actividad, se
elaboraron los didlogos v titeres, guiados por el profesor.

Se repartieron también invitaciones para que los padres de familia

asistieran al espectdculo de marionetas. Por cierto, muchos de los
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titeres fueron retocados con la ayuda de las madres de familia, que
quericn que el equipo de sus hijos sobresaliera de los demds.

También se les propuso la elaboracién del tablero de boletines en
donde podicm exhibir los textos y dibujos relacionados al tema, asi como
sus titeres.

Los alumnos se esmeraron en sus trabagjos, pues querion que
ocuparcn un lugar en el tablero (lo hicieron con su mejor letra, utilizemdo
regla para hacerla derechita, ya que utilizaron hojas de maquina,
poniendo mucho cuidado al dibujar o calcar y coloreando con mucho
cuidado). Al terminar un trabajo, lo mostraron a los demdés equipos y
éstos trataron de superarlo.

Se les guié tanto en la redaccién de los textos, como en la
construccién del tablero.

Cuamndo se presentd el espectdculo de marionetas y la exposicién del
tablero de boletines, se reflejaba en los alumnos que habian
comprendido sin dificultad los hechos histéricos de aquella época, v los
padres, sorprendidos, comentaban cémo chora el maestro utiliza
diferentes medios para que los alumnos se interesen y puedan

comprender mejor los contenidos temdticos.
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Los logros obtenidos fueron los siguientes:

Los alumnos se interescaron por el tema, investigaron, expresaron sus
dudas, redactaron con sus palabras el contenido del tema, mamifestaron
sus habilidades al construir las marionetas y dibujos, teniendo como
resultado un aprendizaje realmente significativo.

El maestro comprobd que al cambiar la estrategia rutinaria de la
utilizacién del libro de texto y cuestionario por la experiencia simulada,
se le facilité al alumno la comprensién del aprendizaje, cambiando
también las relaciones alumno-alumno, maestro-alumno y padres de
fomilia.

La evaluacién de la propuesta se realizé durante todo el proceso,
desde la elaboracién de los trabajos, hasta su presentacién y finalmente,

mediante unos ejercicios elaborados por el profesor.
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X. CONCLUSIONES

— Para integrarse en una sociedad cada vez mdés compleja por el
desarrollo y diferenciacién de sus formas de produccién de
conocimiento y convivencia, se exige la adquisicién de conocimientos
medionte estrategias de accidn que garanticen el desarrrollo
espontémeo del nifio, mismo que la educacién verbalistano es capaz de
lograr.

— Generalmente, los profesores, al impartir la ensefionza y
especialmente en el drea de Ciencias Sociales, utilizan estrategias que
se refieren ala lectura y escritura, en donde la memorizacién es la parte
fundemental, apoyéndose por lo general en los auxiliares didécticos que
son las herramientas cotidionas (libro de texto, cuaderno, lépiz, pizarrdn,
gis, borrador), teniendo como resultado que al nifio se le dificulte la
comprensién del conocimiento.

— La Psicologia Genética plantea que la intervencién activa del
sujeto sobre los objetos materiales o sobre las relaciones conceptuales
es la base de toda adquisicién cognoscitiva, significativa y duradera,

que es lo que pretende lograr hoy en dia.
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— Por medio de la Teoria de la Reproduccién, de la psicologia y la
Diddctica Critica, se puede observar que no tiene suficiente valor
significativo la ensefionza enciclopedista, ya que rechaza la concepcién
de la mente como damoacén de informacién que se acumula
indefinidamente, obteniendo habilidades mecdénicas.

— Al poner en préctica nuevas estrategias que resulton mas eficaces,
como en este caso el espectéculo de marionetas y la utilizacién del
tablero de boletines, se permite la objetividad en el aprendizaje de lo
social y el desarrollo integral del educando, asi como también se elimina
en medida considerable la monotonia en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

— Los padres de familia se involucraron dentro de la labor educativa,
teniendo una importante participacién al proporcionar los matericles
que se utilizaron en el proceso ensefiomza-aprendizaje, ayudando o la
vez, a sus hijos en la elaboracién de trabajos v ensayos verbales de los
guiones empleados en el espectéculo de marionetas y con su presencia
en la presentacién de las actividades.

— El Aprendizaje Significativo por Recepcidén es una metodologia

que, por sus caracteristicas, favorece los procesos de ensefianza-
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aprendizaje de los contenidos de historia.

— La Etografia permite ol profesor ver “desde dentro” del grupo, las
situaciones que a su interior se viven, con el fin de conocerlas lo més a
fondo posible, y contribuir asi en la transformacién de su préctica

docente.
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Contesta las siguientes preguntas:

1. "¢Cuanto durd la época de la Edad Media?
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7. Observa los dibujos y anota debajo de ellos la clase
social correspondiente=
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ENTREVISTA

DIRECTIVOS

1.- ;Cémo es su trato con los alumnos? _De mutuo respeto
y de amistad

2- ¢Qué opina de la manera en que se les ensefla a los
alumnos?__Qlue cada maestro se vale de sus propics experiencias.
recursos vy habllidades. v esto e ne. es positivo.

3.- ¢Coémo es su trato con los maestros? _De compafierisme,
de eguipo de trabgio.

4.- :Qué problema de mayor intensidad observa en 1los
alumnos? _La falta de comprensién en la lectura.

5.- ¢Cémo debe ser la relacidén entre directivos,
maestros y padres de familia? De respeto v de mutua
cooperacién vy de intensa participacion.

6.- ¢Cree que repercuta la situacién familiar de 1los
alumnos, en el comportamiento durante la estancia en la

escuela? _No. no creo. Estoy seguro de gue sl repercute.

cPor qué? __Porgue se refleja en su aprendizgie. comportamiento v
participacién.




ENTREVISTA

MAESTRO DE GRUPO
1.- :Se presentan problemas en su labor docente? _&f

2- :Me puede mencionar alguno de ellos?_Apatia de padres
de familia v bgjo rendimiento escolar.

3.- ¢Qué causas considera que dan origen a un problema
sobresaliente? _Eldescuido por parte de las partes involucradas al
inicio del problema.

4.- ¢Cudl problema considera de mayor importancia? |
bale rendimiento escolar.

5.- ¢Cudl es el nivel socioecondmico de la comunidad
donde se encuentra ubicada la escuela? La mavoria son
asdlariades v de bajos recursoes.

6.- ¢Los padres de familia se informan continuamente
sobre el avance educativo de sus hijos? _En poca escala.

7.- ¢Se 1involucra a los padres de familia en las
actividades que realizan los alumnos? Es el objetivo
primordial para legrar el apoyo de los mismos.

8.- ¢Como es la relacibn Maestro-Padre de Familia? _De
comunicacién, de asesoramiento e informacién acerca del funcionamiento
de la escuela.

9.- ¢Cémo es la relacidn Maestro-Alumno? _De gulg en las
actividades v apoyo en la solucién de problemas de aprendizgie.




ENTREVISTA

PADRE DE FAMILIA

1.- ¢Convive mucho con sus hijos? _SI

2- ¢Cobmo cuéantas horas?_Medio dia.

3.- ¢A dénde sale de paseo con su familia? _Alcine alg
plaza. a los juegos, circo, etc.

4.- :Le proporciona todo lo que el hijo necesita para
la escuela? _Sl

5.- ¢Cobmo es su relacidn con los maestros de sus hijos?
Cordidl.

6.- ¢Asiste regularmente a juntas escolares? _Algunas
veces.

7.- ¢Acude continuamente a informarse sobre el avance
educativo de su hijo en la escuela? _Si

8.- ¢Qué opina de la manera en que se le ensefla a su
hijo? Siento gue el maestro deberio poner més atencién g sus
alumnos porgue se sale mucho del salén.

9.- :Qué tipo de maestro cree que debe tener su hijo?
Més preparadoe. responsable v trabajador.

10.- ¢Qué problema de mayor importancia observa en la
escuela donde estudia su hijo? _Que los maestros legan tarde v
se lo pasan platicando en los pasiles de la escuela.




