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INTRODUCCION

La escuela juega un papel fundamental en el desarrollo de la
expresidn por medio del lenguaje en 1los nifos. En la medida que
los educandos adguieran y desarvollen 1 lenguaje oral y escrito
se podran expresar con mayor precisidn, claridad, fluidez vy

facilidad.

La practica continua del lenguaje escrito es bdsica para que

los alumnos amplien cada vez su capacidad expresiva.

La presente propuesta pedagdgica comprende cuatro
importantes apartados, en la primera parte se enuncia el problema
y la justificacidn del por qué se considera como tal, yva que cada
vezr es mas notoria la dificultad de los alumnos para realizar
redacciones, porque no sabe cdmo hacerlas y no tiene oportunidad
para ellao. Es un hecho que el aprendizaje se llega a dar si se
practica constantemente y sobre todo si se le da oportunidad al

educandn de manipular el objeto de estudio.

En la segunda parte se pueden encontrar los conceptos
tedricos que tienen relacidén con dicho problema, cada apartado da
una visidn de los aspectos gue el maestro debe tomar en cuenta al
realizar su practica docente, para que el educando obtenga un

buen aprendizalje.




Como ejemplo se puede citar £1 concepto de aprendizaje, lo
que es el lenguaje tanto oral como escrito y el proceso que

sigue el nifo en su adqguisicidn.

Después se incluye como tercer capitulo el Marco Contextual,
en el cual se mencionan las diferentes etapas de la educacién en
México, se analiza el Articulo Tercero Constitucional, 1 cual
menciona a la educaci6én como laica, gratuita vy obligatoria
incluye tambien las caracteristicas de la escuela, grupo escolar,

comunidad en que se realiza el gquehacer docente.

En la dltima parte se exponen una serie de estrategias que
pueden ayudar a disminuir este problema, con el fin de que el

maestro favorezca la adquisicion de conocimientos.

Las actividades que se llevaron a cabo en cada estrategia vy

la evaluacidn correspondiente.

En la seccidn de referencias se mencionan las conclusiones
derivadas del trabajo y por Qltimo se incluyen las fuentes de
informacidn que permitieron enriquecer el trabajo realizado vy que
sirven de referencia para revisar y profundizar en los temas

tratados.




I PLANTEAMIENTO Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

A. Enunciacidén
¢, Mediante gué estrategias diddcticas se puede favorecer la

redaccidn del nifo de segundo grado de primaria ?

B. Justificacidn

El nifo al llegar a 1la escuela primaria posee muchos
conocimientos intuitivos acerca de su lengua. Lo que no domina
completamente es el uso de la lengua en los distintos contextos
comunicativos. La escuela puede asumir un papel orientador vy
formativo, pues a través del juego y ejercicios que presenten
situaciones de la vida cotidiana, el nifio descubre la formas

comunicativas mas adecuadas.

Al pedir al educando que realice una redaccién, se ha
observado que no saben hacerla, o si ésta no tiene relacidn con
alguna lectura que se efectud anteriormente, los nifios se dan a

la tarea de copiarla parcialmente.

Ya que el nifo es el qgue construye su conocimienteo al
interactuar con el objeto de estudio, es necesario brindarsele
las oportunidades suficientes para realizar redacciones para que
de esta manera y mediante la practica logre realizarlas cada vez

siempre respetando el proceso de cada alumno.




Es importante gque desde el mismo momento en gque el nifo va
realizando su proceso de adguisicidn de la lecto-escritura, se

realicen estrategias diddcticas para la redaccidn.

El maestro, que por lo regular estd saturado de trabajo,
pasa potr alto la redaccién vy nb le da importancia que en realidad
tiene, va que ademas de avudarnos a conocer si los nifos separan
las palabras, realizan una secuencia ldgica en sus relatos, etc.
es una forma de comunicarse con los demds nifos y ademds se le da

oportunidad al nifioc de expresar sus ideas.

Es muy cierto gue cuando se llegan a realizar actividades de
redaccidn, Gnicamente se hace cuando se estdn desarrocllando
objetivos de Espancl., pero es necesario que el maestro deje esta
costumbre, vya que en las demas Areas de conocimiento hay

suficiente campo para abordar la redaccidn.

La tarea principal de la ensefanza de la 1lengua en la
escuela deberia ser el desarvollo de las posibilidades expresivas
v receptivas del alumno. Expresivas en el sentido de que sea
capaz de producir mensajes que puedan ser entendidos por los
demas hablantes de 1a lengua y receptivas al entender 1o que los
otros pretenden comunicar; en ambos casos se implica la expresion

oral v escrita.

El plantear actividades de redaccidén pueds tomarse como

punto de partida la experiencia de los nifios para trabajos de
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lenguaje escrito junto con los aspectos de expresién oral,
lectura, ortogratia. Se puede decir que realmente la escuela

estd promoviendo el conocimiento y desarrollo de la lengua.

€. Objetivos
Lograr gque el nifo:
En sus redacciones exprese libremente sus ideas.

Con orientacién del maestro y ayuda de sus companeros

confronte hipdétesis vy supuestos.

Interprete y produzca textos que le interesen y desee

escribir.

Exprese en forma oral o escrita, mediante juegos vy recados,

mensajes para sus compaﬁer’as.

Desarrolle la sensibilidad por el gusto de la lectura.




IT MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

A. Lenguaje

Desde 1los primeros tiempos el hombre tratd de comunicarse
con sus semejantes, las pocas ideas que tenia eran a base de
seras, ruidos, gestos, gritos; pero luego comenzaron a tener
muchas mas ideas, un simple grito ya no bastaba. Tenian gue
disponer de muchos gritos, gestos y cada uno de ellos expresar

algo muy distinto y definido.

A medida gue los hombres tuvieron mds y mas cosas que
decirse, elaboraron maneras de comunicarse, hasta que sus gritos

se convirtieron en habla o en lenguaje.

Herder * dice gque el hombre prehistérico veia al mundo como
un todo indeterminado. tuvo gque aprender y a separar, a
diferenciar. a seleccionar lo més esencial para su propia vida,
entre los maltiples y complejos rasgos del mundo circundante, de
modo que se estableciese el necesario equilibrio entre el mundo vy

él, su habitante.

* Citado por FISHER, Ernest. "El lenguaje" en Antologia E1
lenguaije en la escuela pag. 1.
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A traves del tiempo el hombre ha ido dominando su entorno
con la ayuda del lenguaje, permitiéndole desarrollar su capacidad
creativa para transformar la cultura del grupo social en el gue

interactaa.

El lenguaje no sdlo permitia coordinar la actividad
humana de modo inteligente y describir vy transmitir la
experiencia, mejorando con ello la eficiencia del
trabajo: permitia también sigularizar 1los objetos
atribuyéndolos con ello del protector anonimato, de 1a
naturaleza vy poniéndolos bajo el control del hombre. 2

El hombre se fue familiarizando con los objetos vy les dio
nombres, =i no hubiera utilizado instrumentos para el trabajo.
nunca habria desarrollado el lenguaje como imitacién de la

naturaleza.

Es por medioc del lenguaje como el hombre organiza sus
actividades vy adguiere experiencias que le permitiran hacer mas
eficaces sus relaciones de trabajo al dominar los ocbietos con
determinado nombre, sera mas facil reconocerlos vy apropiarse de

ellos.

El lenguaje es un fendémeno social surgido de 1a evolucidn
histérica gue manifiesta sus ideas a traveés de la palabra v es el

resultado de las interacciones de individuos con un origen coman.
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Para Vigotsky el lenguaje se define como el instrumento de

comunicacion por excelencia vy transmite las experiencias

culturales de una sociedad.

Gran parte de nuestra vida es el lenguaje, a través de el
nos comunicamos, vivimos con los demds, descubrimos el mundo vy
damos a la sociedad lo que somos capaces de dar, podemos
comunicar nuestros deseos, emociones. Podemos comunicar ademss

lo pasado, lo presente v lo futuro.

El pensamiento es el fruto de una interiorizacidén progresiva
de este instrumento de comunicacién. El lenguaie es importante

en el desarvrollo del sujeto.

Los primeros indicios de 1la actividad del nifo pueden
situarse a partir de su nacimiento. Durante las primeras semanas
de vida, el recién nacido emite sonidos para manifestar su

satisfaccién o desagrado.

Durante los primeros afos, el contenido de las palabras del
nifo ha ido aumentando de forma considerable, utiliza sobre todo
el lenguaje verbal; que estd presente en la comunicacidn entre el

nifo v el adulto desde el primer momento.

= VIGOTSKY, L. 8. "La adgquisicidén del lenguaje vy desarvollo
cognitive". La génesis del lenquaje pag. 106
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Los nifios adguieren en seguida la auténtica competencia
comunicativa, gque les permite llevar la. iniciativa en los
intercambios verbales dialogados con otros nifios o adultos, vy
también manifestarse como interlocutores activos, hébiles vy

adaptados desde el punto social.

Vigotsky afirma que el lenguaje va estrechamente ligado a

la actividad practica para poder lograr una meta; vya que para el
nifo es importante siendo ésta una relacién dindmica en su

desarrollo.

Es asi como 21 nifno empieza a dominar su  entorno con ayuda
del lenguaje. puesto que el nifdo aprende a hablar a través del
contacto con sus semejantes., Si permaneciera aislado nunca
podria desarrollar ampliamente su lenguaje o no podria tener los

inatrumentos para una comunicacidén normal.

Durante el periodo preescolar, mas gue didlogo con otras
OersSonas, lo gue sostiene es un continuo mondlogo; utiliza un
lenguaje egoceéentrico, recurso que va reforzando y afianzando su
pensamiento. A medida que aumenta la edad, el lenguaje va

adoptando una finalidad comunicativa.

4 VIBOTSKY, L. 5. "Instrumento v simbolo en el nifo” en Antologia
El lenguaije en la escuela. pag. 37.
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El nifo va adquiriendo nuevos sistemas funcionales con el

mundo exterior por mediacidn del lenguaje.

A los seis afos, el nifo ha alcanzado ya un cierto dominio

del lenguaje.

"El proceso del lenguaje interiorizado se desarrolla y se
torna estable aproximadamente al comienzo de la edad escolar y
este hecho causa la rdpida caida del lenguaje egocéntrico hasta

que desaparece que se observa en esta etapa" =

Los nifios hablan con soltura, entienden lo que les dicen vy
hace comprender; pero el lenguaje que utiliza es adn muy
rudimentario. Corresponde a la escuela conducirle hasta la

posesidn de un lenguaje correcto.

Tanto en los nifos como en los adultos la funcidn primordial
de las palabras es la comunicacidn en el contacto social. El
lenguaje oral es un instrumento indispensable para 1la vida del

nifo, por consiguiente, debe ser cultivado y desarvollado.

B. Lenguaje escrito
Otra de las formas que posee £l hombre para relacionarse con

sus semejantes, es por medio del lenguaje escrito; los seres gue

S VIGOTSKY, L. 8. "Folémica de Vigotsky" en Antologia Paguete de
autor. pag. 86.
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escribieron desde tiempos remotos lo hicieron con el aféan de
comunicar a otros sus impresiones, conocimientos vy sentimientos,
comenzaron utilizando dibujos para narrar historias vy dejas

mensajes; sus dibujos resultaban de gran utilidad.

Algunos de los materiales que usaban era la piedra, tablas

de arcilla, papiro, por mencionar algunos ejemplos.

Se habia creado la escritura, pero ésto no bastaba. era
necesario fijarla para que cuando pasaran los siglos fuera ella

un medio de resucitar la vida de los pueblos.

La escritura es un sistema de intercomunicacidn humana
por medio de signos convencionales visibles, ha
contribuido a que el pensamiento del hombre vy los
progresos perduren y se conozcan a través del tiempo vy
del espacio, sin la necesidad de la presencia fisica
del destinatario.
. De ahi gue la escritura sea un medio de expresidn cuya
finalidad es la comunicacidn: es indispensable un sistema de

signos o simbolos convencionales que al ser empleados por

alguna persona sean comprendidos por guienes los reciben.

Cuando los ninos liegan por primera vez a la escuela, va

poseen conocimientos sobre su lengua materna vy sus posibles usos.

4 BELE, Ignace. "La escritura como un sistema de signos", en
Antologia La matematica en 1a escuela I. pdég. 13.
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Aprenden gue es posible utilizar la lengua escrita para
comunicarse, recordar algo, buscar informacidn, resolver una

actividad.

También ha empezado a preguntarse gué significan las marcas
grafticas que ven en muchos lugares: letreros, empagues

comerclales, libros.

El nino esta descubrilendo, explorando, jugando con el

desarvrollo del sistema de escritura, serala Yetta Goodman.

Hermine Sinclair 7 dice es sdlo despuds de prolongado
procesn, vy muchas veces hasta gue los nifos va estdn en primer
ano de escuela primaria v reciben instruccién formal en
lecto-escritura cuando dan el siguiente pasp, ésto es captar ia
idea de 1la correspondencia fonema—qgrafema, momento en el cual

realmente han penetrado en el sistema de escritura.

Este contacto con la lengua escrita es el principio del
aprendizaje, es el momento en el gue los nifcs comienzan a
comprender para queée sirve y ctdmg se usa la escritura. Estas

experiencias no son suticientes para gque ellos mismos puedan

7 SINCLAIR, Hermine. "El desarrollo de la escritura: avances v
perspectivas" en Antologia Desarrpllo lingdisticeo v curriculum
escolar. pag.33.
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hacer uso de la lengua escrita para comunicarse.

La escuela debe dar continuidad a ese aprendizaije que los
nifos han iniciado, para convertirlos en verdaderos usuarios de

la lengua escrita.

Durante las etapas de adguisicidn de 1la lengua escrita; el
dibuio aparece espontédneamente. Los nifos realizan dibujos para
representar algo, no hacen diferencia entre dibujo y escritura,
posteriormente va descubriendo qgue existe una relacidn entre
gratias y sonidos del habla; a través de esta relacidn descubre
una sistematizacidn entre los elementos de la escritura vy los
elementos del habla. Esta sistematizacidn es necesaria para
poder vincular la escritura con el sistema de la lengua; el
conocimiento que tiene de ésta le permitira vincular los sonidos
del habla con los ftonemas: llegando a éstos tendra accesc a todo

el sistema de la lengua.

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas bdsicas de

la lengua escrita. se podra decir que se ha apropiado de ésta.

De acuerdoc con la teoria psicogenética, el nifo es un ser
activo, que estructura el mundo que le rodea a partir de una
interaccidn permanente con el; actéa sobre los objetos fisicos vy
sociales y busca comprender las relaciones entre ellos elaborando

hipdtesis, poniéndoles a prueba, rechazédndolas o aceptandolas en
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funcidén de los resultados de sus acciones.

LLa escritura constituye para el nifno un objeto més de
conocimiento, Fforma parte de la realidad que &1 tiene gue
construir, producto cultural elaborado por la sociedad para fines

de comunicacidn.

l.a +forma en que se ha venido trabajando en la escuela la
lengua escrita, no ha permitido al alumno lograr el
desenvolvimiento de este aspecto debido a que su préctica se ha

reducido a copias, planas y dictados.

El dictado se desarvrollaba presentando el texto modelo como
COpia, mas gue dictado, y con constantes repeticiones e

instrucciones graficas.

5in embargo, cuando se aplica la Fropuesta para el
Aprendizaje de 1l1la Lengua Escrita, si se realiza de manera
espontdnea, pues el maestro va propiciando actividades en las que
el nifo participa en actos de escrituwra y poco a poco vaya

avanzando en su nivel de conceptualizacidn.

El conocimiento no es impuesto por el maestro. sino gue el
nifio es qguien lo construye vy confronta con sus companeros: pueden

compartir sus concepciones acerca del sistema de escritura.
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Se va apropiando de este obieto de CDHDFimiEntD al formular
hipdétesis, tiene oportunidad de escribiy como &1 cree gue se debe
hacer, se le da oportunidad de explotar sus hipdtesis. ponerlas a
prueba, confrontarlas con los textos reales y trabajar con lo gue
esas producciones espontaneas representa, es decir can el

significado.

Fara el caso de la lengua escrita, los elementos implicados
san: el nino, considerado como sujeto cognoscente v el sistema de
escritura como el objeto de conocimiento. Al lado de estos, se
encuentran el medio social, el escolar., y como agente propiciador
de 1la interaccidn necesaria entre el sujeto v el objieto, el

maestiro.

Los nifos pasan por diferentes niveles de conceptualizacién
gue caracterizan los distintos momentos evolutivos del procesoc de

adquisicidén de la lengua escrita, gue poco a poco se ird

[ee)

familiarizando con la escritura, sonidos de las letras o los

nombres de ellas.

Es importante aque el nifio tenga interés por escribivr o

interpretar y lo demuestre de una manera espontanea.

Los niveles de conceptualizacidn por los gque atraviesa el

nino en 21 momento de realizar producciones escritas son:
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Nivel presilabico. La caracteristica principal de este nivel
es que el nifo no hace correspondencia entre laos signos

utilizados en la escritura v los sonidos del habla.

Nivel silabico. El nifio descubre 1la relacidn entre la

escritura v los aspectos sonoros del habla.

Transicidan sildbico-alfabética. En este momento el nifo

trabaja simultdneamente con el sistema sildbico v el alfabético.

Nivel alfabético. En este nivel el nifo llega a conocer las
bases del sistema alfabétice de escritura: cada fonems esta

representado por una letra.

C. Principios de la escritura
Yetta Goodman © senala los principios gue rigen el

desarrpllo de la escritura gque los nifos descubren y  aprenden a

controlar.

En primer lugar se encuentran los principios funcionales de
l1a lengua escrita, como son: el hacer posible la comunicacidén a

distancia v evitar el aolvido.

© GDODMAN, Yetta. "El desarrolleo de la escritura en nifios muy
peguenos” en Antologia Desarrolle linguistico v curriculum
escolar. pag. &1.




El nifio descubre estos principios a medida que usa v ve 3
otros emplear la lecto-escritura en actividades cotidianas. No
es dificil gue los nifnos presencien la lectura de la carta de un
familiar lejano, observen al padre leer las etiquetas del algin
producto., vean a la madre leer recibos. notas o recetas, o ver a

personas leer el periddico y buscar informacidn en diccionarios.

A medida que el nifroc tiene experiencias con la lectura vy la
escritura, como cuando trata de interpretar o representar algo
que le interesa, poner su nombre en sus dibujos para
identifticarlos, o escribir algo que quiere recordar o decir,
entonces va descubriendo la necesidad de recurrir al lenguaje

escrito.

Un segundo grupo de principios son los de naturalezz
lingliistica:

pns nifnos llegan a darse cuenta de gue e1 lenguaje escrito
se organiza de una manera convencional, se representa en varias
formas, se lee vy escribe en determinada direccidn, tiene

convencionalidades ortograficas y de puntuacidn.

Empieza a dibujar letras, a 1los cuatro afios producen una
escritura horizontal, va tendiendo experiencias de escritura vy

lectura en donde ve que lo que se habla se puede escribirv.

El tercer grupo de principios son los relacionales. En =1

lenguaje oral, el hablante debe relacionar el simbolo oral (va




sea una palabras, una frase, una metafora o una oracién) con un
significado o idea. Los nifos deben relacionar sus escrituras
con las ideas, conceptos o significados sobre 1o que estan
escribiendo. 5i se trata de nifios gque crecen en un sistema de
escritura alfabético, también aprenden que hay aspectos del habla

y de la escritura gue se relacionan entre si.

D. La redaccidn

La lengua escrita tiene la caracteristica, de ser
transportable y duradera (principales motivaciones por las que el
hombre cred la escritural); leida en todas partes del mundo, puede
ser traducida a todos los idiomas, la palabra escrita es vy ha
sido servidora del hombre en todas partes, en cualquier momento

para consultar, para aprender, para expresar, para recrear, etc.

"Redactar es expresar mediante la palabra escrita y con
orden 1ldégico nuestro pensamiento, con el fin de comunicar un

contenido con significacidn”. ©

La redaccidn es una forma de comunicacidén mediante la lengua
escrita. Fara expresarse por escrito es necesario tener algo gue
decir, tener un motivo para decirlo y estar capacitado par

transmitir aguello que se piensa, se guiere o se siente.

% 5.E.P. "La redaccidn” en JTaller de lectura v redaccidén 1. pag.

1.

e
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Los textos que escriben los nifos generalmente son cortos Y
poco claros para el lector. Muchas veces es necesario hacer un
esfuerzo para relacionar las ideas aisladas gque se presentan,

para inferir la informacién que falta.

Ensefiar a los alumnos a expresarse por escrito es un o de
los mads serios problemas que debe enfrentar la escuela primaria.
Es necesario que en la escuela se fomente el emplec de la lengua

escrita como medio de comunicacion.

Los temas que los nifios redactan los podrd& sacar de su misma
realidad, de lo que le rodea, de su observacién directa, de su
experiencia diaria, de su vida personal en relacién con su
familia, con la escuela vy con la comunidad de la que forma parte.
Se debe dejar al nifioc narrar libremente, manifestando v
expresando su personalidad a través de un escrito. Es
fundamental la participacién activa del nifo en la construccién

del lenguaje escrito.

El profesor Raul Castagnino sefiala que la redaccidn es el

medio del que se sirve el nifo para comunicar por escrito el
resultado de sHS experiencias, proyectos, apreciaciones,

investigaciones y juicios.

° CASTAGNINO, Radl. "La ensefanza de la redaccién” en Desarrollo
pedaqgéqgico—practico. pag. 259.




La redaccidn es el resultado de una tarea en la que se ha
ensefiado a observar la realidad, describirla e interpretarla. La
redaccidén acompafia a la actividad y es el fiel reflejo de las
experiencias personales. NO se pide de ella mis que rclaridad Y

veracidad.

Es indispensable que a los alumnos se le proporcione la
ocasidn de practicar el lenguaje escrito. La practica constante,
amena e interesante hace gque paulatinamente mejoren la redaccidng
perc no deben criticarse, ni establecer grado de calidad entre
los trabajos de los alumnos. Una inoportuna llamada de atencidn,
o un comentario que provogue burlas o disgusto entre el grupo,
pueden generar desaliento, inseguridad en el deseo de escribir,

de compartir con los demas sus emociones, fantasias, esperanzas,

etc.

El maestro debe estimular a sus educandos, darles confianza,
alentarlos; haciéendolos participar Y actuar en diversas
situaciones; haciéndolos razonar, observar, investigar,
relacionar. Es decir, permitiendo que forme ideas y conceptos

claros y adquiridos por experiencia personal.

Enriqueciendo su vocabulario como consecuencia de las
experiencias personales, Ejercitdndolo en el uso constante de
ese vocabulario, y en la expresién oral y escrita de sus

experiencias.
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E. Papel de los sujetos
En el presente apartado se hard un andlisis de los sujetos
que intervienen en el proceso ensefanza-aprendizraje: educandos,

maestros, padres de familia, entorno familiar y escalar.

Papel del niRo. El nifo como sujeto activo necesita
relacionarse dentro de un ambiente alfabetizador, con todo
aquello que le interese y tenga significado para &l. Atreverse a
interpretar y/o producir textos siempre que le interese y decidir
lo que va a escribir, en situaciones comunigcativas al expresar

ideas, sentimientos, problemas, soluciones, necesidades, stc.

Construir hipétesis, experimentar, confrontar sus supuestos
y descubrir por si solo, diferentes formas de expresidn.
Confrontar a sus hipdtesis de produccidén e interpretacidn de

textos con sus compaferos y adultos.

Fapel del maestro. El maestro gque considera a cada uno de
sus alumnos comn sujeto cognoscente, constructor de su propio
conocimiento, estd obligado a asumir wuna actitud de profundo

respeto hacia cada uno de ellos.

Favorecer en sus alumnos el acercamiento a la lengua
escrita, aprovechando las actividades del plantel escolar que
sean mas propicias y significativas para lograrlo, partiendo de

su interés.
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Conocer a cada nifio y respetar sus caracteristicas, su forma

de comunicarse y su ritmo de desarvollo.

Oue el maestro comprenda, reconozca y respete los procesos
del desarrollo infantil, como base para proporcionar experiencias
de aprendizaje. que permitan bcner en juego la reflexidn de sus
alumnos como medio para llevarlos a comprender el sistema de

escritura.

Papel de los padres de familia. El ambiente familiar es 31
medio mas directo y permanente en que se desenvuelve la vida
humana, sobre todo la vida infantil. Los padres deben apovar la
labor de la escuela en el hogar, dentro de las posibilidades de

cada familia.

Acudir a la escuela siempre que les sea posible en las
fechas sefialadas o de acuerdo a sus necesidades e intereses,
equilibrando en la medida de 1o posible, sus ocupaciones v la

organizacidon escolar.

Informarse periddicamente sobre los avances Y la
organizacidn escolar. Responsabilizarse del aspecto educativo de

sus hijos con seguridad vy crestividad.

Fapel de la escuela. La escuela tiene como finalidad la

preparacion del individuo para la vida social, a fin de gue éste
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se convierta en un miembro activo vy Gtil de ella.

La escuela cantribuye al progreso de la comunidad,
interviene en su desarrollo v en su transformacidén. La escuela
ha de contar con 1la sociedad vy con la Ffamilia para =1

cumplimiento de su funcidén educadora.

En la escuela debe existir un ambiente natural, vital que de
desarrolle en el nifno sus capacidades tanto de conocer vy de
pensar, como de hacer y de estimar, mediante los estimulos del

interés v de la propia experiencia.

De manera que los padres que visitan la escuela se vean
rodeados de una atmiésfera acogedora que les mostraréd los
beneficios de 1la cooperacidn mutua entre 1los escolares vy la
relacidn continua vy cordial con padres, autoridades, orgnismos

sociales, etc.

F. Desarrollo y Aprendizaje infantil

Los nifos desde gue nacen van desarrvollando poco a poco sus
primeros reflejos a través de la interaccidn con el medio. EI1
nino alcanza asi un grado de desarrolle cada vez mayor, es decir,

esta mads adaptado a las condiciones de vida.
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Jean Fiaget ' distingue dos aspectos en el desarrollo
intelectual del nifo. For una parte, lo gue se puede llamar el
aspecto psicosocial, es decir todo 1o que 21 nifio recibe desde
afuera, vy ademds existe el desarrollo que se puede llamar
espontanec (psicoldgico) que es el desarrollo de la inteligencia:

lo gue el nino aprende o piensa.

El desarrollo del nific es un proceso continuo a través del
cual construye lentamente sS40 aprendizajie Y estructura
progresivamente el conocimiento de su realidad, en estrecha

relacidn con ella.

El proceso de desarrcllo ocupa toda la etapa de formacidn de
los individuos, V' durante ella éstos construyen una
representacidn del mundo tanto Ffisico como social vy sus propias

estructuras intelectuales.

Fiaget precisa el concepto de inteligencia como un proceso.
Esta adaptacidn implica un equilibrio entre las acciones del
suietc sobre 1 medio ambiente. Fiaget 12 puplica &ctn a

partir de dos procesos: el de asimilacidn y el de acomodacidn.

1* PIAGET., Jean. "El tiempo v el desarrollo intelectual del niso®
en Antologia Desarrollo del nifio v aprendizaje escolar. pag. 972
2 FIAGET, Jean. "Psicologia” en JTeoria cogqnoscitiva del

desarrollo psicoldgico de Jean Piaget. pag. 17.




La asimilacidén es 1la incorporacién o integracién de un
objeto, experiencia o concepto nuevo a las experiencias ya
existentes. De esta manera las nuevas experiencias necesitan
modificarse lo suficiente para poder adaptarse a las antiguas.
El juego en el nifoc es un prﬁceso de asimilacidn, debido a que el
pequeno, al jugar explora su mundo externo, toma partes de el,
actua sobre esas partes Yy las transforma en formas nuevas que se

adapten a las ya existentes.

El proceso contrario a la asimilacién es la acomodacién: por
medio de ésta, el organismo responde a las presiones ejercidas
por el medio; es decir, el individuo cambia sus acciones o

¥periencias va presentes para manejar los nuevos objetos,

situaciones o ewperiencias.

Las dos acciones se complementan cuando implica un
equilibrio entre las experiencias pasadas y las nuevas,

lograndose asi el proceso de adaptacidn.

Desde su nacimiento, el ser humano esta sometido a la
necesidad de aprender; estd frente a situaciones que de una
manera u otra 1o hacen vivir experiencias, por lo gue logra su

desarrollo fisico, mental Yy social.

Para Piaget, el aprendizaje es un proceso gue conduce a una
adquisicidén de conocimientos en funcidén de la experiencia y de

las estructuras ldgicas gue el sujeto posea. El aprendizaje se
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efectia por las relaciones sucesivas en funcién de tiempo v de

las repeticiones sucesivas.

A medida gue el hombre se va desarrollando, utiliza esquemas
cada ver mds complejos para organizar la informacidén y comprender
el mundo que le rodea; existen factores que intervienen en este
desarrollo: estos son la maduracidn, experiencia, transmisidn

social y el proceso de equilibracién.

Maduracién. Para asimilar y estructurar la informacidn
proporcionada por el medio son indispensables algunas condiciones
fisicldégicas que le permitiran realizar acciones o adquirir

conocimientos.

Experiencia. Es indispensable que el nifo interactia con sl

ambiente, gue explore, manipule objetos.

Transmisidn social. El nifio al relacionarse con diferentes
personas puede comparar gue sus hipdtesis son contrarias o
distintas, lo cual provocard un conflicto que lo llevarid a la

reflexidn sobre la valider de sus hipdtesis.

El proceso de equilibracidn. Es la capacidad de adaptacidn

gue logra el nifAo mediante los aspectos antes mencionados.

La equilibracidén es el proceso responsable del desarrvollo

intelectual en todas las etapas de la maduracién y &s igualmente,
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el mecanismo por cuyo efecto un nifo pasa de una etapa del

desarvrollo a la siguiente.

i 13 - - - -
Jean Piaget sostiene que la inteligencia =T=JAVE-

desarrollando a traves de las sucesivas etapas de desarrollo:
neyr iodo sensoriomotor, preoperacional, de las operaciones
concretas v de las operaciones formales. Estos periodos surgen
como resultado de una continua interaccién del nifo con su

ambiente.

Cada periodo es necesario para el siguiente, se da un tipo
de conducta diferente que determina la forma en que el nifno se

adaptard a su medio.

El periodo de las operaciones concretas se sitia entre los
siete y los once afos de edad, el cual se hace mencién poy

encontrarse los nifos de segundo grado de primaria en é&1.

Existe en este periodo un gran avance en la socialirzacién Y
objetivacidn del pensamiento, acude a la intuicidén v accidn para
descentrar, coordina distintos puntos de vista Yy saca las
consecuencias. El nific tiende a ver todo en relacidn consigo
mismo, comienza a salir del egocentrismo, siendo capaz de

entender los sentimientos de los demds y de enriquecer los

i3 Thid. pdg. 18
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propios.

El grupo escolar adquiere, una mayor importancia, vya gque
permite al nifio una constante afirmaciéen a partir de la
interaccidn con los otros. Tiene mayor capacidad para realizar
trabajo en equipo, pasando la actividad individual aislada a ser

una conducta de cooperacidn.

El pensamiento del nifo permanece muy ligado al mundo real.
Se van estructurando las nociones de espacio, tiempo, causalidad,
movimiento, noamero, cantidad y mediday asi como las relaciones

entre todo y sus partes.

El nific no se 1limita a las informaciones, sino gue las
relaciona entre si, mediante la confrontacidén de los enunciados
de las diferentes personas, Aadquiere conciencia de su propio

pensamiento con respecto al de otros.

El nifio toma en cuenta las reacciones de quienes le rodean,
el tipo de conversacidén consigo mismo, que al estar en grupo se

transforma en didlogo o en una auténtica discusidén.

G. Evaluacién

Es responsabilidad del maestro, ademds de seleccionar,
adecuar y dirigir las actividades que lleven al alumno a alcanzar
los objetivos, verificar que el alumno logre los obietivos v

hasta gué grado los logra, descubrivr en su caso "por qué' no los
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alcanza y ayudar a cada uno a superar sus dificultades.

"Al referirse a la evaluacidn educativa es importante
contemplarla en =su totalidad, como un  proceso  dindmico vy
sistemdtico vy ubicarla como parte integral fundamental de toda

accidén educativa". 4

La evaluacidn es parte constitutiva de todo un sistema
educativo donde intervienen alumnos, maestros, padres de familia,

los elementos que constituye la educacidn han de ser evaluados.

La evaluacién educativa es el proceso de obtencién: de
informacidén atil para juzgar alternativas vy tomar decisiones
acerca de los diferentes elementos que intervienen en un sistema

educativo.

Mediante la evaluacidn se aprecia y se juzga el progreso de
los educandos, segln los resultados del proceso

ensenanza—aprendizaje.

Las caracteristicas de la evaluacion se plantean:
1. Evaluacidn diagndstica. Se realiza antes de iniciar un
periodo, curso, contenido o unidad de aprendizaje a fin de saber

en donde se encuentra el alumno en velacidn con los obijietivos a

t4 IBIDEM
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lograr para poder planear en base a datos reales el proceso

ensenanza—-aprendizaje.

2. Evaluacidn Formativa. Se realiza durante el hecho
educativo, en cualquiera de los puntos criticos del proceso {(al
terminar wuna unidad, una actividad,) dosificar regularmente el
ritmo de aprendizaje, a fin de saber en gue medida se van

logrando los objetivos.

3. Evaluacidén final. Se lleva a caba al finalizar el hecho
educativo, analizando el aprendizaje en los contenidos incluidos

localizando en los resultados el nivel individual de logro.

Durante el proceso de ensefanza—aprendizaje, se deben
respetar a los educandos, para que las actividades de aprendizaje

adguieran verdadero significado para él.

El maestro podrd realizar las evaluaciones a través de 1a
observacidén constante del comportamiento de los alumnos durante

el proceso ensefianza—aprendizaje.




II1I MARCO CONTEXTUAL

A. Breve resefia de las politicas educativas

Es importante sefalar algunos elementos indispensables para
el anadlisis de la politica educativa que se ha generado en el
pais en su devenir histérico para asi comprender mejor la

situacidn actual del sistema educativo nacional.

La educacidén en México ha sufrido grandes transformaciones.
En la época colonial era manejada por la iglesia a través de las
diferentes misioneros que llegaron a América para castellanizar a
los indigenas. Después con el paso del tiempo, UGnicamente las
clases altas tenian la oportunidad de recibir educacion, lo cual
favorecia la explotacidn sobre los demas, sin embarge con la
aparicidon de la ideologia liberal que buscaba el reconocimiento
de los valores humanos v derechos de toda 1la sociedad, la
educacidn deja de ser concebida como un instrumento eclesisdstico
y como un privilegio de las élites para convertirse en un derecho

universal.

Las medidas que ha tenido el Estado en el aspecto educativo
en diversas etapas de la historia, han sido consecuencia de la
inspiracidén personal de los gobernantes o resultado de la accidn
de 1los partidos temporalmente en el poder. Se menciona a

continuacidn los diferentes periodos que ha tenido el pais en lo




referente a lo educativo.

La revolucién de 1910 imprime un cardcter social vy popular a
la educacidn, que influye en la Constitucidén de 1917, en 1la que a
traves de los postulados del Articulo Tercero se empieza a normar

la educacidn de todo el pais.

Las metas gue se plantearon los mexicanos revalucionarios
han sido también grandes realizaciones del magisterio, de 1la

sociedad v de los gobiernos de la revolucidén.

Hacia los afios S50 y principios de los &0, se advierte que la
politica educativa tradicional habia dejado de corresponder a las
exigencias que planteaba un modelo socic—-econdmico gue vya no
funcionaba como era debido, entonces se puso en vigor el Plan de
Once afios (1959-1970), el cual duré sdélo cinco alos; sin embargo
debe reconocerse que en cada cambio de administracidn se
presentaba en la Educacién Fablica un nuevo proyecto el cual no

guardaba ninguna relacidn con el anterior.

Educacidn Precardenista: Durante la administracidén de
Venustiano Carranza, la educacidn puablica es a cargo de los
gobiernos estatales vy municipales, da poca importancia a la

educacidn rural, limitando la libertad de ensefianza.

Con el Gobierno de Alvaro Obregdén se establece la Secretaria

de Educacidon Pablica nombrandose a José Vasconcelos como
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secretario de educacidén, que siempre luchd por combatir el

analfabetismo.

El gobierno empezd a darse cuenta de que la ensefanza del
alfabeto no era suficiente para sacar a los campesinos e

indigenas de su ignorancia v su pobreza.

Educacian Cardenista. La reforma al Articulo Tercero
abandond la neutralidad v el abstencionismo del laicismo para dar

lugar a una actitud contra el fanatismo religioso.

Con Avila Camacho, la estrategia del desarrollo se sustenta
en la formacidén de una amplia base de capital privado a la que se
volcaria masivamente el apovo gubernamental, no sélo en el campo
de la politica econdmica, sino en el campo de la politica

propiamente dicha y en el de la estructura social.

Torres Bodet lucha contra la educacién tradicional v

analftabetismo.

Avila Camacho reforma el Articulo Tercero Constitucional

guitandole su cardcter socialista.

Se inicia uwna campafa urgente a nivel nacional contra al

analfabetismo.




Se crea el Comité Administrados del Programa Federal de

Construccion de Escuelas.

Educacidn Contempordnea. Con Adolfo Lépez Mateos se inicia
lo gque podria llamarse la Folitica Educativa Contemporinea,
caracterizada por un esfuerzo considerable para reducir la

expresidn cuantitativa del pais.

Se ponen en marcha los nuevos planes de estudio para las

escuelas normales, elemental y normal superior.

Se entregan los primeros libros de texto gratuito.

Con Diaz Ordaz se interrumpe el Flan de Once Afos.

Su fin era desarrollar armdnicamente las Facultades del ser

humano vy fomentar el amor a la Patria vy la conciencia de

solidaridad en la independencia y en la justicia.

S5e notd un continuo desarrollo en los sectores de la

educacidn primaria y secundaria.

Durante la administracidn de Luis Echeverria Alvarezr se da
otra versidn de la reforma educativa a través de la Ley Federal

de Educacidn.
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Se establece el Sistema Nacional de Educacién para Adultos.

Al tomar posesidén de la presidencia de la repablica, el Lic.
José Ldper Portillo da prioridad en lo gque a materia educativa se
refiere, formulando un nuevo plan nacional de educacién, del cual
se trazaron cuatro nuevos propdsitos:

i. Afirmar el cardcter democrdtico vy popular de 1la
educacion.

2. Elevar su eficiencia para promover el desarrollo inteqgrail
del hombre.

F. Vincular mas estrechamente el servicio educativo al
proceso de desarrollo.

4. Comprometer el servicio educativo al proceso de

desarrollo v comprometer la responsabilidad de todos.

S82 crea el FPlan Global de Desarrollo, contempléandose la
educatidén como un sector muy importante, habiéndose atendido la
demanda de educacidn primaria, mejorando el porcentaje de

inscripecidn v educacidn preescolar v secundaria.

Miguel de la Madrid. Continda con el Flan Nacional de
Desarrollo, senaldndose otros propésitos:

Fromover el desarrollo integral del individuo v de la
spciedad.

Ampliar el acceso de todos los mexicanos a las oportunidades

educativas, culturales, deportivas vy de recreacidn.
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Meijorar 1la prestacidn de los servicios educativos,

culturales, deportivos vy de recreacisn.

Lic. Carlos B8Salinas de Gortari. Afirma gue serd tarea
principal de su gobierno asegurar cantidad v cobertura en materia

educativa.

Se integra el Frograma para la Modernizacidn Educativa con
la participacidén de maestros, padres de familia y organizaciones

responsables en 21 marco de la libertad de educacidn.

La Secretaria de Educacidn Pablica en cada Estado, en el
sexenio anterior se convirtid en Unidad de Servicios Educativos a
Descentralizar, gque trataba precisamente de descentralizar los
servicios en cada Estado. Ya en el sexenio de Salinas de Gortari
estos servicios educativos quedan federalizados dentro de cada
Estado, denominandose agui en el Estadn de Chihuahua: Servicios

Educativos del Estado de Chihuahua.

Se da importancia a la educacidn rural indigena, para
atender la demanda alarmante de 56 etnias del pais. con

instructores comunitarios.

B. Acuerdo Nacional

Este Acuerdo Nacional se concentra en la educacidn basica.




La +Funcidn de 1la Escuela Primaria actualmente es formar
alumnos criticos, reflexivos, actives, que sean capaces de

investigar por ellos mismos temas que les interesen.

El maestro es un gquia en el proceso ensefnanza—-aprendiraje
que permite la participacidn de sus alumnos. Antes etra auien
conducia el aprendizaje sin aceptar gue el alumno preguntara,

siendo solamente un receptor de conocimientos.

Fara llevar a cabo la organizacidén del sistema educativo es
indispensable consolidar un auténtico federalismo educativo v
promover una nueva participacién social en beneficio de la

educacidn.

La prestacién de servicios educativos es una de las
actividades de la funcidn educativa en la que hay concurrencia de

la Federacidn, los Estados v los Municipios.

El Eijecutivo Federal vigilara en toda 1la Repablica, el
cumplimienta del Articulo Tercero Constitucional, asi como la Ley
General de Educacién \'4 sus disposiciones reglamentariasg
asegurara el cardcter nacional de la educacidn Yy en general,
ejercera las demss atribuciones que le confieren los

ordenamientos aplicables.

El fundamento de la educacidn bdsica esta constituido por 1a

lectura, la escritura y las matematicas, habilidades qgue,
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asimiladas elemental pero firmemente, permiten seguir aprendiendo
durante toda la vida, todo nific debe adquirir un conocimiento
suficiente de las dimensiones sociales del medio en que habra de

vivir, asi como de su persona.

Una educacidn bdsica procura también, un nivel cultural afin

a nuestra civilizacidén y a la historia nacional.

Fara la Frimaria, se aplicara un Programa Emergents de
Reformulacién de Contenidos vy Materiales Educativos, cuvyos
objetivos especificos son: 1

1. Fortalecer en los =seis grados, el aprendizaie vy el
ejercicio de la lectura, la escritura v la expresion oral.

2. HReforzar a lo largo del cicle, el aprendizaje de las
matematicas, subrayvando el desarrollo de 1la capacidad para
relacionar y calcular las cantidades con precisién v fortalecer
el conocimiento de la Geometria y la habilidad para plantear
claramente problemas v vesolverlos.

3. Reestablecer en la primaria el estudio sistematico de la
Historia, la bGeografia v el Civisme, en lugar del 4&rea de
Ciencias Sociales.

4, Reforzar el aprendizaje de aquellos contenidos

relacionados con el cuidado v la salud del alumno, y acentuar una

' BALINAS, De Gortari Carlos. Decreto para la celebracidn de
convenios en el marco del Acuerdo Nacional para la Modernizacién
de la Educacidn Bésica. Diario Oficial de la Federacidn. pag. il.
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formacidn que inculque la proteccién del medio ambiente v los

recursos naturales.

La Secretaria de Educacidn Pablica producird v distribuira
guias de trabajo para cada una de las materias v grados a gue se

refiere el Programa Emergente.

El propésito de estas guias es sugerir al maestro una
seleccion de temas de ensefanza que subraye los contenidos
basicos, secuencias temdticas mds adecuadas y, en algunos casos,
la supresidn de los cuestionarios que se juzgan poco pertinentes

0o que rebasan el nivel de desarrollo de los nifos.

Estas guias no seran un conjunto de instrucciones rigidas
uniformes vy exhaustivas., pues estad demostrado gue ese tipo de
materiales es inconveniente vy poco util. Las guias pretenden

lograr orientar v sugerir, en el marco de lineamientos claros.

El Programa Emergente de Reformulacién de Contenidos v
Materiales Educativos confirmarda la vigencia social vy educativa

del libro de texto gratuito para la educacién primaria.

El Frograma Emergente de Actualizacidn del Magisterio
implica la corresponsabilidad entre las entidades federativas vy
el gobierno federal, v centra su atencidn en el trabajo directo

entre los profesores.
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La normatividad vy las estrategias suponen la interaccién
permanente entre los gobiernos de las entidades federativas vy &l

gobierno federal con una creciente participacién de los estados.

El motor de la actualizacidn del maestro es, entonces la
bisqueda que el propio docente haga para confrontar sus
conocimientos y su prdactica con sus propias metas vy con las

experiencias y conocimientos de otros.

€C. Planes y programas

Los planes y programas fueron elaborados por la Secretaria
de Educacidn Pablica, en la preparacidn se tomaron en cuenta las
sugerencias vy observaciones de maestros, especialistas en
educacidén asi como representantes de padres de familia vy

diferentes organizaciones sociales.

Son un medio para mejorar la educacidn, atendiendo las

necesidades de los nifios mexicanos.

Se han establecido dos etapas para 1la implantacién de la
reforma:s

Ciclo escolar 1993-19%94, El Plan vy 1los programas se
aplicaran inicialmente en los grados de primero, tercerc Y
aquinto. Entrardan en vigor los nuevos programas de Esparol,
Matematicas, Historia, 6Geografia, Educacién Civica, Educacion

Artistica v Educacidn Fisica.
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Se aplicaran los nuevos programas de Historia, Geografia,

Educacidén Civica en los grados de cuarto y sexto.

Ciclo escolar 1994-1995. Entrardan en vigor todos los nuevos
programas de los grados, segundo, cuarto y sexto, asi como lo de

Ciencias Naturales de los grados de tercero y quinto.

Segundo grado; Durante 1993-1994 se aplicardn sin excepcidn
los programas de estudio y los libros de texto que han estado en
vigor durante los dltimos afos. Todas las modificaciones se

aplicardn a partir del ciclo escolar 1974-1995.

El propdsito central de 1los programas de Espafol en la
educacidn primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades
de comunicacidén de los nifos en los distintos usos de 1la lengua

hablada vy escrita.

Organizacidén de los programas de Espafiol:
Fara los seis grados, los contenidos y 1las actividades en

torno a cuatro ejes temiaticos.

Lengua hablada. En 1los primeros afios, las actividades se
apoyan en el lenguaje espontdnec vy en los intereses y vivencias
de los ninos. Par medio de dialogos, narraciones vy

descripciones.
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Lengua escrita. Es muy importante que el nifio se ejercite
pronte en la elaboracidn y correccidn de sus propios textos,
ensayando la redaccidn de mensajes, cartas y otras Fformas de

comunicacitn.

Recreacién literaria. Q(ue el nifio desarroclle curiosidad e
interés por la narracién, la descripcidn v las formas sencillas

de 1la poesia.

Reflexidn sobre 1a lengua. Un propdsito que se persigue a lo
largo de los seis grados es gque ios ninos, al mismo tiempo gue
conocen v hacen proplas las normas vy convenciones comunes,
advierten gue su idioma es parte de la cultura de pueblos y

legiones.

D. Articulo Tercero Constitucional

Con la Constitucidn de= 1857 1la libertad de ensefanza vino a
constituir una garantia constitucional. El presidente BRenito
Juarez introdujo la obligatoriedad de 1la primaria, quedando
plasmada la conviccidn de que la educacidn primaria debia ser un

derecho fundamental del pueblo mexicano.

Al establecerse 1la Constitucidén de 1917 wvino a formar la
guia ordinaria de trabajo del poder piablico para servir a la
nacidn mexicana para garantizar la vida vy seguridad del hombres

principalmente en el Articulo Tercero.
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El LLic. Carlos Salinas de Gortari establece algunas reformas

al Articulo Tercero Constitucional: la imparticidon de la
educacidn secundaria sera obligatoria, anteriormente se
mencionaba sdlo a la educacidn primaria. Los padres de familia

tienen la responsabilidad de gue sus hijos cursen la primaria vy

secundaria.

"Todo individuo tiene derecho a recibir educaciédn. E£1
Estado-Federacidn, Estados v Municipios impartiran educacisn
preescolar, primaria v secundaria. La educacidn primaria v la

secundaria son cbligatorias? =2

Con la educacidn se busca la formacidn integral del
individuao, la cual le permitird tener conciencia social y gue &1
mismo se convierta en agente de su propio desenvolvimiento v el

de la sociedad a la gue pertenece.
Garantizada por el Articulo 24o0. la libertad de creencias,
dicha educacidn serda laica y, por lo tanto, se mantendra por

conpleto aiena a cualquier doctrina religiosa.

Toda la educacidn que el Estaﬁm imparta sera gratuita.

2 G.E.P. Articulo Tercero Constitucional v Ley General de
Educacian. pag. 27.
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E. Ley beneral de Educacién
Atiende las condiciones vy necesidades actuales de los
servicips educativos vy conserva ampliamente los principios
sociales del Articuleo Tercero Constitucional.
Confirma el papel central gue desempefa £l maestro en la
educacian. Se reconoce al educador como promotor, coordinador vy

agente directo del proceso educativo.

Articulo 4o0. Todos los habitantes del pais deben cursar la

educacidn primaria y secundaria.

Es obligacidn de los mexicanos hacer que sus  hijos menores

de edad cursen la educacidén primaria v la secundaria.

F. Contexto social

La escuela Abraham Gonzalez #2383 estéd ubicada en las calles
37a. v Nicolas Bravo, en 1la Colonia Obrera de la Ciudad de
Chihuahua. Esta escuela pertenece al sistema estatal, su tipo de
organizacidn es completa, vya gue cuenta con dos grupos de cada

grado.

La escuela Funciona en el turno matutino en un horario de
8:00 a 13:00 horas. La relecidn existente entre los masstros de
esta escuela es buena, existe compaferismo. Las relaciones con
los alumnos se puede considerar gue son favaorables, va gue se
trata de tener bastante comunicacidn con ellos, para asi realizar

mejor la labor educativa.




Aparte de las doce maestras de grupo, también laboran en la
escuela tres maestros especiales (educacidén Fisica, educacién
musical vy educacidn artistical, dos trabajadores manuales Y o un

velador, junto con la directora suman un total de 19 personas.

La escuela cuenta con todos los servicios como  agua, luz,
drenaje, etc. Cuenta con una direccidn con bastante ventilacidén
e iluminacidn, las aulas poseen suficiente luz v ventilacidén para
el buen desempefioco de la labor docente. Bl mobiliario de losz
salones estd en buenas condiciones. Cuenta con bafos para ninos,
ninas, maestros. En 21 interior hay un lugar especial que se

utiliza como tienda escolar.

El nivel socic-econdmico de los alumnos es medio bajo, las
profesiones de 1los padres de familia van desde obreros hasta

abngados o maestros.

6.6rupo escolar

El problema de la presente propuesta se identificd en el
grupo de segundo grado, el cual consta de 22 nifos v 14 nifas,
gque dan un  total de 34 alumnos. Se caracterizan por ser nifRos
inguietos, con interés por trabajar, alegres, parficipativas Y

cooperadores Ccon sus Companeros.

En general, el grupo se desenvuelve bien a 1la hora de

realizar las actividades, comparten opiniones en la esleccién de




trabaijos.

Las condiciones materiales de los hogares de los nifos =on

buenas va que la mayoria cuenta con todos los servicios basicos.

La mayoria de 1los nifios viven en casas +funcionales: la

mayoria tiene casa propia.

Estas familias cuentan con servicios médicos tales comn

Seguro Social, ISSSTE y Fensiones Civiles del Estado.

Se busca que el ambiente del salén de clases v las
relaciones gue se dan en este ambiente sean buenas Y para una
me ior expresiaoan 1 participacidn del nino en 1a

ensenanza-aprendizaije.




IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacidn

La propuesta pedagdgica tiene como propdsito elaborar un
trabajo gue permita dar solucidén a un problema educativo que se
presenta en la practica educativa. For 1lo tanto el trabajo gque a
continuacidn se expone representa la alternativa didactica gue
involucra un conjunto de situaciones de aprendizaje encaminadas a
dar respuesta a la dificultad que presentan los nifos de segundo

grado al redactar textos.

Las estrategias didacticas se escogerdn vy adecuardn
dependiendo de las caracteristicas del grupo gue se atiende: todo

enfocado para ayudar al nifno en el proceso ensefanza—aprendizaje.

El propésito de sugerir estrategias es lograr dar vida a la
redaccidn de textos, motivar y animar de tal manera a los nifos
para gque la actividad de redactar textos se convierta en parte
constitutiva de si mismos, due no sea algo ajeno v sin sentido

alguno, sino al contrario, gque forme parte de su cotidianeidad.

Es necesario que como maestros crear condiciones ambientales
adecuadas, en la gue se dé al nifio la oportunidad de estar en
contacto con la lengua escrita; de comentar con su compafero sus

impresiones; de compartir sus ideas v de relacionarse con su
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maestro, utilizando otras vias de comunicacidn.

En todo tipo de actividades es preciso tomar en cuenta:
Conocer los antecedentes que sobre el mismo posec el nifio y
en base a ello plantear situaciones nuevas que le provogue

reflexidn.

Fropiciar una situacidn de aprendizaie donde el maestro sea
un  guia, un orientador para que el niRo sea capaz de ir

construyendo su propio concocimiento.

Aprovechar cualquier situacidn para gue el nifo exprese por

escrito sus ideas.

El desarrollo de las actividades planeadas requiere de un
tiempo suficiente para gue los nifios lleven a cabo aguello que se
propusieron hacer en forma grupal o individual. £l educador
apoya este momento propiciando la colaboracidén vy participacidn de

los nifios en la realizacidn del trabaio coman.

B. Estrategias didécticas

i. Libro de cuentos

Propésito:

El nifo escribird un cuento a partir de sus propios dibujos.
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Material:

Tijeras, colore, hojas de maquina, resistol, cartulina.

Desarrollo:
La maestra invita a los alumnos a que realicen un libro de

cuentos plegadizo con dibujos que ellos mismos elaboraran.

S5e les explica que los dibujos tienen que llevar un orden, v
gue ademds inventardn titulo del cuento, se anima a los nifos a
que escriban de una manera espontdnea sin copiarle a alguan
comparnero vy que todo el arupo lo debe hacer con limpieza,

presentable.

Posteriormente se ies entrega el material para que realicen

el libro, de acuerdo a las instrucciones.

Manera de hacerse:

1. Cortar una tira de cartulina de &0 centimetros de largo vy
20 centimetros de ancho.

2. Para la cubierta, corta otra tira de rartulina Y pega
dentro de ella, la primera seccidén de la tira plegada.

3. En otras bhojas, haz los dibujos necesarios para tu
cuento, pégalos en cada seccidn, escribe abajo de cada dibujo 1o
que tu quieras para narrar tu cuento.

4. En la tapa escribe el titulo.

. Finta los dibujos.




Evaluacidn:
Los alumnos leen su cuento al grupo, detectardn si no
separaron las palabras., si se eqguivocaron al no empezar con

mayascula.

El grupo puede decir que no entendieron alguna palabra, que

no tiene una secuencia légica.

El maestro estard pendiente si los nifos escribiesron sdélo
enunciados o i escribié un texto, se animara a los nifos gue lo

hagan bien.

2. Mantenerse informados

Fropasitos
Gue el nifno elabore textos cortos que contengan toda la

informacion necesaria para describir algun objeto o suceso.

Material:
Todo el necesario para investigar, ejemplo: enciclopedias,

revistas, libros, folletos. etc.

Desarrollo:
El grupo se organiza en equipos de cuatro nifos. a cada
equipo se les da a escoger un tema, ejemplo:

a. 4Loomo se procesa la tela?
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b. icémo se procesa la leche?

. LCOmo se procesa un libro?

Cada equipo elige un solo tema. Se les explica que van a
buscar informacidon sobre un tema, se le informa gque tendran tres
o cuatro dias para rescatar informacidn y presentar su redaccidn
escrita al grupo. Se sugiere que puedan consultar también con

sus padres.

Evaluacidn:
fue cada nifo lea lo gque &1 mismo escribid. Con el +in de

detectar posibles fallas de una secuencia légica del escrito.

Intercambiardn sus escritos. Andlisis en eqguipo de cada

escrito.

3. Historia a partir de una secuencia de imdgenes.

Froposito:
Froporcionar a los nifos gque escriban textos muy cortos, gue
serdn un apoyo para que elaboren redacciones més extensas y

complejas.

Material:
Se lez entrega a cada nific una serie de imagenes &n

desorden.
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Desarrollo:

Se presenta a los nifos wuna secuencia de imdgenes en
desorden y se les pide que las cbserven vy acomoden en un orden
ldgico, si el orden elegido resulta inadecuado, el maestro
estimular para que lo hagan de otra forma para lograr la

secuencia.

S5e cuestiona sobre: Jdqué nombre le queda bien?, dgqué crees

gue pasd al final?, etc.

Las comentan v luego se les invita a redactar una historia

pertinente para la secuencia.

Después de redactar cada nifdo su historia, se piden

voluntarios para gue lean su escrito.

Evaluacidn:
Al terminar sus trabajos se los intercambian para su

correccidn.
Comentaran si ordenaron bien sus companeros las imdgenes, si
le escribieron titulo, si las palabras tienen sentido, si al

escribir separan las palabras.

4., E1 locutor.
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Fropdsito:
Gue el nifo se percate de que existen formas alternas para

expresar un mismo concepto.

Material:

Cartoncillos con escritos v pizarrdn.

Desarrocllo:

Se solicita 1la participacidén de algunos nidos, los que
guieran participar. Se les indica que escribiran las
caracteristicas de un juguete eligiendo previamente cada uno de
ellos el nombre del juguete diferente, vy se 1les pide que no
deberan escribir el nombre. Fueden escribiv para que se usa,
como funciona. de qué esta hecho, etc., sin que vea al resto del

grupo.

Se colocan las tarjetas boca a bajo en el escritorioc. Del
resto del grupo se elegira un locutor {un nifo por turno). E1
locutor tomard una tarjeta, la voltearad v leerd en vozr alta lo
gue estad escrito. El alumno gque realizd la lectura colocard en
el pizarrdn la tarjeta para que sus compaferaos la observen. E1
masstro pregunta: dgué sera?, el locutor escribe en el pizarrdn

el nombre del juguete que &1 cree que se trata.

Evaluaciodn:
El grupo discute, confirma o desaprueba la respussta vy

concluyen de gué Jjuguetes se trataba y por queé.
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Se les pide a los alumnos que ahora va a escoger cada unc un
juguete gue gusten, 1o dibujaran en su cuadernoc v hardn una
descripcidn. Se evaluara si escribe sdélo enunciados, si se esta

entendiendo lo que esta escribiendo, cada nifno leerd su trabaio.

5. El pizarrdn encantado.

Propdsito:

Favorecer en los nifnos la creatividad para inventar.

Material:

Cuento, cuaderno vy Y“pizarrdn encantado".

Desarrollo:

Se les pide a los nifnos que después de haber leido un
cusnto: vamos a buscar palabras gue rimen, para no olvidarlas las
escribiremos en el cuaderno. Luego se les dice: con estas
palabras qgue encontraron inventaremos una cancién v la iremos

escribiendo en el pizarron encantado.

Fijense con la palabra conejo vy viejo, gué verseo podriamos
escribir, las ideas de los ninos se iran escribiendo v

acomodandolas de tal modo gque quede una cancidn.

Evaluacidn:
Se les pregunta a los nifnos: Zen guée se convirtieron las

palabras del cuento?. {Significan lo mismo gue en el cuento gue
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leyeron?.

6. Quiero conocerte mds.

Fropdsito:
Gue los alumnos por medic del didlogo con sus compaferos

lleguen a conocerse méds y lo expresen por escrito.

Desarrollo:
Nos acomodaremos en circulo, se propondrda a 1los nidos

dialogar sobre nosotros mismos para conocernos mas.

S5e cuestionara sobre lo que les gustaria conocer de sus
COmMpaneros. Fodran proponer: el nombre de sus papés, sus
hermanos, ddnde viven, lo que les gusta comer, a lo gue les gusta
jugar, etc. Cuando yva hayan mencionado lo gue les gustaria saber
de sus companeros, Se agruparan por parejas para platicar sobre
este tema. Cuando terminen de comentar, cada uno escribira lo
que menciond su companero. Al terminar de escribir, se reunirin

con otro companero vy realizarda el mismo trabalio.

Cuando lo hayan hecho con tres o© cuatro nifos. pasaran

algunos a leer lo gue escribieron.

Evaluacidn:
Intercambiar trabajos con algin compafdero para que al

momento de leer encuentre alguin error, v el autor sesa capar de
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corregir.

Dictar en forma aislada las palabras gue tuvieron mal. para
gue el nifnc compare las dos formas de escritura y corrija sus

errores.

7. Cuento a partir de una imagen.

Fropdsito:
Apoyar la explicacidn de aspectos cognoscitivos en la

produccion de textos.

Material:
Hoia con la imagen de un personaje conocido, con espacio

para escribir v l&apiz.

Desarrollo:

Se reparte una hoja a cada nifo vy se comenta si conoce el
persanaje gue aparece en la hoja. Los alumnos comentan sus
experiencias y vivencias en relacidn con el personaje, le pondra
un titule v un final. 5Se hace la observacidn de gue éste no debe

ser copiado de un cuento original.

Evaluacidn:
Fedir 1a lectura de sus textos, con la intencidn de

encontrar por si mismo, los ervores cometidos en la escritura.




Intercambiar trabaios, con todos los compaferos que los lean
en voz alta, de modo gue al dificultarse la comprension de
palabras mal escritas, el autor de 1la produccidn sea capaz de

corregirvios.

De no hacer las correcciones el mismo autor, estas las

podran hacer cualquier otro integrante del grupo.

g. Transmitamos mensajes mediante recados.

Froposito:
Retlexionar sobre 1la necesidad de expresar por escrito

informacion comprensible para los demas.

Materials:

Hojas, lapiz.

Desarrollo:

Los alumnos comentan con sus companeros lo siguiente:

Lue  harian si  fueran a buscar un amigo Y no lo
encantraran?.

LCama le harian?

LEue serd necesario para que tu amigo se dé cuenta gque 1o

estuviste buscando®.

Los ninos elaborardn el mensaje gque le dejarin al amigo. 1o

escriben en una hoja. Se cuestiona a los nifdos gue lo gue acaban
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de escribir, cémo se llama.

las acciones del maestro deberan encaminarse, primera a
asegurarse que la actividad ha sido comprendida por los alumnos

antes de gque éstos procedan a la ejecucidn o resclucidn.

Entre todos dirdn gue debe llevar un recado; la fecha, el
nombre de la persona a guien va dirigido, el mensajie, quién lo

firma.

Evaluacidn:
El maestro observard el trabajo de los nifos v cuestionarlos
para encontrar dificultades, animarlos a desarrollar una o varias

estrategiass y i es necesario hacer una sugerencia.

Los nifios encontrardn si tuvieron algan error al escribir el

recado; si les faltaron datos gue no escribieron la fecha, no se

entendid el mensalie.

2. (bservamos, recortamos, escribimos.

Fropdsito:

A partir del analisis de un dibuio, el alumno expresara

oralmente v por escrito lo gue interpretd.

Material:
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Los nidos llevardan al salén de clases, revistas que
contengan dibujos llamativos para ellos, resistol, hojas de

maquina.

Desarrollo:
Los ninos se reunirdn por equipos v empezardn a holjearlas,
al hacerlo surgiran comentarios, reflexidon v analisis de las

MiSMAS.

El maestro propondrda a los educando seleccionar tres o
cuatro dibuios, los que ellos guieran, 1o qgue les guste mas v

despues lo recortaran.

Cuando havan terminado de recorta, guardaran las revistas v
guedard en su banca los dibujos gue selecionaron. A continuacion
todo el eguipo elegird uno de los dibujos v cada uno de los ninos
expreéaré io gue guiera del dibujo, cuando lo hayvan hecho uno de
los integrantes, el que ellos determinen lo pegard en una hoia de
maguina y procederan a escribir todo 1o gue mencionaron de éste
(podra hacerlo uno de ellos o entre todos los integrantes).
Cuandeo terminen con esta ilustracidn haran lo mismo con otras

etapas gue recortamos.

Cada equipo escogerd a uno de sus integrantes para gque pase
a mostrar v leer el trabajo gque realizé todo el equipo, cuando

terminen de participar todos los equipos, los mismo ninDs pegaran




sus trabajos en la pared del saldn.

Evaluacidn:
Al terminar, intercambian sus +trabajos, harédn preguntas

acerca de lo gue ha escrito el compafero.

En funcion de ésto se realizan las correciones gque el grupo

juzgue necesarias.

Todeo esto se hard antes de gue se peqguen los trabajos en l1a

pared.

Con 1a cbservacidn del grupo, los nifos gue tuvieron errores
reflexionaran acerca de su escritura cuestiondndolos qué cudles
son las palabras que estan mal escritas, como se empieza a
escribir de esta manera, se le permitird al nino corregir su

texto.




CONCLUSIONES

El proceso del conocimiento de la redaccién requiere de una
construccidn paulatina en la que se va aproximando poco a poco a
le convencional. El hecho de proponer a los alumnos situaciones
de aprendizaje en las que puedan observar las estrategias que
utilizan al redactar, permiten en Ffuncidén de su escritura
proponerle nuevas situwaciones que propicien modificar o meiarar

esa redaccidn inicial.

bDe ssta manera el acceso a los aspectos convencionales que
splicita la escuela llegar a ser el punteo terminal de un proceso
de construccidn, por parte del nifio que le permitird comorender
su  funcionalidad, economia vy sobre todo la aplicacidn de los

contenidos de la lengua en diferentes contextos.

La escuela deberd asumir un papel orientador, pues a traveés
de juegos vy ejercicios de la vida cotidiana, el nifdo ira

descubriendo las formas comunicativas mds adecuadas.

ia practica de la redaccidn de textos, precisa una accidn
social, constituyendo la escuela y 21 hogar, espacios iddéneos
para que los ninos desde temprana edad adguieran el qusto por la

redaccian.
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La redaccidn de textos no debe ser una tarea gue se realice
sin entusiasmo, sin una meta o propésito, sino al contrarioc debe
realizarse concientemente con el firme propédsito de hacerla

productiva.

Es indiscutible el que al aprender el alumno a redactar le
facilitara su trabajo tanto en el 4area de Espafol., como en las
demds Areas del conocimiento, ademas el hecho de  poder
efectuarlas después de haber realizado una lectura, nos indicara

gue 2l alumno estd comprendiendo lo gue lee.

For lo tanto, es necesario crear un clima de libertad en el
que los nifos se acerguen por sy propio gusto a la lengua
escrita, dar seguridad al alumno en el trabajo gue elabore, asi
como el proporcionarle la oportunidad de confrontar su trabajo

con el de sus compaferos para comprobar o cambiar sus hipétesis.
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