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; DICTAMEN DEL TRABAJO
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. NACIONAL
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Puebla, Pue., a 23 de Julio de 1988,

™ C. PROFRA. ALBERTINA FERNANDEZ HERNANDEZ
PRESENTE:

En mi calidad de Presidente de la Comision de Titulacion de esta Unidad v como
resultado del anélisis realizado a su trabajo, titulado:
CRITERIOS METODCLOGICOS PARA LA APRCPIACICN DE LA
LECTC-ESCRITURA EN EL PRIMER CICLO DE ZDUCACICN PRIMARIA.
opcion PROPUESTA PEDAGOGICA a2 propuesta del asesor C. Profr. ISMAEL

RAMIREZ IBARRA, manifiesto a usted que redns ics requisitos académicos
\-’

il

establecidos al respecto por la Institucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su irabajo v se ie autoriza a

presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE

PRCFR. OSWALDS HERNANDEZ MUMGUIA

PRESIDENTE DE LA COMISICN DE TITULACION
DE LA UNIDAD UPN.
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rurales se vive un gran zroblema =n

;_4.
i

la =scuela con respecto a la convencionalidad de la lecto-esc

D

ce edu

tente al
CTASE a
gue mientras unos alumnos locran la convenziconagli-—
dad de su lectura o escritura en primer grado, otros apenas lo -

estén interiorizando en segundo grado y ©nOsS mas renrueban

diéncdoles lograr la convencionalidad por ellos mismosg

QUeremos jue aprendan como nosotros cdesezmos y no como e1l1los ne-
cesitan, perdiando asi, el significado del trabaio szcclar den—-—

Zn la presente proguesta se recurre al juego pars constrair

2 &

sermitan al nifio lograr la conveaclioralidad cde -

S ~pe e JPRR R - . . PR K B I PR -
su lecto~escritura conforme a2 sus posibilidades v necesidades d=
- PR K3 o~ ~ o g = —~ 3 ~ R 3
sprenclzaje scscolar o axtreescolar, conocliendo v rescatande jue-

agul opresente tiene las siguientes intenciones primordi=lscs

y

- . . ’ 0] . N
3) ieiorar la nrictica docente a t és de la irnterverciin
tidéctica con el eprovechamiento de saberes prevics =1 nifo.
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disponer cde material y el apoyo que se podia esperar de padres -
de familia, considerando el ambiente alfabetizacdor; se analizd -
el programa para icdentificar contenidos referentes a lecto-escri
tura gue pudieran vincularse con el juego (siempre se ha suceri-
do en la préctica docente, pero algunos maestros se muestran re-
nuentes). En la aplicacidén de la estrategia se utilizd lo tedri-
camente planteado y fundamentado, los apartados del programa ana
lizado y los contenicdos elegidos por ejes temdticos abordados en
cuatro secuencilas:

a) Eleccidn de contenidos.

b) Actividades pedacbcicas basadas en el juego.

c) Vinculacidn con los contenidos programdticos gue se

abordane.

Q.
~
J

Descripcidn de estrategias 14dicas vinculadas con un
contenido programético.

Algunas actividades implicaban el juego acompafiaco por &l -
canto y la escenificacidn y otros sicuiendo Instrucciocnes, pero
en todos se buscd la participacibdn directa del nifio, respetando
sus intereses, acciones y limitaciones, haclencc observaciones -
sobre el desempefio de los alumnos durante las actividades 1Gdi--
cas. Las concluciones son una reflexidn de lo consultado, aplica
do y analizado durante el desarrollo de la presente propuesta --
considerando la participacién de maestros, alumnos y padres de -
familia, asi como la proyeccidn que debemos tener todos los invo
lucrados en el &mbito educativo, ya sea a nivel institucional o

comui.idad; los anexos y la bibliografia refieren ilustrativa y -

[
O~
3

documentalmente lo que en este documento se pone a consideraci

9]
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La lecto-escritura es un proceso de adquisicidn del conoci
miento, inicia con la enseflanza sistemdtica en la escuela, aun-
que para algunos se comienza desde el hogar. En paises como Mé-
xico, no se plantea como un problema de la Institucidn, sino cc
mo un problema scocial real gue se lleva de nuevo a la escuela -
piblica elemental; sin embargo, es un problama relacionado con
la cultura y el cbdigo lingliistico con el que se comunica, in--
cluyendo las posibilidades de desarrollo gue ofrece el medio —-—

(1)

donde vive el individuo.

Incd

(]

pendlentemente de los cambios que ha sufrido el proce-

&

so de adguisicidn de la lecto-escritura (por cambios hechos en

la SZP. en diversos sexenios.), la reprobacidn o desercidn esco

lar llegan a ser causadas por el hecho de que los nifios de

ke
3

mer o segundo grado de primaria no logran la convencionalidad -

de la lectura o escritura porgue la generalidad de los docentes

enfocan su interés en la ortografia, caligrafia u otras caracte
F S S 1 - . . « s oae -1
risticas de la escritura convencional, impidiendo que el alumno
se exprese de manera natural o llevédndolo a gue mecanice el co=-
(1) Emilis Ferrelro y Margarita G.P."La educacidn bisica en vé-
xico. Los problemas de la primaria", en: La lenqua escrita

en la educacién primaria, México, CAD, 1552, b. 17.
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el interés y gusto del nifioc por la lectura, si no lograra leer

y escribir como nuestros directivos lo exigen, por lo menos con
tard con mds elementos que permitan su acreditacién al grado si
guiente y que favorecerd paulatinamente la convencionalidad que

le exige la sociecad donde se desenvuelve.

Para lograr un ambiente de trabajo armbdnico, serd necesa-w
rio heblar al alumnado con un lenguaje maternal; logrando la ==
confianze en su maestro para que el trabajo escolar no se torne
aburrido o mondtono para el nifio, respetando lo que deseen leer

o aprender cuandc se aplique una dindmica.

B) PROFOS3SITDO.

Los alumnos involucrados deberdn adquirir elementos bidsicos que

refuercen su proceso de adquisicidn de lecto-escritura

2
o]

ara fa

vorecerlo se pretende lograr los siguientes aspectos:

* Poner en préctica estrategias 1ldicas que ayuden al nifio
a descubrir la convencionalidad de la lecto-escritura.

* Desarrollar actividades lGdicas que impliquen actos de -

lectura gque involucren tanto a nifios con un ritmo progre

sivo en su aprendizaje, como a nifios que muestran difi—=-

cultad para lograr la convencionalidad de la lectura o =-

escritura,

[
I
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los dias martes, miércoles y jueves, va cgue la articulacidn de
contenidos con otras asignaturas serén solo opretexto para reto-
mar la lectura en escritos gue se refieran a ceometria en Mate-

sadies en Naturales o Conccimiento --
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del Medio, asi como la narracidn de cuentos y leyendas. Se dec

3i8 enfocar este problema considerando
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petidores a culenes casl no se apoya. Aun cuando se sefiela diem=.

vergencia significativa en la nocidn del juezo, el conocer el -

stico del término, nocs remite a concretar gue no

. s . . . 7 ’ . 3 P 1 —
existe una definicidn unica de “Juego™; cada cultura la define
ce acuarg +31143A3a ATt e~ L el An e Y 4 P 1 L
de acuerco a su utilidad, apiicacidn ¢ necesidad; varia etimold
. 4 £ o - .
cicamente depencdiendo del paise. Como ejemplo nos limitaremos al

derada y ocasionalmente turbhulenta, utiliza 21 términc "Play’




Para unificar un criterio en la propuesta, se fundamentard
el concepto en autores como Piaget, Vygotski, Huitzinga y otros
que vinculan el aprendizaje de la lecto-escritura con el juego,

pero formando parte de nuestro marco tebrico.

También para las sociedades hay divergencia en cuanto al -
jueco, la mayoria de las personas que observan gue se juega en

la escuela dicen gque sdlo se pierde el tiempo, pues no saben la

aplicacidn educativa que utiliza el docente, esto viene & for—- -

mar parte de los factores Psicosociales que en ocasiones impide
gue sea funcicnal el uso del juego en el quehacer docente, debi

do a gque la mayoris de los padres de familia difieren de lo gue

cdebe ser el juego en la escuela primaria; piensan gque para ju—-—
gar van al Jardin de Nifios y que en primara ya no se debe
gar con los nifios porgue ya estdn grandes, no creen que sirva -

para apoyar el aprendizaje de la lecto-escritura.
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Los alumnos involucredos oscilan entre los 7, 8 y hast

anios de edad. Son contados los gue han tenido opcrtunidad d
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presenciar actos de lectura por parte de sus padres, por 1

O

se rescatarén experiencias de los nifios involucrédndolas con di-

3

1

&micas que les permitan superar y enriquecer sus posibilidades

(08

e aprendizaje de manera funcional. En la Comunidad rural a que
nos referimos el ambiente alfabetizador del nifioc es muy pobre,
son dos o tres tienditas que ofrecen propaganda gue pPor sSu Con=-

sumo, permite al nifio anticipar "lo que dice el anuncioc” (coca

cola, Sabrites, pepsi, gansito, etc.), pero al intentar leer --

£



sin tanta referencis (envolturas o anuncics), los visualizan, -

1

frar o comprender porgue su dominio del

l\_J-

vero no los pueden dec

lenguaje alin es muy pobre.
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centrados en la ensefianza bidireccional y pluridireccional, es-
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taran en &l marco teorico sconre la aplicacidn del jueco en lec-
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neral & lazs necesidades de aprendizaje de nuestros nifios para -

lograr ls convenclionelidad, si no en su totalicdad, por lo menos
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Siendo la escuela un agente ecducador, los docentes podemcs
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utilizar el jueco encausado al preoceso educative de manerz armd
nicaj; en 2l presente itrabalio aplicaremcs los siculentes jueccos:
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La mayorla pertenece a Camotepec, con Municipio en Zaca---
t14n, Puebla. Como la escuela se ubica en =sta Localidad, nos -
referiremos a sus caracteristicas generales para ubicarnos con-
textualmente; considerando la localizacidén y situacidén ceogréfi
ca de la Comunidad, diremos que el cemtro de trabajo se ubica -
al noroeste de Zacatlédn, el medio ambiente se compone de tierra
de cultive rodeada de magueyes, algunos pequefios bosques,; esca-
sos arroycs y viviendas en su mayoria de madera, son ccntadas -
las de material; su clima es templado-hlmedo y la escuela se u-
bica casi al centro de la Comunidad, llevando por nombre "Mi-—-

guel Hidalgo®" y con clave de C.T. 21DPR(C831V.

Con respecto a su infraestructura, cuenta con servicio de
transporte en dos corridas, llega a la localidad a las 9:00 ho-
ras A.M. y a las 14:00 hrs. P.M., tienen servicio de teléfonoc -

(caseta), luz eléctrica (no todos), agua potable en alcunas ca-

[

sas, carretera de terracerfa, una iclesia, tres escuelas(Jardin
de Nifics, Primaria y Telesecundaria), un aserradero, tres tien-

ditas por el centro de la Comunidad poco surtidas.

La poblacidn es de 1,999 habitantes apdroximadamente, va —-
que el censo de poblacidn que realizamos en 1994, arrojd un to-
tal de 1,990 hbts. y debemos considerar que nubo defunciones, -
nacimientos y deserciones de la Comunidad. Los padres de fami--

ia gue cuentan con instruccidn primaria son pocos, en su mayo-

(2]
-

Fan

ria no fueron a la escuela y por tanto, no saben leer ni escri-

bir; no les pueden ayudar a sus hijos en sus tareas escolares

e
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algunos prefieren mandarlos a cuidar borrecos o a trabajar en -
el campo, pues piensan que la escuela no sirve para nadaj; unos

pacdres saben leer y medio escribir por necesicdad o iniciativa =
pero son muy pocos. AlGn cuando sabemos que tienen una opinidn -
equivocada de la verdadera funcidn de 1la escuela, nosotros tam-—
bién hemos contribuido a crear ese concepto, a veces los maes—-
tros faltamos constantemente a nuestros centros de trabajo, no

desempefiiamos nuestro compromiso cual debe ser durante nuestra -

oréctica docente Y provocamos, en algunos casos, desercion e
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colares o desinterés por nuestra labor educativa. Farte del de-

sinterés de los padres de familia se debe 23 que su prin
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c¢io de procduccidn radica en el campo; unos cuantos son
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ros, albafilles y uno maestro.

Se nota la poca preocupacidn del seno Ffamiliar con respec-
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to a la educacidn de sus hijos, porque los utilizan como
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para el trabajo, aln a los pequefios de primeroc o secundo

Q

No todos actdan asi, hay guienes si se creocupan por su hijo v

acucen al aula para conocer su situacidn y de ser posible, par-—

s

t
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@

icipar directamente en su aprendizaje. (Ejemplo de anexos.)
Fara problematizar el objeto de estudio, analizaremos los

aspectos cue nos orillan a intentar solucionar el problema de -

acdguisicidn de lecto-escritura que manifiestan alcunos nifics en

el prirer ciclo de educacidn primaria sefialando 1lo siguiente

¢
o

Los casos de nifios que presentan dificultad gara interio

izar dicho proceso ha llegado a representar en alcunos casos -



hasta un 50% cel grupoc al finalizar el primer grado y un 25% a
30% al finalizar el segundo grado,‘pero sblc se reportan de 1 a
3 reprobados por grupo, aun cuando haya més.

* El aspecto gue dificulta mé&s su comprensidn en lectura -
es la presencia de palabras con silabas comc: tra, abs, es, etc.
en la escritura se les dificulta escribir ccn silabes simples,
pues algunos leen la palabra diciendo el ncmbre de la letra y -
nc su sonido, por ejemplo: escriben plota (pelota), eleote (elo
te), esepe o sope (sopa) y muchos mds escritos que podemos supe
rar con lo planteado en el desarrollo de la propuesta.

° Como se verd en el ejemplo que realizd una nifia con eg-—-
critura convencional y una con escritura no convencional (pre--
sentada en el marco tedrico), nuestros nifios se ubican en el ni
vel o etapa de Representaciones Alfabéticas sin valor sonoro —-—
convenciocnal y de representaciones Alfabéticas con valor scnoro
convencional, resultando significativo el hecho de que permanez
ca en la pared el material didéctico que se va elaborando vara
lograr los contenidos, considerando a la vez, que algunos nifios

s rédpido sus dificultades cuando son apoyados en casa

(4319

superan m
al realizar tarsas. En los grupos atendidos son de tres a cinco
padres de familia que apovan a sus hijos.

* No es suficiente el nlmero de padres de familia que apo-
ya a sus hijos, hace falta més concientizacidn por parte de los
docentes.

* Si se ha intentado prcpiciar aprendizajes significatives
y funcionales acordes a la realidad del nifio, pero hace falta -

P4 . £
ser mas constantes y sin caer en la monctonila.



Algunos compafieros han notado el cambioc en mi préctica -
docente, unos lo han considerado como pérdida de tiempo, pero o
tros se han logrado contagiar, logrando que exista un intercam—
bio de experiencias que por falta de tiempo o disponibilidad, -
no siempre las aplicamos como debiera ser.

* El acudir a cursos de actualizacidn y participar en la -

. .’ ~ 17 - . —~ 3
coordinaclion de talleres sobre juego, me parmite fundsamentar la

; 43 : SR E A L~
estrategia que utilizo en lo tedrico y prictico.

®* Les nifios aprenden normalmente lo que uno les indica pa-
ra poder justificar el programa o el exdmen académico y muy po-
cas veces logramos el contenido respetando sus intereses, por -
lo regular los apresuramos a terminar la actividad para pasar a

otra, al no locrar la funcionalidad del aprendizaje, propicige—
mos que lcs alumnos que acuden regularmente a clases no logren
la interiorizacidbdn del conocimiento, por tanto, no contardn con
los elementos esenciales para aprobar al graco siguiente,
® Los nifos consideran que leer v escribir es dificil y =-
que nunca lo van a locrar, pero conforme van dominando el len—-
guaje, se dan cuenta gue poco a poco lo van superando, pero sb-
lo si cuentan con el apovo de su maestro Y padres de familia,.

* 51 los nifios no leen y escriben sus papés les dicen "bu-
rros", acomplejéndolos e impidiéndoles sentirse capaces de supe

rar sus temores sin limitar sus posibilidaces.

Para poder evaluar el desempefio del alumia ¢

i
O

‘,
D
o]
()
N
0
23
i

<
=

[

PR —_ + 7 . . . —-
cerar la evaluaciin con referencia a criteric Dar

[
43}
<
o

1

M
(v
ot
8]
.
i
i

umno las posibilidades de aprendizaje en cacda activid

gue se desarrolle para lograr un contenido.
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En los programas anteriores se ensefiaba por &reas, unidades, md
dulos, actividacdes gue implicaban una ensefianza globalizadora -
gue vinculaba todas las &reas en cada mbdulo. Con respecto a la
ensefianza del Zspafiol, se inducia al nifio a la formacidn de e--

nunciados, descompcsicidn de enunciados en palabras, descomposi

43}

cién de palabras en silabas y formacidn de nuevas palabrasj er

9}

un poco complejo para hacernos entender con los nifios pero dab

r

resultado. Sin embargo, los plaznes y programas de estudlo came-—
bian, en ocasiones, antes de que se terminen de asimilar por =--

los protagonistas de la educacidn.

t

ir de la emisidn del programa ajustacdo de conteni——-

i =]
(]

var
dos, cursos de actualizacidn para el maestro (P.E.A.Mey PoA.M.
y otros) y el Plan y Programa de Bstudio 1993, se cuenta con -
material de apoyc que facilita aln mé&s el trabajo en el aula;
el docente debe utilizar estrategias de sus apoyos dicdécticos vy
vincularlos con el contenido programdtico gque se va a abordar,
a la vez gue se recupere la experiencia pedagbdgica del nifio. En
las sugerencias de los apoyos didé€ticos (guia para el maestro
por grado, gula de la salud, guia del medio ambiente, derechos
del nifio, libro de contenidos bdsicos, etc.) que nos fué entre-

gado a los docentes durante el programa emergente de actualiza=-

[

cién para el maestro (P.E.A.M.), se encuentra vinculacidn con -
la realidad cotidiana del nifio, puede diferir el medio urbanc -
del rural con esas actividades o con las presentadas en lcs li-

s
24



bros de texto, que ahora muestran escritos con letra fécil de -

leer y combinacidn de textos largos y cortos. Mediante acciones
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dades de su libro, 21 mismo ubica su Comuni-
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dad reconociendo sus caracteristicas sociales, culturales o gec
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cion TecnollOgica como asignatura, debicdo a gue las actividades

crimorcdizles de Espafiol, Matemdticas y Conocimiento del Medio -
' d .

son menuales y practicas, por lo menos =n lo gque corresponde al
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S>1 nuestra preocupacion racica €n la 1ec:c—escr1tura, nos
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adivinanzas psicolinglistico cor desaciertos cque se pueden
dar =en la lectura oralj; lo considera un proceso porgue el pensa
mlentc y el lencuaje se involucran en continuas transacciones -

cuanco se Jda sentido a un texto, cde ahl gue los textos qgue eli-

ja el lectcr deban ser sicnificatives para gue se identifigue -

con lo gue les, por lo gque el ensefiar a leer ha 1do crzciendo -

I s .= - O . L - By L ymarr X

(4) Kennet 3. Goocman. "Conszidsraciones a través de las len-—-
cuas y del desarrolle”, El oroceso de lectura, Fotocopias
de la obra, . 13.
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basada en un vocabulario que forma parte de una sociedad alfabe

LR

L

p—t
i
|
i

tizada que enfrenta al lector con dos tipos de lenguaje

oral v el escritoc. Al unirse estos docs lencuajes propicien dos

procesos: Hablar y escribir que son productivos—expresivos Y 1€
(5 .

er y escuchar, gue son percept tivos—receptivos ; ambos proce--

. - - ra .
sos intercambian significado, porgue son procesos lingfisticos

J

tanto sociales como per

I

{
9]

onales, que forman con el tiempo su per

2

cnalidad ante una socledad.

w

cara reforzar la lecto-escritura se puede vtilizer =21 len-
. 2
uvego dramético, pues a través de el, nosctros y mas

Iy

los nifos, nos intercameciamos informaclicnes banales, llecanco &
ks ma " N =3 - 3 "(6) i~ o~ ~ IS~ ~l a
formar el "Lenscuaje Intimo § es ceclr,; CuUanoco el nifo nhaodle

enlo para encontrar la solucidn a algo o cuando hace un coments

o inesrerado, como contar lo que nasd ese dfa en su casa. Si
H by

foie

Py

es importante sefalar que el juego dramdtico es idesl para los
primeros anos porgue su Aesarrollo es natural, no sxige memori-
.’ 5 ’ s~ . . PR .
zacidn de papeles; cde manera espontansa 2] nifio improvisa, pero
se reguiers de la havilidad del maestro para conducir su desa--
rrollo. A1 utilizar el juego para gular el proceso de adguisie—
~i4n de la lecto-escritura, estaremos haciendo uso de formes Yy
estructuras populares gue permi itirdn al nifio expresar sus emo--

~iones en un acto de libertad creativa y concliente, puss el ni-

3

Ao jucard libremente desarrollando su creatividade.

(5) Irid. p. 16

(&) Jencer Daste C. "El lenguaje a través del movimiento®, en:
=1 de<arrollo de la creatividad: Imacen vy sicnificacdo, mExi

KS)

oo, S&rP, 1988, 312.
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Generalmente se cree que el nifio inicia su aprendizaje de

a .

lecto-=scritura cuando ingresa a la escuela y su maestro le "en

2

a ge

[

<

senia”, La teor ean Piacet ha demostrado que 21 ni%o no es

un ser pasive, por el contrario, estructura el mundc que lo ro-

dea a partir de una interaccidn permanente con £1; actla sobre
los onjetecs de conocimiento que le interesan y comrrende las re

laciones existentes entre los mismos a partir de nizbtesis, po-
nerlas a prueba, aceptarlas o rechazarlas en funcidn de los re-—
sultados obtenidos en sus accicnes. De este modo construve egw=-—

as de pensamiento més compleias y sstables.
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Constantemente observamos al nifo egocéntrico, gque es el =
que muestra dificultad para expressr a los demds sus sentimien-
tos, va sea para aclarar dudas o reafirmar ante los demds un co
nocimiento; su desemgefio va a depencer del ambiente familiar Y

B

social cel gue pgrovenga el nific. Esto se explica con 1o observa

do zor Fiacget, guien dice gue ™el egocentrismc del nifc no
in
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ado a la comunicacidn, porque es una fuente de apoy
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, de ahi gue el nifo aprenda o expres

conoclmientos cuando sienta la necesidad v.no cuardo lo force -—

A pesar de las propuestas suceridas para superar el fraca-
§0 escolar en cuanto a lecto-escritura en el primer ciclo de —-—

ecducacidn crimaria, pocos maestros hemos hecho caso de soner en

(7) Jean Flacet. "Estadios del desarrollo segin J. Fleoet™, en:
Desarrollo del nifo v eprencizaje escolar, MExico, UPN.,
1588, pe. 1082,
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traviesa el nifio que cursa el primer ciclo de ecducacidn prima—-
ria para lograr el dominio de la lecto-escritura, de ahi gque --

lleguen a darse casos de alumnos que no logran la convencionall

dad de la escritura o leen confundiendo letras por su forma, o

o
C
o
93}
[
job}

repiten & cubrir la importancia de dicho procesoe.

erreiro ha realizado sus estudios bésicamente

)

n -

primer afio, sustentdndose en la Psicologia Genética de Pi

{ l)

ty

Q)

it

1z Psicolinglifstica Contemporédnea, tomando como propdsito funda

mental dernstrar gque "... el nifio empileza a construlr activamep

te su proceso de adquisicidn de la lengua escrita desde antes -

«(9)

de inicliar la ensefanza formal,"™ , Pero los docentes lo des-

,-,
I

contextualizamos y no apoyamos su experiencla cotidiana para --

que comprenda los elementos o reglas de tan importante procesc.

Lo mencionado en los pirrafos anteriores permitird al do--
cente reflexionar sobre la manera en que hasta ahora se ha lang

racdo en el aula con el alumno e intentar apoyar al alumno durarn

=iro,. "FOVPerondenc*a crafofonética", ens: L&
‘ta en la educacidn primaris, p. 150
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las reglas ortogréficas que exige la sociedad para escribir con
vencionalmente. Recordemos que lectura y escritura implicen un
larco proceso de asimilacidn, comprensidn, reflexidn y perfec—-—
cionamientc que responden a las necesidades de aprendizaje ce -
cada individuo, y gque no se adquiere si no se experimenta o ——-—
practica de manera social, pues si se individualiza se limita e
imposibilite el campo de accidn para adquirir el conccimiento.
Tanto Ferreiro como Teberosky, hacen referencia de errores
crafofonéticos que manifiesta el nifio en su escrituraj; hablan -
de una correspondencia grafofonética durante el proceso de ad—-—

.

cién de lecto-escritura que experimenta el nifc. Esto se -

[
n

quils

puede entender con lo expuesto anteriormente, pero también nos

. - - . 13 . .
sugleren un®8ndlisis grarofonétlco"( ), el cual consiste en dg
codificar las palabras emitidas en unidades sonoras mé&s simples
{(fonemas) y en transcribirlas a signos escritcs {crafemas), lo

cual gulere decir que se debe poner atencidn a las palabras oro
nunciacas para proporcionar la letra correscondiente a cada so=-
nicoc emitido. Se suglere considerar ejercicios que impliguen el
. 1y o y 3 . 3 S e 3 2 - P4 s oA . s

uso de la "h"™ que no tiene sonido,e impide su répida asimila~——-
cidn en escrituras de los nifios, asi mismo con "gue-gui, cue -
guil, ce-ci, cge-gi™, que son silabas que no suenan o escriben i-

gual con todas las vocales.

P
[y
w
~
Ly
=]
]
—
}-t

ia Ferreiroc y Ana Teberosky. Op. Cit., p. 120.
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cer textos significativos para experimentar actos de lectura =--
continuos. Recordemos que cada etapa tiene su manifestacidn no
convencional y cenvencional; los nifios puedsn escribir completo
si corian v més textos conocidos, pero muestran dificultac para
hacerlo por si solos en dictacos. G8mez Palacic sefala en sus g
jemplos que si el nifio escribe:

7
EL - G ~-A -T -0 C=-=0-M-=E F A N.(l')

Ubicaremos al nifio en cuanto a su escritura, en repressntg

ciones e interpretaciones de tipo alfabético sin valor sonocro -

convencional, por lo gque necesitardn mayor apoyo para reforzar

L4

ingliistico para que sean capaces de udicar la escri-

9
o
(1
Os
[
[
(0]
@]
'-_—l

tura de signos lingliisticos con significado paralelamente con -
el habla; poco & poco alcanzarédn el ritmo de aprendizaje de los

demés logrando rasgos convencionales, cuando los alumnos escri-

Se ubicardn en representaciones e interpretaciones alfabe

ticas con valor sonoro convencional. Para lcegrar su intericrizs
cidn, el nifo debe estar siempre en contactc con el objeto de -
conocimiento, considerando que cada uno tiene sus limitaciones

para velorar o reproducirj aceptar o repudiar lo gue aprencen,

de ahi gue el nifio conserve aprendizajes sicnificativeos y los

n
|

gue no lo son los olvide. Para poder recuperar algunos conoci~--

(17 marcarita Gdémez P."Representaciones de tipo alfanéticor,
7 .
en: La lencua escrita =n la educacidn primaria, México,
CAD, 19%2, p. 73.



mientos, el nifio recurre a su memoria (no a la memorizacidn) vy
ciremos que al recuperar la memoria de nuestros alumnos recurri
mos al recuerco, que representa el ejercicio de esquemas apren-
didos; al utilizar el juego como estrategia, se hard usc de la

imaginacidn, creatividad y memoria para hacer significative el

0]
¢
(08

desempefio del grupc y de cada alumno.
algunos de los autores mencionados anteriormente, organiza

ron sus investigeciones en el andlisis de las etapas o estadics

que propone Piaget con resultados acordes 3 la realidad educati

g

va del nifoj; otros se fundamentan en la Psic

O

en si ha rebasado o no alguna etapa de desarrollc en el lencua-

)
)
w
0
r
'J
|

je, siendo poccs los gue dan prioridad a la imagen de 1

ct
J

C
o

ra (clarided, ortografia, etc.), alin cuando esto no sea nece-

0

sario por no responder a las necesidades de aprendizaje de los

nifios o no sea funcional a su medio, va sea social o cultural

.o

se debe evitar gue el nifio lea por memoria mecdnica {cuando se

aprende de memcria un texto pero no define en nartes lo que di-
ce cada palabra); el nific debe descubrir la relacidn grafofoné-
tica convencional, al inicio leeré pausadamente o escribiendc -

"v™ en vez de ™b¥, pero con ayuda y practice de eier

4

oS per-—

=1

C

}ae

L
0

: ueco, C

-

bt
-

ante e

bt

feccionard sus hebilidades, mds aln si es med

n

jo

be mencionar que Rodari también sugiere el juego, lo mismo que

» £
Cri=-cri, gu

D

sin ser pedagogo, ha sido retomadc en PRONALES v -

Rincones de Lecturz para apoyar el trabajo docente, proponien

h
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Para desenvolver la inteligencia (Intelectuales).

* Para el cultivo de la sensibilidad y voluntad (Afectivos)
° Los gue satisfacen el libre juego de la imaginacidn, en
los que es més viva la ilusidn y que podemos utilizar.

"
. . 20
(Juecgos Artistlcos)( )

Estos dltimos, por su funcidbn educativa, ademds de tonifi-
. ’ . .

car el cuerpo y desarrollar en general el espiritu, proporciona
nuevas imégenes, acudiza las facultades de observacién y combi-
nacidn; ademés, influyen sobre el carécter por ser fuentes de -
contentamiento y placer. Esto que aporta Uffelman se enriguece

con lo aportado por los froebelianos, creadores de lcs jardines
de infantes, pues asi, el juego cumple su cometido en esta eta-

pa psiguica del nifioc.

Ko

Pcdemcs decir gque "a través de los juegos y de su histori

o
(=]

[83]

se lee no solo el presente de las sociedades, sino el pasedo =-
7 y T~ "(21) 3 i R = I 4
mismo de los pueblos ; O como nos dice Huitzinga, que "el -

jueco tiene su origen en todas las instituciones sociales, d& -

de la imaginacidn™, en: Desarrollo de la creatividad: Ima-
gen v sicnificado, México, SEP, 19838, pps. 547 - G448,
(21) UNZSCO. "Punto de vista tebrico sobre el jueco™, en: =1

————————

nifio: Aprendizaje v desarrollo, México, UFN, 1995, p. 131.

(20) Jesualdo. "La importancia de los juegos como estimulante

w
O



origen al arte, es actividad creadora, perc gque escapa a todo -

(22)

proyecto de duracidn® , de ahi gque se tenga gue mantener vi-

vo como hé&bito educativo-recreativo y no sclo como costumbre.

4. IMEORTANCIA DEL JUEGO DURANTE EL DESARROLLO DEL NIMO.

Vygotski ha sido uno de los autores que ofrece elementos para a
ooyar nuestro trabajo en el aula, no solo con respecto a lecto-
escritura, también en relacidn al juego; é1 también considera -
imprescindible el juego durante todo el desarrollo del ser huma
no, principalmente en el nific que le cuesta trabajo imacinar, -
fabular y por tanto, jugarj; nos dice que algunos autores consi-.

nar

o

deran que un nific de 3 a 6 afios, no acepta facilmente imag
que una piedra pueda representar en el juego un caballo y una -

V4

vara si, porgue por lo mencs reconoce un rasgo de lo que le pi-
den que vea representado (lo largo de la vara simula el cuerpo

del caballo); sin embargo, Vygotskil nos dice que no solo el jue
go resulta una actividad placentera para el nifio, hay otras ex-
periencias que también le pueden proporcionar placer, como el =

(23) Ademé&s no todos los juegos resultan agradables

chupar algo.
porque su actividad en si no es placentera; "hay juegos gue ﬁni

camente producen placer en el nifio si encuentra interesante el

(22) J. Huitzinga. "Juegos vy sociedades®, en: El nifio: Aprendi-
zaje v desarrollo, México, UPN, 1995, p. 135.
(23) L. S. Vygotski. ¥“g£l papel del juego en el desarrollo del
nifio®, El desarrollo de los procescs psicoldgicos superio-
res, Barcelona, Edit. Grijalbo, 1979, p. 141.




(24)

resultado™ , de ah{ que no le guste participar donde tiene -
que perder o ganar, porque a veces el resultado es desfavorable

al nifo y le provoca disgustoe.

Por la edad gue presentan los nifios involucrados, noctamos
que los nifios juegan canicas cuando van a pastorear, pero las -
nifas, muy pocas veces juegan a las mufiecas, no porgue no les =~
guste, sino porque algunos padres pilensan qué ésos juegos los -
desorientan y vuelven groceros; mas tendrian que reflexionar sg
bre el hecho de que: "Zl1 juego de las mufiecas no solo sirve pa-

ra desarrollar el instinto maternal, sino para rerressentar sim-

3

:

bdlicamente y, en consecuencia, revivir, transforméndolas segl

(25) .

sus necesidades™ , por ello en ocasiones vemos reflejado en

el juego hechos familiares.

S. ORIGEN DEL JUECO EN ZL AMBITO EDUCATIVO.

Cuando se implementd el juego en la educacidn preescolar, descu

brieron los docentes que en la préctica, resultaba un recurso -

para desarrollar las facultades motoras o un medio para la asi-
. P 4 a5 .

milacidn de ideas preconcebidas por el educsdor y su programa =

de trabajo pedagdgico. Esto llegd a hacerse costumbre, mecani--

zando las actitudes infantiles mediante patrones cde conducta, -

control, autoridad y no para el descubrimientc y desenvolvimien

(24) Ibid. p. 142.

(25) L. S. Vycotski. "El papel del juego en el desarrollo del
nifio®, en: El nifio: Aprendizsje v desarrollo, México, UPN,
1985, p. 144,

M



to personal del nifioy eran utilizados como una gratificacidn a

la obediencia del niﬁo.(26)

Ahora sabemos que el juego en nuestro desarrollo, es agen-
te formativo de vital importancia en nuestra vidaj José Gordi--
1lo nos hace reflexionar al decirnos gue: "La conclzncia de las
limitaciones del jueco, es lo que define su calidac; cuaencdo sus

metas no son un compromiso, cuando el juego es una manifestd——-

o]

cidn espontdnea gue ha surgido de la relacidn entre el mecie ;

h

el compcrtamiento; cuando el juego es creativo... se llama ARTL

y &S5 una puerta ablerta a la expresidn més pura, ur caublc a la
lipbertad infinita, un refugio para la dignidad hum ana.“<27> Re-
flexionando sobre lo anteriormente citado, estaremcs de acuerdo
en gque no nec=sitamos ser nifios para sentirnos nlfics vy Jisfru—-
tar de la belleza del juego, porgue®lcs juegos son un diéiogo -
abierto con las viscisitudes més significativas de la vica; en
su espontaneidad, preceden a la experiencia objetive y scn asi-
milacdos por la conciencia pera convertirse 2n formes anticipa--

. ( (28
das de conocimliento.™ )

)

esulta significativo el texto gque dice: #Para el su
gue iuega, para el nific o el hombre gue participa efectivamente

3

en las actividades creacdoras, todo tiene la asombrosa novedad -

)
(267 Jos2 Sordillo. "Juscos"™, en: El desarrollo de la creativi-
dad: Imacen v sicnificado, México, 3EF, 1%5%, g. 550,
(27) Icide pPe 551%.
(22) Ibid. p. S552.
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diante, orientada por el Profesor, es una forma de activar la =

ensefianza. La observacidn directa participante serd el eje de -

nuedtra metodologia por la naturaleza de nuestros nifios y consi

deraremos los siculentes criterios generales:

para

Experiencia lGdica del nifio.

Expresiones escritas no convencionalese.

Valoracidn de la participacidn en actividades 10dicas.
Experimentacidn de nuevas formas de aprendizaje para lo-

ograr la convencionalidacd de la lecto-escritura.

Los criterios metodoldgicos gue consideramos pertinentes -

aplicar la estrategia e intentar que los nifics superen sus

L

dificultades en el proceso de adquisicidn de la lecto-escritura

convencional son:

Conocimiento tedrico respecto a la adquisicidn de la lec
tura y escritura en el nifio de primero y segundo grado.
Conocimiento tebrico respecto a la aplicacibn de la es—-
tratecia diddctica (juego) en la apropiacidn de la lecto
escritura.

Conocimiento de las caracteristicas de los alumnos.

Identificacidn de contenidos relacionados con el

Cle

valuacidn a criterio de las actividades realizadas en =

{1

la aplicacidn de la estrategia, valorando las posibilida

kel

de

]

)
-

~endizaije de cada alumnoe.

i~

de

n
[N

1

laboracidn del material necesarioc utilizando material -

!

7

de desecho y/o comprado.



quiera estd inventando, sino contemplando con los sentidos des-—
piertos el milagro de una creacidn donde cada experiencia tiene
la calidad de un hecho efectivo y concreto gque ha sido sublima-

do por la conciencia y donde cada percepcidn es una valoracidn
(

a
)

N

sin precedentes®.

F) M A R C O M ETODOLOGTIC Q.
£1 enfogue gue sugliere nuestro proarama de estudios se basa en

la Teoria Genétice Zognitiva de Piaget, por tanto, pars delimi-
tar nuestro marco metodoldgico, debemos saber de dbénce partimos

para

(]

legir nuestro métodc de trabajo. Diremos que Reynaldo Sud
. Y LY NT = - 4 ”(30) y ., N ry

rez Dlaz, en su libroc "La educacidn y Nace mencion de meto-
dos de enseflanza gue divide en cuatro grupos segln tencan su ==

centro: &n el Profesor, en el Estudiante, en los Medics o en e

Jtn

V8]
[

tos tres elementos; estos (ltimos se refieren a la ensefianza

direccional y Pluridireccional, perteneciendo a este género los
Métodos Activos, Dialécticos y Diversificados o Pluridimensiona
les. Al analizar cada uno de ellos, llegamos a la conclusidn de
gue responde a nuestras necesidades y posibilidades de accibn

el Método Activo, pues se basa en el principic de gue la accidn

y la experiencia son el mayor motor de aprendizaie. Su filoso--

-

Fh

Ia es maprender haciendo™, porgue la participacidn del estu——-

{(29) Ibicem.
(30) Revnaldo Suérez Diaz. Op. Cite. p. 100.
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1. CONOCIMIENTOS DEL MAESTRO ACERCA DE LOS CONTENIDOS.

Al enfrentarme por primera vez a una poblacidn escolar donde de
bia atender a los sels grados e ihtentar cubrir mi horario de u
na hora de Actividades Culturales por grado diariamente unos vy

cada tercer dia otros, tuve la experiencia de entablar comunica
cidén con alumnos que en su vida habian conocido los juegos que

les daba a conocer en clase, los cantos que improvisdbamos para
comprender algdin tema o las escenificaciones gue haciamos para

comprender los roles de las personas que integraban nuestra Co-
munidad. Esto no me extrafiaba, pues a mi tembién me habia pasa-
do cuando recibi la capacitacidn para poder fungir como Maestra
de Actividades Culturales (M.A.C.); para mi era entrar a un mun
do maravilloso lleno de fantasia que podfa compartir vy proyec—-
tar a los alumnos con los que fuera a trabajar en lo futuro. TQ
do era diferente a como me hablan ensefiado en la escuela, des—-—
gracladamente la realidad era otra; los maestros de la escuela

donde inicié mis actividades frente a grupo se mostraban renuen
tes a que se les enseflara a los nifios los contenidos programéti
cos de otra manera gue no fuera como ellos lo hacian hasta el -
momento, pensaban que el nirio no iba a aprender, gue se volve--
ria flojo, pues el eje de la propuesta PACAEP era el juego, y e
llos no tenian tiempo porque tenfan que cubrir sus mddulos (en

el caso de primero y segundo grado) y mi propuesta de trabajo =

contemplaba el desgloce de contenidos por mbédulos pero en cua=—

b
h

tro dreas de interés que eran: Social, Histbrico, Cientifico -
i - ’ . B ’ . A . ; . . .

Tecnoldgico y Artistico. Al intercambiar experiencias con maes-
tros y alumnos, se dieron cuenta de que las actividades si po--

45
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Y

df{an ser significativas, pero con disponibilidad vy dedicacidn.
Surante el intercambic de experiencias empecé a detectar en los
grupos alumnos gque mostraban deficiencias en trabajos de redac-

cidn (42, 52, 62) y de lectoc-escriturs (12, 22, 39); nabia ni--
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enasar la "etapa de las bolas y los palitos" vy se pasaban rep
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tiendo grado o pasando por derecho de antigliedad.
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Aln cuando en los programas de cada grado vienen sugeren-—-
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caso omiso, se olvidaban de guién

para interiorizar alglin tema de clase y se molestaban sl yo 1o
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viera gue la gente no er& agradecida por lo que se sacrificaba
el maestro cen sus hijos, etc. EZsto no fué as
entes comunidades en las que trabajé frente a crupo {(ya no
como Me.A.Cey Sino como maestra de grupo) pude convivir con com=-
pafierocs que si estaban abiertos al camblo parea beneficiar a sus

alumnos cuando presentaban z1lcin problema.

Fara poder comprender & mis alumnos tuve gue conocer el --

programa, experimentar cambios en su estructurs y acaptarme al
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que en ccasiones es la misma --
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33P. gquien propicie que los docentes se muestren renuentes al -

cambio, todavia no se asimila una reforma educativa, cuando va
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’

surcid o

1 i ! 0 ! i | | wl l ! ! o 0 i ! 1 1 o -
o i i Q } ! [0 ] o { (4] o ~ed O] [ o = <f'
o It} o~ > O W ® 42 Yt e O 1 +J Sy ¥ W A )
0 [ r~ | 0] io] 4 4 ol ort S Q) 0 O +) rd
(O ] i 14] [9}] @ <& 1] @ < 155] © 1y} [} [t9] i >4 o |51 -
179} ey (@) 4] (8] e} -+ @] 9] o} 43 8} O @] ol . 0] 3
e @] O (8] P [t} -4 3 jod ] U [0 |9 @] 0} 1] 8] 0] O
o o O S e S - 3] ) I © 0 ] ] c - - G <
© o - [} © | 0 [t4] o ) [ A a (] et . 18 1]
© © [¢)] 9] o e >~ ¢} Q ~ ] [69] 3 L0 > ko] O [\
— 4 oo W C o ° 1§ 3 > v, i & e} i £ 4 ©
-2 > O o O [ (6}] Q. n - (o] O (] )] n C W e >
0} o = @) $4 Uy L w 0] O Q. [ 0 @] k@] >
- 3 S O 4 . (0] (o] G — a Q O e )] Sy O —
@ n Q. (¢} [ e O] 16} £ - 1] o]l @) o~ e -1 < or 0} O 1O £4]
o Q = Sy O o O 0] o] O o n [ C [ rt A 1%} 42
-+ n ] 114 9] 6o} o o ] erf e 0 0 - 0 Q © 4]
Q ] 5 @) = 0 ) (9} 9] G O &= = i 4-) 10} It} [0}
Q M C -3 i3] 0 [ i) el - ord = Q Y 3
R 0 (@] O 9] Q) < 4d - 4} U o @ 9] @] 0] . [ Q Sy 0 0 4
[ 5} o] 4 { 4 nTY 1} 19} o] 43 = ] 3 5. ul §] [ [ ),
0] ¥ < (@3 - i 92} O © o = v) o ¢} 4 O W o i ] G
8] U 1o} (6] ) —i G e} " £ o ol Gy £ () o o3 1] (i
@] & 0} 0 o 9] © @ (4} 0 9] i Ol ) ) O 3 -+ U 1] )
o [ (@3 4 U It 4ol i © 1¢} e @G 0 - el oy o C 9] )
o — 42 g G O o) ! [ et 0 o 0] o %] [0} W ot )
— O ) w (@] O 1o} U e 4} o > € ¥ o -1 i ~
0]} 0] [@)] ) e [ 0, e vy 4t i3] 193} D o Q o~ 0] ] . L3 15}
3 73 — ] a) o O n -+ (o] O > 6] 0 - (4] vl -
ot [o}} -~ - o te] O S 0 O [ @ o & @} w0 | [14] O o3 O
9] o @] O > 4 (o)} ] o &= 3 1] $4 4 0] 9] 0
9} o 1] 0] O (1 b & (v} (i Q. Q Gy 0] 1) ]
0 @ 4 e (4] oy ) 0] ] O i S o ord @) W iy I n 9]
Q - © (0] 3 0 (@3 o 4 Yoy (] 3 Y £ - { k¢! £ -
= O o)) L n o O It Yg - N Q M o = 0] 6] e (0]
oL o o 18] (@] 4 42 @] Q o [N - L4 o = e (@R O N
4 L ¢} 9] [£9] 1] @] o] 1 9] O] .0
-~ oo 143} 0] U T ko] 3 0] 1 o U [ @ %3] .. ] v} 9]
O 1%} 6] 3 0] o o 4 Ie§] n S n O o 0] 19} 0] 4+ o > n
40 0] 5y " ] 9] &) i . Q b L g (o) O 9] C G 0 )
X O [ et 1] oV ke (@3 | 9] S o < o & 1] L
Q $.q - in [§] 0] [ [} £ I @] - @] 0] ko) U orl 1] w
ES) (3] 19} 1 v [0} i 6] 195} c L 4 D [ | & O -4 ol @
()] [N I} 9] & e 0] 43 4] i} U W ] 9] . e o [0} @ Yy
Sy c 0] ] 0 Q [ 14] 4 (@] ()] [ - 1] O O = & o) ]
joN ~ It} oy 4] Sy 1] 0] ] 1 [ T = 6} i £ o @] — (] W N
4] ! 0] o8 C 73 @) O | O O U 1 4 Yy 0! @] e
[} 1 . 4. 4] o o] ()] O] Q] -} > 19} > 03] 0] N0 £ O
Q o8 o ) - )] ko] e} U 0 (@] ord o] = o O - n & 1y C
© O 0] [} o3 O n n 3 D 4 4} ~— s 0 U] > 0]
O i < > 0 0] o S > [} O ke Q Q U w3 o v 3 -+ o O @] Sy
o Q o o] -4 @ (@ r 4 ke Q. © o3 O & G ™ I U ) .
Q 114} - [ 0] (@ ) 4] L T (@ Ci 4} ke 0] o] (0]
> W o [ o} It} ke wi- O a G 0 U o O ] e 0] 4 or=i Ol
] C . [@3] Yy 9] < 4 it @] () S [y o S S - ] =
- 5) i W o] C = O L) O oW S0 et = 2 vl
193] o 0. . I3t = 4 O 3 Q. L or-i SN >4 (0] 0 0 Q -+ " o4
(o] 1] Q ji7] tol ) — U 0 @ i ] W @) {1 o
T R - T S v L S S T =Y+ B B S B T R R
=3 - = = ¢ 49 ] 18! [ o [ L4 ¥ — el
42 - 0N 3 1 19} — n %] O < -d (0] i) 0] C K] 0 o3
m ved - — s} 3 163} O I} (s} Q) e N o] 1 o) Y 3 O ~ 0] O
[ 02 4t Ito] [ 0n ot — 1) $4 0 9] G £ 4} @] [oN o 8} @] U Y



el examen académi:

cuando

grama

to del prog

seguimien

el

mos

1 3 4
bordar los més

tentaremos &

in

lc menos

oor

O

180

extual del ni

cont

realidad

para la

vG3s

7]

951

b

NOA

L\I

A

Q]

035 son cinco,

.
L1

astud

de

i
Sy

{4}
40
63
™
0]
i

(0]
0

i

©

Sy
4

@
§®]

o

oy
@

ot

Ay

~
Lo

en

4
acrlon

munic

O

W)

10}

i

S

(s}

Q.

[£3)

tcdo -

ar

-
3
L

articu

wl

q
]

[\

O
i

{8

it
O
©
n

g

i

Yt

cducg——-—

ks
Lol Tiin

e
Ll

o

iistoris,

3
:

les,

L=

ot
e
-

"t

18]

[84]
O
o

G

O
o

1]

o)

~MO
e

—i

a
0

G
(3]
$4
Q)

C

n

escolar

20

e
e
a
]
W)

i

9]

Wz
o

U}
-t

[
4

L4
18]
L
n
O

@
e

™
{6
T«
o
1
U
<
ot
Yy

1¢]

()

con

dos afnos,

qeros

ori

P

e

1

'Qw
{=
q

)
)

o
Y

Y
N

oy

o

cnaturas.

.
3
oL

con otras as

najos

9]
©
©
£
8]
%]
i
@]
4
Q.
>
-
(3] [¥p!
pond fot
[a W)
>
*"
o
U st
O
wfoe
KOO
S ERWA
FRENGN
)
@ e
o
ar o
MO
<t
C
[V
r—t [
(@IS
n
—i
Q =
v O
9]
C ot
O X
e S
U al
(6]
N~
o-i )
Cooerd
¢ U
(AR
S
O w
W
—~
ol
"
e




En el primer rasgo (correspondiliente a la asignatura de Es-
paficl) el Propdsito Central considerado también en el enfogue,
sefiala que en lo particular los aiumnos desarrollen su capaci--
dad de comunicacidn para que:

Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lec
tura y escritura,.

. Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con -
claridad, coherencia y sencillez.

« Aprendan a aplicar estrategiés adecuadas para la redac-—-—
cibén de textos que tienen naturaleza y propdsitos distintos.

. Aprendan a reconocer las diferencias entre los diversos
tipos de texto y a utilizar estrategias aprcpiadas para su lec-
tura.

* Adguieran el hébito de la lectura y se formen como lecto
res que reflexionen scobre el significado de lo que leen

Y
dan valorarloc y criticerlo, que disfruten de la lectura y for--

L

men sus propios criterios de preferencia y de gusto sstético.

Desarrollen las habilidades para la revisidn v correc——-

cidn de sus trabajos y propios textos.

m
n
¥l

Conoczcan las reglas y normas de uso de la lencua y 1
vliguen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la -
comunicacidn.

Sepan buscar informacibn, valorarla, procesarla vy

M

nole-
arla dentro y fuera de la escuela, como instrumentec de aprendie

)

”,
e autdnomo.

N
[91]
e

Todo lo anteriormente planteado es el rancrame gue debidra
mos proyectar en nuestras aulas y escuelas, mas nuestra reali-

fI>N
W



dad es diferente y no la podemos ocultar, continuamente vemos a

nuestros nifios “quebrdndose los dedos™ para escribir un recaco,

‘U

ara hablar en piblico, etc., scn invadido

n
(@]
@]
I
©
(o
t
]
=
O
s
[N
-
o1
{

insecuridad como consecuencia de nuestra falta de profesionalig

5 N S crmee o fre ‘an ele Fos

MOy al nc priorizar los aspecios gue Ofrecerlan elemenctog esen

ciales para desenvolverse arménicamente en cuanco 2 lecto-escri
¥ 4

tura u otras actividades. Cuéntos cursos de actualizacicn y ma=-

v esperamcs contagiar a més compafieros.
zn la planeacidn sscolar corresponclente al segunco ¢raco
Jje primaris de la asignatura de Espafiol (al iguel gue en los o-

M1

i ®

e Reflexidn sobre la 1

1]
>
b}

Y

— . . = . ;2 V4 . -
Entendemcs por eje & un recursc de organizacidn didéctica

rd . - 5 . . LR -
o 1inea de trabajo gue se combina para gue las activicades espg
c{ficas de ensefianza integren contenidos y actividacdes de més -



41 mencionar "Conccimientos, Habl

nunciaremos contenidos donde el alumno adquiera el conocim

gue vincularemos COn nuescra estrateci
. P Y

tividades i1udicas gue pretenderén logr

los nifics gue aln no la logran.

lidades y Actitudes", e--

iento

enfogue

cimientos

se sefialan en =1 antericr agsrtado (

A Z Lt an Dat i~
ramacica Lstruc
-

necesida-~



los nifios desarrollen su capacidad de comunicacidn de acuerdo -
al rasgo correspondiente a Espafiol del actual Plan de Estudios.

efialaremos los principales rasgos del enfogue de la asignatura

n

Cu

e Espafiol gue son cinco:

k
[oN

-
10

La integracidn estrecha entre contenidos y actividades.

P

M

)
I
I
{

29 Dejar una amplia libertad a lcs maestros en la se
cibén de técnicas y métodos para la ensefianza inicial de

la lectura vy escritura.

3¢ Reconocer las experiencias previas de los nifios en rela
cibén con la lengua oral y escrita.
4% Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso -

de la lengua en todas las actividades escolares.

52 Utilizar con mayor frecuencia las actividades ce grt

Con esto corroboramos que si se debe rescatar la experien-
cila del nifio v decirle que tocdos tenemos limitaciones; gque tam-—
bién los adultos presentamos dificultad para lograrlo, por eso

intentaremos desarrollar algunas de las situaciones comunicati-

vas que se sugieren en los contenidos programéticos elegicos du
rante la aplicacién de la estrategia, procurando identificar el
avance de los nifios que necesitan mds apoyo, lograncdo confianza
entre los alumncs durante el desarrollo de las actividades 1éd£

3

cas planteadas.

wn
Mo



. CRITERIOS DE EVALUACICON.

Primeramente menclicnaremos algunos CONCEpLos sobre Zvaluacidn -

desde el punto de vista de Moré&n Oviedo, para
el enfoque gue tendrd nuestra valoracidn en cu
que realicen los nifios. Diremos gue tradiciona
. & — .’ — - LR P
bia a la Evaluacidn Escoler como una actividsad

ceso ensefianza-aprendizaje; se le adjudicd una

n
[

y mecé&nica que cinsistia en aplicar exdmenes vy
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Mordn Oviedo considera la complejidad gue

4

oroceso v destaca su importancia concibiendo a

B

mo *un todo organizado, donde los elementos cgu

fode

tienen una interaccidn potencial y que, cuanco

dad se convierte en un hecho, el proceso di idéct

. (33
v cumple cabalmente su cometido.” )

Menciona a su vez dos tendenclas de la ev

)

. . . o, - .
uacidn con Referencia a Werma y la Zvaluacidn

ric, siendo esta Gltima la que responde a
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cas de evaluacidn que se desea retomar y rea

los logros cdel alumno en el desempefio de sus actividade

(32) porfirio Mordn Oviedo. "La evaluacidn de
v sus implicaciones ecducativas y soclales
cidn en la escuela primaria, México, SiF,

zar el curso; ademés, se utiliz
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La Evaluacidn fué concebida por mucho tiempo como una mang
ra de reportar calificaciones de los alumnos a través de una no
ta o nlmero; se identificaba con la medicidn, gue formaba parte
del método experimental de la Psicologia Conductista, dando co=-

mo consecuencia que se considerara a la medicidn como objeto de

[aa]

estudioc de la conducta observable, pcorque aparecia "La Teoria -

de la Medicibdn como un elemento que posibilita un tratamiento -

(34)

estadistico de ciertos datos™. Ahora sabemos que la EBEvalua-

cibén "es un proceso intecral del procesc académico del educan--
do: informa sobre los conocimientos, habilidaces, intereses y =

«(35)

actitudes, etc. que el maestro puede valcrar conforme a =-=.

las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos.

Por qué hemos mencicnado estos conceptos? Para poder ha--

C
o]

cer una comparacidn y reflexionar sobre cdmo hemos estado eva--—
luando y cdmo debemos evaluar; recordemos que no somos perfec--
base de la practica diaria logramos superar errores

gue a la larga pueden afectar (quizés emocicnalmente) a nues—-—-

tros alumnos sin darncs cuenta. En algunas ccasiones nos Vemos

(%

P4
Co-

e

obligadcs a medir los logros de nuestros alumncs, iCuanco?
mo? En el momento en que se realiza el famcso examen académico

y los reportes son en base a la calificacién obtenida en 21 exa

men, sin considerar si el alumno estuvec nervicso y por £s0 no -

(3Z4) Ancel Dlaz Barrica. "Caracteristicas ce la evaluacidn de -
los aprendizajes™, en: La evaluacidn en la escuela prima—-—
ria, México, SEP, 1993, p. 48,

(235) Porfirio lMorén Oviedo. Ope. Cit., p. 4&.
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P

pudo contestar acertadamente, o si le& calificacidn obtenida es
cor copiar al compafiero. Finalmente coincidimos con Olmedo, —=-

. - . ) . . . PR . 1 e . s
guien afirma gque la "evaluaclon como actividad indisgensaole en

el proceso educativo, puede proporciorar una visién clara de =--
los errcores para corregirlos, de los chstéculos para superarlos
, . . W (38) o e 1
y c¢e los aciertos para mejorarlos'”. Por lo gue retomamos 1O
aportado por Ovieco y Olmedo para que al alumno le agrace ser g
<r = 1 3 z ,.; ) 4 a2~ ~A 4 e
valuaco, guedara e€n sequndo término el resultacdc cCe examenes, -

valorando lo cualitativo del trabajo

Buscaremos valorar en todo momento el desempefio de los a--

(=1

lumnos gue presentan dificultad para leer y escC rivir de manera
convencional evitando herir suceptibilidzdes &l hacer observa--
ciones sobre errores de escritura en sus trabajos.

-

La Observacidn 1
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llarin buscardn apoyar el dominio de la lecto-escriturs pars 1o
‘rar reafirmar la convencionalidad de su lectura o escritura, -
nermitiéndole al nifio comparar, valorar y gutocerregir sus Pro=
pios trabajos v los de sus compafieros, con la finelidec de gus

pueda valorar su esfuerzo y desempefic en el trabszio eascolare.

(37; Javier Olmedo Badia. "La evaluacidn en el procesc cde ense-
flanza=-agrencizaje¥, en: L& evaluacién en la escuela orima-—
~3 - aos oYs! 4
ria, México, SzP, 1%93, p. 49.
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3) CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS.

sten cuatro periodos en el desarrollio -

Fie

De acuerdo a Pia

X0
m

t, ex

n
[

de las estructuras cognitiwvas que se relaciocnan con el desarro-

l1lo de la Afectividad y de la Socializacidn del nifo, mismas --

gue debemos mencionar para poder sefialar en sué periocdo o esta-

dioc se ubican nuestros nifios, de acuerdo a sus caracteristicas
J

y edac cronoldgica.

Los pericdos que menciona Piaget inicien con el periodo de

la intelicencia sensorio-motriz, es el anterior al lenguaje y -
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Se presentan los contenicos como referencia para i

carlos en la vinculacidn con la estrategia didéctic

rrolloe.

A) ELECCION DE CONTEZINIDOS.

* Pluidez en didlogos y convers

* Forrmulacidn de preguntas sobr

acionese.

e temas especi
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w“n

* comprensidn de instrucclones escritas,.

(40)

[N

0
‘.Jo
Cs

* Observacidn, Autocorrec n y Revisidn de textos.

jainla¥ TR ALTANAGC TN O T
PEDAGOGICAS BASADAS LN =L JUZGO.
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3) ACTIVIDADEL

s ~ . . i e oa e
4. USC DEL GEQOPLANO EN LA ESCRITURA.

T el Ao A “\ - 3 l ™ YT N T
5. JUEGA Y CANTA CON EL TALL=zR DE CRI=-CRIe

Zstas actividades se prQSAntarén en el siculente cuac

(@)
s
O
@]
o

c

I}..n.

den

e

1t

s mostrar su vinculacidn con un contenico crogramédtico,

s

ficando a cacda estrategia con el nimero que le corresponca, pu-

(9}

diendo observar cue se puede utlilizar la misma estrategla para

1

‘i ferentes contenidos, ya gque unos implican leer, otros obser—-—
var v cuestionar y otros compartir la actividad para identifi--
car rascos de la escritura (Geoplano, magia de las letras y ten
dedero mégico).

(z0) "Progremas", Plan v orogramg de estudio 1993, México, 3EF,
1993, pps. 33 - 34.
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C) VINCULACION CON LOS CCNTENIDOS PRCGRAMATICOS QUE

951

)

ABCRDAN.

Comprensidn de instrucciones escri

tas.

5 NI
= UL
ZSTRATECGIA C O N
5 Fluidez
nes.
- NP : ; D,
1T -5 Formulacidn de opreguntas scbre te Ao
mas especificos.
SITUACIONES CCOMUNICATIVAS,
Conversacidn, narracidn, descrip-
. 2 . . .
cidn, discuciln y exposiciine.
3 -4 Reconocimiento y uso del espacio lE
— NG
entre las palabras. =g U
C, &
- . . KI
3 - 4 Uso de mayGsculas en nombres pDro- T
A,
pios, despuds de punto y al inicio
de la oracibdn.
2 - 3 Identificacidén de los signos de in




C) DESCRIPCION DE ESTRATEGIAS LUDICAS VINCULADAS CON UN

CONTENIZO PROGRAMATICOC.

[

. LA . .
Las estrateglas ludicas que a continuacidn se desarrollan, han
sido numeradas para si fdcil identificacidn vy vinculacidn con

los contenidos en 21 punto (C), durante su desarrcllo se ird -

sefialando el eje temdtico, contenido prograwético, situaciones
comunicativas, ndmero de actividad 16dica (o estrategla) y du-
racidn cue se estima para cada clase, teniendo opo tunidad de

minuir o aumentar el tiempo destinado. Pera llevar a la =

&

[»N
fte

n
=y

F SR R — 2 - - L e 2 = 1 LI N 5
préctica cada una de las estrateglas, tencermos que hechar ma=
no de materiales comprados, adquiridos o de desecho, de acuer-—

do a lo cue se necesite en cada actividad. 31 no se cuenta con

alg@n material solicitado, para no tener gue comprarlc se pue-

den .organizar maestro y alumnos e improvizarlc con materisles
gue tengan &l alcance y sean f&ciles de adquirir por el nific.

e ha realizadc consicderanco =--

.
[#}]
b
)_J
D
@]
M
e
O~
3
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[15]
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O
o}
ot
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3
H-
Q.
@]
N
N

temdticos y encontrando vinculacidn con la estrategia
16dica para loarar aprendizajes significativos y velorar el --
o escolar del nific; con ello intercambiardn experiencisas
- 2 - 2 E - s 2 147 -
para enriquecer y facilitar la comprension del comprlejo proce-
so de lecto-escritura. AUn cuando se hable de lectura o escri-

tura en un contenido, no debemos olvider qus no los podemos sg

e

sarar, pues no puede haber lectura sin escritura ni escritura

MNe

9]

mbcs se complement

[¢5]
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in lecturea, por lo gue
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1. DESARROLLO DE "EL JUEGO DEL PAPEL™.

STTUACIONES COMUNICATIVAS: Conversacidn, descripcidn vy

exposicidn.
DURACION: Una o mds clases de 45' o més. (Se puede reafirmar en

clases sucesivas si es necesario.)

Los nifios involucrados se desenvuelven en un medio rural -
donde dificilmente se consigue peribdico, por lo que consegui -
para tocdos repartiendo un cuadro de hoja a cada alumnom pues en
este juego se utiliza el periddico y si no lo hay, papel usado
u hoja blanca. Este juego consiste en formarse en circulc den--
tro o fuera del saldn, de preferencia afuera para pocder hacer =
todo lo gque se indica; se les dice que observen su peribddico v
posteriormente se voltean a manera gue avancen en circulo y en-
tonando el canto a la vez que agitan en lo alto su papel, empe-
zardn a cantar repitiendo dos veces cada verso y diclienco 1o --
que para ellos es el pedazo de papel uno por uno hasta pasar to
dos, empezarén cantandos

"Vamos a jugar al juego del papel,

vamos & jugar al juego del papel,

vamos a pensar que era un paraglias, (por ejemplo)

vamos a pensar que era un paraglias,

vamos a pensar ... (se dice tantos sustantivos como nifios
haya, déndole forma de lo que dicen)

€5



Al decir y modelar lo gue para ellos serfia su papel, todos
dirdn que era confeti y romperdn su pedazo de periddico en peda
zocs grandes sin soltarlo al piso;.cuando digan que era lluvia,
arrojardn el papel hacia arriba procurando que caiga al centro
del circulo, sin dejar de maréhar y cantar dirén que eran esco-
bas barrerin su papel y otras basuras hacia el centro usando =—-—
sus manos; cuando sean recogedores tomardn la basura que les ==
sea posible, seguirdn marchando y cuando sean soldaditos, mar--
charén hacia un bote de basura; cuando sean basureros deposita-
rdn la basura dentro del bote sin que caiga afueraj; cuando sean
nuevamente scldaditos, marchardn hacia el lugar que tenlan en -
circulo para comentar, ahi o en el aula, el contenido de su pe-
riédico y todo lo gque se desed tratar sobre el. Al realizarlo -
con los nifics el canto quedd asi:

Vamos a jugar al juecgo del papel; (dos veces cada verso)

vamos a pensar que era mi paraglias,

vamos & pensar gque era mi pelota,

vamos & pensar que era mi pelota,

vamos a pensar que era mi sombrero,

vamos a pensar que era una carretilla,

vamos a pensar gue esto era mi mofio,

vamos a pensar que era mi zapato,

Vamos a pensar gque era mi cabéllo,

vamos a pensar gue era mi pulcera,

vamos a pensar que era mi reloj,

vamos a pensar que era una blusa,

vamos a pensar que era un lapicero,

[eX]
(6]



vamos a pensar gue era una torta,
vamos a pensar gue era un volante,

mochila,

(=]

vamos & pensar gque era m

vamcs a pensar que era mi cabello,
vamos a pensar gue era un anillo,

)

vamo gue eran mis pantalones,

[}
W
§e)
O
3
n
W
2]

vamos a pensar gue era un helado,

Al

vamos a pensar gue era una canasta,

¢
O
M
.
[0}
v
b

vamos que eran mis tljeras,

vamos a pensar gue esto era confeti,

vamos a pensar gue esto era lluvisa,
vamos a pensar gue éramos escobas,

vamos a pensar que éramos recogecores,
vamos a pensar que é&ramos soldacdlitos,
vamos a pensar gue &ramos D2SUrEros,
vamos a pensar gue éramos soldacitos.
=sto habla quedado en el pizarrdn ce manera que todos fue=
. . . v £ —
ran participandoc, los primeros versos yo los escribl en el pizz
P4 * .. T 4 a . P4 .
rrén para guiarlos, diciencdoles gue sl en la préctica no se a--
cordaban de lo gue habfan dicho, podian cambiar la palabra pero
. . - - s~ < ’
sin renetirla, cuancdo los nifics declan su vVerso, procuratamos -

que se lleevara el ritmo ce la cancidn. Se les explicd a los a-



&

ambos lados, al inicic del canto lo moldearian de acuerdo a lo

que dijera cacda compafierito.

Iniciamos el jueco cantédndolo como se indica y cuanco Da=——

s T — _ K3 . . 1 k3 2
rrian su basura, no faltd guien tuviera el impulsc de ir a ti--
rarla a su lugar para ganarle a les demés, pero sin dejar de ==

; ~ ~ 2 i~ K -
cantar le haclfamos sefias de gue ain no era tiempo y Sus compa--
Reritos se acuantaban al no poder reir por sequir cantancdo. De-
tallez como este hicieron més dindmica y perticipativa la inter

vencidn de los nifios desde el inicio hasta el término del jue-—-

co, al regresar a su lugar como soldaditos crecunté qué hablie -
cicdo lo gue més les habia interesado de su seriddico, a lo gue

- o 4_ om0 $ AR RPN =
algunos contestaron gue no se nactlan Ilj3C0; otros dijsron gue
3o LI 3 A e [T A A ~1 i~ EApt 3 ;
vieron la foto de un chogue ce autobls en el periocice de otro

o} ria pu als higuitas y la mayo-
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eron haber visto letras de diferente tamafic. Cocmo no 3se

esperaban gue preguntara sobre el contenido de su neriddico muy
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:oud letras tenfa su periddico, cudles reconocia?
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¢pPor qué se fijaron en el de otro y no en el suyo?
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Al hacerlo pudieron discutir sobre la veracidad de sus res

puestas. M&s tarde se les cuestiond en el saldn sobre la utilil

T
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dad del periddico: ¢Para qué sirve el periddico

portante leerlo? (Lo conocen en tu casa? (Para qué lo utilizan?
A lo gque la mayo respondid: "Sirve para envolver cosas®, "LoO

poifa tener otro uso, recordamos una actividad del libro donce

nos habla de medios de comunicacidn; se les hizc ver que el pe-

fod

s AR Famhi & 3 vy ~ ~ =7 ~ il d R eam Y =3

riddico también informa y gue sl todos nubleramos OLServado
: 2 . 3 . 4 . o 4 V' . 4 .

periddico detenidamente, hubiléramos obtenido mas informacion si

el cruno hubiera puesto mis atsncidn sin tener cue leer todo.
- £ Es Fy

e

{Dn

3
e

Fué divertido porque los nifios descubrieron gue tamb

vy
LA
—

que

fde

lgo nuevo, aunque =1 hacerlo impl
mavor dedicacidn en tiempo y trabajo hacia los intereses de los
nifics y elaboracibdn o adgquisicidn de materiales necesarios; a -
esto es a lo que le huye el maestro, pero por lo menos en 21 --
orimer ciclo de educacidn primaria debemos segulr jugando, por-
gue es la base del desarrollo armbnico de nuestros nifios. En es
te juego es importante que el maestro haga las preguntas al fi-
nal del jueco y dentrc del saldn, fomenténdose asi la observa--

n de los ni-

O~

i

Q)
i

cién, percepcidn, memoria, creatividad e imagin

flos durante el juego y en el momento de preguntar su contenido;
dentro del aula se pocdrd escribir en la libreta sustantivos que
hayan dicho y leer preguntas a la vez gue se van escribiendo en

&

carteles paea sefialar los signes de ountuacidn en cclor.
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2. DESARROLLO DE "LA MAGIA DE LAS LETRAS."

CONTENIDQ: Identificacién de los signos de interrogacidn y pala

s’

pras con letra maylscula y minlscula.

SITUACION Lectura, redaccién, observacidn, zu-

DURACION: Una o més clases de 45! (vinculéndcla para reafirmar

escritura.)

o

sta estrategia permite al nifio reafirmar su ccnocimiento
sobre el uso de las letras en la escritura ce palabras conoCi=—
das u otras en las que encuentren dificultad al escribirias. 3e
N . - ) . - ~ . 3 DL 2 . - — &
recomienda utilizar confeti, pero se puede utilizar aserrin u o

tro material de desecho, su desarrcllc consiste en lo sigulentsa
3 =

estra (o) vacfa confeti en el escritoric u otra su-

o8}

- lam

[0}

nerficie plana a la vista de los nifos.
- Reparte una hoja blanca a todos, incluyéndose.
- La maestra (o) escribe en su hoja y a la vista de todos

una palabra con resistol.

- Los niffios van realizando los trazos gque observan.
- Se pvregunta a los nifios si1 saben qué oalabra escribleron

(algunos dirén que si, otros gue no.)

[0

- La maestra (o) colocaré su hoja sobrs el confetl para --
gue el trazo que hizo en resistol se hags visible y los alumnos
puedan ver si adivinaron la pelabra.

- Los alumnos colocarén su hoja en el zonfeti comprobando
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cieron sus trazos igual a
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la escritura. De es
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recados en grande, "pint

sresentan dificult

lograr significacidn vy convencionalidad en su escritura de
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algunos nifios no lleva

ran trabajar y no se atrasaran

Todos mostraban curiosidacd y e
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5 . 4
papel; ccmo estadamos

mi hoja los signecs de

ya hizo su trabajo? iQué creen
cual que yo? ¢(For gué no pasan

ir la magia de su tr

sonrieron diverticdos, porgue

res al mioc pero otros resultaron graciosos VY

ron sus trabajos en la pared e
cada guien, intercamblando tra

-~ &
olan

.

trabajo =2n

y ellos llevercn su resistol v
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ntusiasmo,

azo? Al terminar de

escrito con maylscula y quiénes no. Algunos

la maestra o cambiaron alguna le

ta manera pueden ir armando pequefios

o abra por palabra para ayudar a
ad en lecto-escritura ejercitancdo en
l!bﬂ, "d. V', !‘r\p" "q!’.” etc. 5 para

pe—-

actividad, les lievé —-

su cuaderno,

istocl, que nuestro som

serfa el confeti.

pusieron atencidn y --

endo los mismos trazcs gue hicle-
trabajando el tema de preguntas,
. P s e 2 ?
interrocacidén y pregunté: JQuien
que haya escrito? Lo hicieron 1

a colocarlo sobre el confe

~uestionarlos

- [ 4 1 n R, s L
algunos hablan hecho Trazos simila
v eguivocados, pega

bajos

hoja limpia al descubrir su eqU‘“ocPcié‘.



I100: Reconocimiento y uso del las nalabras.
» . 5 . .
Uso de mayldsculas en nombres propios, después de punto v al ini

b

cio de la orac

b4 -2 - 23 + 2 3 . B 3 4 ; .
on, Icentificacion ce leos S1GNos Ce Anterrcgase——

. - + P
cermite la manipulscidn de letras para for

Esta estratecgia

1o hacen =n el nizarrdn; los materiales gque se utilizan son fa-
ciles de conssculir: Lazo, cordel, padazos de cartoncillo u otro
vapel, marcaderss, crayolas o gises de color. Esta zctividsd --
consiste en lo siguiente:

1o gue en el se vaya a trabalar.
- Se doblan recténgulos de cartulina a la mitad.
- Se escribne la letra, palabra o cnunciado gue se va 2 tra

bajar; por un lado se escribe con maylsculas de un color y por
el otro mindsculas en otro color.

- Se colocen sobre el cordel, mostrando a los nifios las l1g¢

7 - .
tras maybsculas por un ladc y las mindsculas por el otro.
- Al inicio se colocan =n desorden para permitir a los nl-
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t

mal una palabra u oracibén, entre todos los alumnos se estructu-

raba correctamente, participando los nifios que ya saben leer en

¥

acoyo de los que todavia no saben, no haciéndoles el trabajo, -
sino intercambiando conocimientos de escritura y sus caracteris

mica, s

[

9318

n realizarcn nuevos ejer

m

ticas., Una vez aprendida la d
icios para interiorizar-los rasgos crafoforéticos gue llegan 2
ocasionar que la escritura del nific no sea tan convencional co-

no lo exice la escuela. =Zs conveniente la permanencia del tende

0}

dero mégico dentro del aula con los trabaios que se vayan r ali

zande, porgue permite la permanencia del objeto de conocimientoe.

NT/AATT

Lectura observa:ién—autocorreccién.
y

—
NLdV L TVAS:

on la mayoriz de las escuelas contamos con los tableritos

de ol&stico en forma cusadrangular gue tienen elevaciones de 5 -

L

cms. aproximadamentej; estos se gtilizan en Mateméticas para for

’ . . R4
cométricas con ligas de colores, pero tamblen es =

ma
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recomendable para la asignatura de zspaficl; la utilicdad que le
daremos serd para interiorizar el espacio entre letras y pala--

Lte

bras; observéndolo directamente, el nifio superaré la compleji--
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dad del espacio entre las palabras de su escritura de manera =--
gradual., Para esta actividad se sugiere que los nifios vayan for
mando en su geoplano una determinada letra y por equipo, inten-

tar formar palabras o enunciados en relacién a un tema especif

s

co, si un nifio manifiesta dificultad en su trazo, la maestra vy

sus compafieros pueden ayudarlo para que practique en el eopla-

3

no la forma de la letra que le cueste trabajc interiorizarj dar

[
m

forma en el geoplano a los signos de interrogacidn, etc.

En el grupo se detectd a alumnos gue no dejaban espacio en
tre las letras o escritura de palabras; unos més gque dejaban mu
cho espacio entre letra o palabra y muy pocos que lo dejaban e-
quitativo en toda su escritura, no se distinguia una palabra de
otra porque el espacio era diferente entre letra vy letra, por =-
lc que recurrimos a los ceoplanos de la Direccidn, los llevamos

a nuestra aula v formamos siete equipos de tres nifics cada unoj

O

repartimos ligas de colores en cacda geoplano; se dijo a todos -

que en ese cuadrito iban a tratar de formar con su liga la le--
tra con la que empezaba su nombre para mostrarla a sus compana=—
ros, procurando que su letra ocupare el largo y ancho del cec—-
olano, que no la fueran a formar peguefia porque no la ihan a po
der ver sus compafieros. Una vez formadas las letras en los equl

nos, los invité a intentar formar palabraes, locrando una res—-—-

puesta favorable; de los siete equipos soloc un integrante no hg

in

N 4 (. . -
bia participado en formar la letra, pero con ayuca de sus compz
ferss se inteard para formarla y leer las palabras gue nanlan -

formado sus compafieros, las palabras fueron:

~J
n



P

EQUIPO 1 === EQUIPC 2 —--— EQUIPC 3 === EQIPC 4 =—=— EGUIPO 5

DAME CATA L I ™M ON CASA PAFA
U VvV AS NACOC S OF A M £ L ON S OL
s iy . . . o 1 i
Ls mavoria de lecs nombres iniciaban con consonante vy algu-

ncs nitios las cambiaron por otra letra gue les gustara pare fcr

mar més palabras, pero solo escogleron una 2or eguipo pars pre-

lue
)

sentarla an el grupo. Como las palabras esta

’

tras maviscules o minlsculas? ¢Podrian escribpir en su cuaderno

~O i ~uehrana S ta @ 14-3g. o f\t’ ~ue
COorgue nNe se guelrapa su punta ce 1apiz; s noto Jue

T;
(412N
n
Hh
iy
9!
[
(2]
3

R IS ng 1 JRR ] 5 by fatia~nla A 1o Arnrd A
un eguipo habia "escrito™ su letra minlscula vy se le recordd ==

N . . N KA. -
que los nombres de persona inicliaban con mayuscula.
5., DESARROLLO DEZ "JUZGA Y CANTA CON EL TALLSR DE CRI-CRIY.
L 4 - ™ s £ A
didlocos y conversaciones. Formulacion ce

n

orecuntas sobre temas especificos. Comprensidn de instruccione
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pueden ir haciendo poco & poco en cleses anteriores a la puesta

en escena para abreviar tiempo.)

Todo lo relacionado con esta actividad lo encontraremos de

poie

talladamente en =l libro de Rincones titulado®*El taller de Cri
crfm; ani encontraremos al inicio un texto gue ncs haré refle--
xionar sobre la manera creativa que podemos utilizar con nues—-
tros alumnos desarrollando las puestas en escena de Cri-cri, a-
s{ comoc la finalidad de cada actividad sugerida.
la participacibdn del maestro o alumno, ambos puecen utilizar o=
tras estrategias para llegar al mismec fin, (por ejemplo, si a

maestro le da pena cantar frente a sus alumnos, puece auxiliar-
se de un cassette para enseflar el canto vy después ponerlo en es
cena). Esta Gltima sugerencia nos hard recordar nuestra nifiez y
podremos comvartirla con nuestros nifios sin coartar su libertad

de expresidn.

Para desarrollar la puesta en escena, consultamos el libro
correspondiente encontrando las sigulentes puestes en escena: -
"La orquesta de animales®, "El comal vy labclla", "La fiesta de
los zapatos™, "2l jicote aguamielero®, "Borkdn'; cada puesta en
escena indica cbmo realizarla y cdmo elaborar los materiales ng
cesarics, a manera de que el docente pueda vincularlo con més S
signaturas, dependiendo de su creatividacd vy disposicidn; en -——
nuestro caso elegimos "La orquesta de animeles®, pues a los ni-
fios les parecid-muy divertids la manera de representar a los --
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Los nifios anotaron en su cuaderno las instrucciones de cbé-
mo elaborar los instrumentos, los materiales gue utilizamos fug
ron los silguientes:

ARPA. Varas, hilo y sobrante de papel dorado.

ORGANILLO. Caja grande de alpura, pspel lustre, manguers,
a2lambr cinta de bolsa.
SAXCOFON. Cartulin (381c recortamos e iluminamos)

Trompeta. Manguera, vaso de unicel, crecé sobrante.
Maracas. Botes, pledritas, palitos.

TAMBOR. Usamos uno viejo de la escuela.

Despuds de poner en escena nuestra obra, prestamos los ma-

teriales a grupos gue cdeseaban trabs

o el primer ciclo.

tQ

O

A pesa

o

de nunce haber sido filmados, los nifios se compor-

tzaron sin pena ante la céma
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actividad. Al final mostraron sus escritocs y trabs
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speramos contagiar con el presente trabajo a compafieros

gue se muestran renuentes al cambio, con las actividades aqui
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tebrico précticos gque pueden enriguecer ain mds la préctica do

cente Cde otros Profesores frente a grupo gue en ocasicnes bus-

can algo diferente para

9]

er aplicado en su grupo. Ll e

H

miento personal y vrofesional, hace comprencer mejor las nece-

0
jde
.
i
Q.
(D
n
®

ducacionales de los alumnocs, en este caso los que preg

sentan orcoblemas con el proce

i Ry

1))

o de adguisicidbdn de la lectomes-

. N e . Y. . 4 . PR
critura; sapemos gue no serad un camblo radical ni de inmediato
por formar parte de un proceso de asimilacidn muy comglejo, e

sin temor a ser marcinados por no tener un completo cdominic de

B

puesto en los capitulos anterioress, podemos llegar a las si-—-

-‘\4( entes L

1o

t

Para que el docente frente a c¢grupo, pueds adguirir las he
rramientas necesarias gque implican la posible solucidn a un --

oroclema detectado en el &mbito escolar, debe documentarss, de

®

£

tal manera qgue lo gue se exponge esté sustentado por un autor
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