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T. INTRODUCCION



I. INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como referente académico la
asignatura "El maestro y las situaciones de aprendizaje en la
lengua™ que se cursa al finalizar la carrera de licehciado en
Educacién Primaria de la Universidad Pedagbgica Nacional; en
é1 se recopilan algunos elementos tedricos vistos a lo largo de
los ocho semestres.

Bésicamente consiste en presentar algunas estrategias
didéacticas para que los nifios del tercer grado logren superar
su problema sobre el dominio de la segmentacién de palabras
dentro del enunciado. Se plantean seis actividades, que
normalmente pueden ser desarrolladas en un mes, pero que es
‘posible repetirlas con algunas variantes, ya que la experiencia
ha demostrado gue ocasionalmente es necesario revisar si su

aplicacién es la adecuada y sus resultados los esperados.

Se considera que lo importante de elaborar una propuesta
pedagbgica es ofrecer a los docentes una opcidén para apoyar el
aprendizaje de los alumnos que presenten alguna dificultad.

La evaluacién'que se ha propuesto es de alguna manera

también novedosa para los alumnos, ya que se efectia a través




de confrontaciones entre los nifios y maestros, utilizando en

algunos casos las redacciones, para confirmar sus conocimientos
asimilados.

Para su estructuracidén légica, esta obra se ha organizado
en varios capitulos. El primero es el presente.

En el siguiente se caracteriza y delimita el problema,

para exponer a continuacidén los argumentos que justifican su
estudio y se establecen los objetivos generales que se pretende
alcanzar, con la realizacidén de esta propuesta.

El tercer capitulo menciona los argumentos tedbriceos y
contextuales que dan sustentacién a la propuesta metodoldgico-
didéactica, mediante la conceptualizacién del sujeto
cognoscente, los procesos de su desarrollo, los factores gque
intervienen en la relacidén E-A, y la ubicacidédn contextual del
problema.

El cuarto capitulo expone una propuesta metodoldgico-
didéactica, que constituye una opcidn para la préctica~docente
del maestro acerca de un contenido especifico del programa del
3er grado.

El ultimo capitulo contiene el andlisis de las partes
constitutivas del trabajo y la proyeccién de su perspectiva,

ante la probabilidad de ampliar su socializacién.
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II. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Caracterizacidn y delimitacién del problema

Existen en la actualidad un sinnumero de dificultades para
la ensefianza del sistema de la lengua escrita. Pueden deberse
a gue no se estéd considerando este objeto de conocimiento como
un proceso que el nifio va a construir por si mismo a través de
sus relaciones con el medio, con la guia del maestro.

Hoy dia existen muchos métodos que estén4propiciando la
édquisicién de ese objeto de conocimientoc pero de manera
mecéanica (como son los métodos silédbicos, el Sarita o la
‘utilizacién de varios métodos). Todos elles han sido empleados
por parte de los docentes debido a la ansiedad que les genera
el deseo de lograr que los nifios aprendan a leer y escribir en
un plazo determinado, lo cual provoca aprendizajes mecéanicos.

Tal caso se da a pesar de que los pequefios pueden
presentar méds adelante serios problemas de. aprendizaje en lo
que se refiere al sistema de la lengua escrita, especificamente

en lo relacionado con la consolidacién o convencionalidad de la
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escritura y que se manifiesta en la manera comoc escriben los
nifios cuando copian, seé les dicta o cuando se les pide dque
redacten. En tales ocasiones suele observarse que juntan sus
palabras al escribir un  enunciado; por ejemplo:

Lamariposavuelaalto, en vez de La mariposa vuela alto

We

Juantocalaguitarra por Juan toca la guitarra.

Como se puede observar, aungue los nifios ya han aprendido
el sistema de escritura alfabética convencional todavia les
falta cqnsolidar las convencionalidades del sistema de la
lengua escrita.

En el presente trabajo sdélo se tratara el aspecto de la
segmentacidn de las palabras dentro del enunciado.

Se abordarad el problema en el 3er. grado de la Escuela
Primaria Urbana Federal "Benito Juérez". Dicho plantel se
encuentra ubicado en el municipio de Escarcega, Campeche, y su
situacidén econdbmica, social y geografica se mencionard en el
marco contextual.

Esta propuesta se centra en el Programa de Educacidn
Primaria; especificamente del 3er. grado; unidad 7 del &rea
de espaficl, en el aspecto de comunicacidn escrita, cuyo
propbésito es que el nifio desarrolle su capacidad de comprensidn
de la lectura y se exprese por escrito con claridad, utilizando
algunas normas ortogrédficas y de puntuacién.

El objetivo general es que el alumno adquiera y mantenga
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la préctica y el gusto por la lectura; expresarse mediante la
reconstruccién y la creacién de textos sencillos y algunos
documentos usﬁales, leer con el volumen, entonacién y fluidez
adecuados, haciendo las pausas correspondientes a la
puntuacién, sin menoscabo de la comprensién del texto.
Especificamente, de acuerdo con la Unidad 7: Redactar
textos sobre temas libres y sugeridos, apoyéhdose ademds con la
propuesta

en el dominio del sistema de escritura, como programa

complementario para abordar la problemédtica, en este caso la

segmentacidén como caracteristica indispensable para el dominio
del sistema de la lengua escrita.

Lo expuesto anteriormente conduce a delimitar el problema
en los siguientes términos:

;Cémo favorecer en los nifios del tercer grado de educacidn
primaria el aprendizaje de la segmentacidn en la escritura de
las palabras dentro del enunciado, considerando los aspectos
psicopedagdgicos, social e Institucional de la préctica
docente?

Plantear al problema de la segmentacién como un objeto de
estudio a 1los alumnos del 3er. grado, responde a las
inquietudes que prevalecen no sélo en este ciclo escolar, sino
a lo largo de toda la educacién primaria.

Ademés, dicha propuesta de trabajo permitiréd comprobar si
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realmente la enseﬁaﬁza de la lengua escrita de manera mecéanica
incide o no en dicho problema, porque se dice por otro lado
que es un problema de conceptualizacién o de percepcidén. Se
ofrece a los compafieros maestros algunas sugerencias didacticas
con relacidén al tema, al mismo tiempo que se propicia un
aprendizaje significativo en 1los alumnos, ya qﬁe lasv
actividades esté&n disefiadas con base en 1la exXperiencia
cotidiana que viven los nifios tanto en el saldén de clases como
en su propia casa.

Cabe mencionar gque la redaccién y la copia seréan
actividades importantes para favorecer el 1logro de los
objetivos que permitirén consolidar el objeto de conocimiento
que en este caso serd el de la segmentacién de las palabras
dentro del enunciado.

Los objetivos generales que persigue este trabajo son los
siguientes:

- Consolidar la comprensién de la lengua escrita dominando
el aspecto de segmentacién.

- Ofrecer alternativas de atencidén al maestro sobre cémo
trabajar o consolidar la segmentacidén en la escritura de

palabras dentro del enunciado.
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IIT. MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

A, Marco tedrico

La ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita ha sido una
constante preocupacién por parte de los maestros debido a que
en los 1ultimos afilos han estado surgiendo diferentes

metodologias sobre cémo se construye dicho objeto de

conocimiento.
Tradicionalmente se define a la escritura como: "la
transcripciébén grafica del lenguaje oral”. Esta

conceptualizacién es producto de una filosofia empirista-
asoclacionista del aprendizaje, en la cual la escritura se
considera un "cédigo grafico”; debido a ello, se piensa que
para aprender la escritura es necesario producir sonidos vy
reproducir, una y otra vez, las formas graficas
correspondientes. La metodologia de la ensefianza tradicional
tiene entonces como fundamento, la ejercitacidén repetida dél
trazado grafico de los sonidos, por medio de copia, planas,

dictados.
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Ferreiro - {(1982) observdé la préactica en primer grado
durante todo el afo escolar y encontrd que ésta se basaba en
unidades lingliisticas no significativas, como las silabas y los
fonemas. Se empleaban palabras aisladas sin relacidén seméntica
y cuyo Unico nexo es el juego de sonidos, olla, oye, alli, yo,
fiofio, afio. Habia incluso cadenas de palabras con apariencia
formal de oracidn, peré carentes de mensajes: Susi asea su
0s0; eran dictados en los cuales el 6% de los contenidos
poseian alguna relacidn seméntica.

El resto eran contenidos inconexos. El dictado se
desarrollaba presentando el texto modelo como copia més que
dictado, y con constantes repeticiones.e instrucciones gréaficas

y ortograficas.!

A través de recientes investigaciones, se sabe gque tanto
al escribir como al leer se acude al sistema de la lengua para
poder estructurar e interpretar las cadenas gréaficas que de
otra manera carecerian de significado, pues no serian la
representacién de la lengua; por eso se dice que existe una
vinculacién entre la lengua oral y la lengua escrita.

Todo ser humano en condiciones normales tiene la facultad
natural para adquirir una lenéua a través de la cual puede

expresar su creatividad, al vincular el sistema de la lengua
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oral con el sistema de la lengua escrita.

El sujeto puede reconstruir lo que dice a través de lo que
escribe; existen algunas hipétesis que consideran que durante
el proceso de la adquisicién de la lengua escrita; el nifio
hace un recorrido similar al que siguid ;a humanidad en la
construccibén de este sistema: primero realiza dibujos para
representar algo, no hace ninguna diferencia entre dibujo vy
escritura; posteriormente va descubriendo que existe una
relacién entre grafias y sonidos del habla. A través de esa
relacidn descubre una sistematizacién entre los elementos de la
escritura y los elementos del habla.

Esta sistematizacidén es necesaria para poder vincular los
sonidos del habla con los fonemas; cuando se llega a éstos se
tendra acceso a todo el sistema de la lengua {(con sus tres
componentes: fonoldégico, sintactico y seméntico).

Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético, es decir,
ha aprendido la correspondencia uno a uno entre sonido Yy
grafia, debe enfrentarse al uso del subsistema ortografico que
incluye los aspectos visuales, sistemiticos y convencionales de
la expresién escrita. Algunos de éstos son el uso correcto de
las letras {(que son necesariamente representacién idéntica de
1la pronunciacién), los espacios entre las palabras

(segmentacitn), los signos de puntuacién, las mayusculas, los

acentos, etc.; todos los elementos citados tienen relacién con

18



el sistema fonoldégico, pero se reitera: no son una
representacidén directa de éste.

El cambio del dominio oral al escrito no es fécil, dice

Bresom "...se necesita el desarrollo de coordinaciones gue se
suponen un progreso del sistema operatorio del sujeto y este
progreso no se logra con la sola transmisidn de
conocimientos”.?

Se requiere la posibilidad del nific para superponer al uso

directo del lenguaje, una reflexidn sobre éste como objetoc de

a

|

conocimiento, una actitud metalinglistica que permita juzgar
adecuacidn del discurso producido con la intencién de
transmitir un significado. Para aprender a leer y escribir el
niﬁo debe adquirir ciertas ‘formas de razonamiento gque le
permitan centrar su atencidn sobre la organizacidén del sistema
escrito sobre los elementos que lo componen y las leyes que los
unen.

En el contexto escolar esto significa que no se puede
exigir al nifio una actividad 1lingliistica cuyo nivel de
complejidad supere su eguipamiento operatorio, pues esto traera
bloqueos generadores de fracaso.

De acuerdo con la teoria psicogenética, el nifioc es un ser

activo, gque estructura el mundo que lo rodea a partir de una

Margarita Gomez Palacios.
p. 63
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interaccién permanente con él; actla sobre los objetos fisicos
y sociales y busca comprender las relaciones entre ellos
elaborando hipbétesis, poniéndolas a prueba, rechazéndolas o
aceptéandolas en funcidén de los resultados de sus acciocnes. Asi

va construyendo estructuras de conocimientos cada vez més

complejas y estables. La escritura en si misma constituye para
el nifio un objeto mé&s de conocimiento; forma parte de 1la
realidad que él1 tiene que construir, producto gultural
elaborado por la sociedad para fines de comunicacién.

En la medida de su condicidén socio-econdémica y cultural}
el nific tendréd mas o menos contacto con la lengua escrita, asi
como con personas que puedan informarle sobre ella. £l tratara
de comprender los elementos y las reglas de formacién.

Del mismo modo, otros signos ortograficos como los acentos
y mayusculas no se usan hasta que no hayan adquirido
funcionalidad y significado en la escritura; hasta que el nifio
sienta gque le T"sirven" para comunicarse mejor conr el
destinatario. De ahi gque su dominio sea tardio.

La segmentacidén de palabras es una convencidén exclusiva de
la lengua escrita y no ftiene equivalente en la cadena oral;
las separaciones de las palabras no se manifiestan en cortes al
hablar, y por lo tanto es natural que los nifics comiencen a
escribir sin hacer tales separaciones.

Es incluso normal que los que ya escriben bien no acierten
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siempre en la ‘separacién de todas las palabras. Por ejemplo:
es frecuente que junten el articulo con el sustantivo, sin que
esto sea la manifestacidén de una patologia; se trata més de un
nivel de reflexidén metalingliistica que de la nocidén de 1la
palabra que tiene el nifio, pues para él, el articulo no tiene
significado en si mismo, nunca existe aislado, su valor estéd en
funcién del sustantivo al cual acompafia. Hay incluso una
lengua arabe en que articulc y sustantivo son parte del mismo
morfema o unidad lingliistica.

El dominio de las reglas para los aspectos semanticos del
texto, al igual que las reglas ortogréficas y sintécticas de la
lengua escrita, se logra a base de reflexidn y razonamiento
durante el ejercicio mismo de la escritura. Esto permite al
sujeto apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad.

Se nota que el aprendizaje de la ortografia no se reduce
a la memorizacidn de palabras y reglas. EI nifio va aprendiendo
la ortografia con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la
lectura vy escritﬁra.

La ortografia, ademds de recibir gran influencia de la
fonologia, la recibe también de 1la morfologia, patrones
lexicolégicos, sistemas semédnticos, etc.; todos ellos deben
coordinarse para escribir textos comprensibles.

Chomsky (1973), ilustra el rol de 1los ©patrones

lexicolégicos que reflejan mads que una relacidn fonoldgica, un
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nivel mé&s profundo de significado. Asi por ejemplo medicina y

médico son dos diferentes pronunciaciones de la letra C y sin
embargo tienen una relacién seméntica directa.

Varios autores han estudiado cémo emplean los nifios
algunos aspectos morfoldégicos de la ortografia. Calkins {1929)
encontré que al escribir un texto para leerlo frente a un
auditorio, los nifios progresaban en el empleo de la puntuacién;
concluye entonces, que los nifios progresan m&s en un salén
donde se realizan miltiples y variadas actividades de escritura
con sentido, que en otro donde la escritura se ensefia en forma
mecénica sin que ésta se emplee para satisfacer necesidades
reales.

Smith (1982) considera que la puntuacién puede aprenderse
s6lo a través de la experiencia en lectura y escritura, ya que

no hay diccionarios de puntuacién que confirmen lo correcto.

1. Teoria psicogenética

Al considerar lo anteriormente expuesto es importante que
el maestro, al proponer las actividades para trabajar con los
alumnos, considere su nivel de desarrollo cognitivo, para que
éstas resulten de interés para ellos; en este ‘caso la
fundamentacidén tedrica del trabajo es la que expone jean Piaget
en su teoria psicogenética dque explica el desarrollo del

conocimiento.
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Para su estudio Piaget ha dividido este procesc en cuatro
estadios que lo explican:

El primer estadio o §Qn§Q:mQLQ£, que parte de los cero
meses a los dos anos de edad.

El individuo aprende casi por entero de experiencias
sensoriales inmediatas y de actividades motrices o movimientos
corporales. Durante los primeros dias los nifios experimentan
y exploran el medio ambiente mediante sus reflejos innatos.

El segundo estadio o preoperatoric: comprende entre los
dos y siete afics de edad. EI1 nifio se guia principalmente por
su intuicidn, més que por su ldgica. A pesar de que en este
estadio el nific utiliza muy poco la légica, usa un nivel
superior de pensamiento al que caracteriza el estadio senso-
motor del desarrollo.

El1 tercer estadio o de operaciones concretas se da
aproximadamente entre los siete y once afios de edad. El nifio
se hace cada vez mas 16gico; procesa la informacidén de una
manera mé&s ordenada que el nifio del estadio preoperatorio.
Analiza percepciones, advierte peqguefias, pero a menudo
importantes, diferencias entre los elementos de un objeto o
acontecimiento; estudia componentes especificos de una
situacién y puede establecer wuna diferencia entre la
informacién relevante y la irrelevante en la solucién de

problemas.
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El cuarto estadio o de operaciones formales, se encuentra
entre los 11 y los quince afios de edad. Los nifios han superado
con éxito los anteriores estadios del desarrollo cognitivo;
comienzan a efectuar’operaciones formales: un pensamiento
altamente ldégico sobre conceptos ébstractos e hipotéticos, asi
como también concretos.

El estadio de las operaciones formales es el estadio final
del desarrollo cognitivo segin la teoria de Piaget.

a. El desarrollo v el aprendizaje. Si la funcién de la
escuela es desarrollar individuos cada vez mis adaptados a su
medio social, es indispensable aclarar que, para gque un
individuo se adapte a las exigencias actuales del mundo
moderno, debe haber podide desarrcllar al méximo sus
potenciales intelectuales, emocionales y sociales y asi
comprender mejor las necesidades de cambio continuo, que es el
mayor reto que la civilizacién moderna nos impone.

Esto significa que la escuela debe preparar al individuo
para el mafiana, d&ndole instrumentos validos para comprender el
mundo en el que le tocaréd vivir.

b. EL conocimiento v el aprendizaie escolar. Para que el
maestro pueda propiciar el aprendizaje y desarrollar el
conocimiento de sus alumnos, tiene gue comprender coémo se
forman los conocimientos y a qué leyes obedece el aprendizaije.

Es por esto que, antes de abordar la parte dedicada al
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aprendizaje, $e haréd una reflexidén sobre el desarrollo del
conocimiento.

2l nacer, el nifio dispone sbélo de algunas conductas
simples, basadas en su mayor parte en reflejos innatos. Pero
junto con esas conductas primitivas, el individuc presenta una
clara disposicién para el desarrollo de sus potencialidades.

El potencial que ahora corresponde estudiar es el
intelectual y para hacerlo se partira de premisas'actualmente
aceptadas en forma casli general.

Tomando el punto de vista constructivista gque postula que
el conocimiento no es una simple copia de la realidad y que el
sujeto que aprende tiene un papel muy activo al jugar para
hacer suyos los contenidos que la realidad le propone, se
tratard de comprender:

- Qué es lo que se desarrolla;
- Cbmo se efectua ese desarrollo, y

- Qué factores intervienen en ese desarrollo.

A continuacién se definen estos tres conceptos:
c. Qué es lo gue se desarrolla. Dos son los aspectos a
tener en cuenta para entender el desarrollo del conocimiento:
- Las estructuras de la inteligencia.
- Los contenidos del conocimiento.

Las estructuras de 1la inteligencia constituyen los
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instrumentos por los cuales el conocimiento se organiza. Estas
estructuras se van formando poco a poco a partir de los
primeros reflejos y a través de la interacciédn con el medio.

Los contenidos del conocimiento pueden ser definidos como
la comprensién y la explicacidén de la realidad.

El sujeto organiza conductas que obedecen a una lbgica,
que al principio es una ldbgica-accidén, para ser luego una
légica operacién. Para pasar de la légica-accidén a la légica-
operacién el individuo tiene que hacerlo utilizando las
diferentes formas de la funcidén semidtica, siendo el lenguaje
la més importante.

El lenguaje internalizado permite 1la fluidez del
pensamiento. Los contenidos del conocimiento o comprensién y
explicacién de la realidad dependen del nivel de desarrollo de
las estructuras de la inteligencia.

Se hard una breve enumeracidén de las estructuras de la
inteligencia y de los contenidos del conocimiento, sin hacerlos

corresponder estrictamente.
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Inteligencia sensorio-motriz (0 a 2 afios)

Estructuras de la inteligencia o
instrumentos de conocimiento

Contenidos del conocimiento o
comprensién y explicacién de 1la
realidad a través de:

Esquemas reflejos
Establecimiento de nuevos
esquemas de accidn.
Inteligencia préctica o empirica
1. Principios de la asimilacién
reproductora de orden funcional.
Ejercicios de chupar, tirar, etc

2. Inicio de la asimilacién
generalizadora.

Extensién de un esguema a otros
objetos. Todo lo que se puede
chupar, tirar, etc.

3. Comienza la asimilacién de
reconocimiento (discriminacién
de situaciones), comienzo de
anticipacidén.

Comienza la simbolizacidn.

Coordinacidén de esgquemas.

Pseudo imitacién
Ritualizacién
Juego de accidn
Imitacién

Juegos funcionales

Bisqueda del objeto ausente.

Lenguaje.

Juego de arena o plastilina.
Inicic de juego simbdlico
Estructura-dibujo.

Preoperatorio

(2~-6 afios)

Estructuras de la inteligencia o
instrumentos de conocimiento

Contenidos del conocimiento ©
comprensién y explicacién de la
realidad a través de:

El sujeto pasa a la representacidn
simbélica.

Uso de evecacidn.

Usoc de la anticipacién légica
elemental.

Establecimiento de la funciédn
semidtica.

Comienzo de la descentracién

Uso del lengualje verbal.

Inicio del lenguaje escrito: pseudo-
letras. Escritura figural.

Cuenta cuentos.
Describe eventos.

1 Puede prever lo que necesita y
pedirlo.

Pensamiento transductivo.
Comunicacién verbal.

Escritura elemental.

Pseudo-letras sin control de cantidad
Necesita la diversidad de grafias.
Trabaja con estados mas que con
transformaciones.

27




Operaciones concretas (6-11 afios)

Estructuras de la inteligencia o Contenidos del conocimiento o
instrumentos de conocimiento comprensién y explicacidén de la
realidad a través de:

Interiorizacién progresiva de las Posibilidad de trabajar con
representaciones. transformaciones.

Comienzo de las operaciones légicas Conservacién de la cantidad.
{pensamiento reversible}. Conservacién del peso.

Razonamiento légico-concreto: Nocién de numero.

inductivo (de lo particular a lo Operaciones aritméticas elementales
general); Conservacidn del volumen

deductivo {de lo general a lo Nociones de espacio

particular}. Nociones de tiempo

Nociones de velocidad.

Afirmacién de la funcién semidtica. Posibilidades de enriguecer el
lenguaje como forma de comunicacidn
secial.

Lectura comprensiva

Operaciones formales (11 a 16-18 afios)

Estructuras de la inteligencia o© Contenidos del conocimiento o
instrumentos de conocimiento comprensién y explicacidén de la
realidad a través de:

Pensamiento hipotético deductive Manejo del método cientifico.
Conocimiento objetivo de la realidad.
Combinatoria

Concepcién de lo posible.’

d. Cédm 3 . Para Piaget, el
desarrollo tanto de las estructuras como de los contenidos se
efectiia a través de las invariantes funcionales.

Se llama invériantes funcionales a 1los procesos de
interaccién adaptativa gque se denominan asimilacidén vy

acomodacion.

3 Margarita Gomez-Palacio gt al.
pp. 23-25.




La asimilacién designa la accién del sujeto sobre el
objeto.

Esta accién va a depender de los instrumentos de
conocimiento que tiene el sujeto; es decir, de sus estructuras
cognoscitivas. Asi, una accién de clasificacién sera diferente
si la realiza un nifio de tres a cuatro afios de edad (etapa
preoperatoria), que si la realiza un nifio de siete u ocho afios
de edad, que ya maneja las operaciones concretas.

El abordaje de una accién de escritura es muy diferente
entre un nifio que ya hace garabatos, y otro gque ya intenta
escribir, aun cuando no lo haga en forma totalmente correcta.

La acomodacién consiste en las modificaciones que el
sujeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de
adaptarlas mejor al medio.

En general, las acomodaciones permiten ampliar 1los
esquemas de accidn.

Las dos acciones, acomodacién y asimilaciédn, se
complementan y a través de coordinaciones reciprocas se logra
que el sujeto funcione en forma cada vez més adaptada a la
realidad. Es decir, que el sujeto evolucione al desarrollar
sus estructuras y los contenidos de las mismas.

Asi, la persona que ha llegado a las estructuras formales
tendra mayores posibilidades de resolver y de encontrar mejores

soluciones a sus problemas de adaptacidn.
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e. Factores gque intervienen en el desarrollo. Los
elementos circunstanciales, la calidad del medio, 1las
oportunidades de accién y un sinnimero de situaciones,
determinan el gque se logre o no el desarrollo optimo de las
potencialidades cognoscitivas de un sujeto.

Se tratard de explicar la importancia de los factores que
intervienen en el desarrollo del sujeto, ya que la comprensidn
y el uso adecuado de ellos facilitarédn al profesor acceder a

mejores formas de educar.

- Como primer factor se habla de la accién, la accidn del
sujeto sobfe los objetos: 1la accién transformadora lleva al
nific a obtener experiencias no s6lo sobre las caracteristicas
fisicas y especificas de los objetos, sino también légico-
matemdticas, que realiza tanto sobre los objetos, como a través
de 1los objetbs, descubriendo sus propiedades por medio de
abstracciones.

Estas experiencias enriquecen al nifio, que en general
tiene mucha més comprensidn de las cosas cuando las ve, las
toca, las manipula, las compara, las clasifica, etc., que

cuando sblo recibe una explicacidén verbal acerca de ellas.

- El segundo factor es el proceso o camino que recorre un

sujeto para llegar a su culminacién o cabal perfeccionamiento.
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Toda nocién, operacién o simple acontecimiento de algo,
pasa por un proceso. El nifio no conoce de inmediato las cosas,
las va conociendo poco a poco y las va‘interpretando de acuerdo
con ese conocimiento.

Se sabe que llegar al conocimiento pleno o total de algo
es casi imposible, pero que el camino que normalmente recorre
un sujeto para llegar a un punto definido del conocimiento, es
muy parecido al que siguen casi todos los seres humanos, por
eso es muy importante, sobre todc para el maestrb, conocer 1los
procesos que sigue el nifioc para llegar a la nocidén de cantidad
o de numeros a manejar algunas nociones fisicas, o hacer uso de
la lectura y la escritura en forma fluida y comprensiva.

El respetar el proceso implica respetar también el ritmo
o tiempo de adquisicién. No se puede violentar un proceso. Se

puede facilitar, y ésta es la tarea de los educadores.

- El tercer factor es la comunicacién o transmisién de
experiencias, reflexiones, valores, etc.

Las formas de comunicacién son variadas. El nifio desde
gue nace, se comunica a través del llanto, la sonrisa, la
accidén. Poco a poco adquiere el lenguaje y a través de él,
aprende a dialogar, a pedir informacidn, a cuestionar el porqué
de las.cosas, 0 a manifestar en general su pensamiento.

Al acceder al lenguaje escrito, el nifio amplia la
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posibilidad de comunicacién.

La lectura y la escritura se vuelven un medio de
adquisicién de conocimiento que aunque no suple a 1la
experiencia, si logra enriquecerla y en cierta forma plasmarla.

Otras formas de comunicacidn son también muy importantes.
La musica, el dibujo, el juego vy ‘las artes plésticas son
algunos de estos elementos del desarrollo infantil.

Los contenidos y las formas de comunicacién, constituyen
un medio de transmisién social a través del cual el desarrollo

se identifica con la cultura.

- Por ultimo, el cuarto factor seria la oportunidad de
resolver conflictos, situaciones ambiguas o contradictorias;
llegar a sobrepasar la dificultad o la paralisis en que se cae
supone el poder reflexionar, 3juzgar, wvalorar, inventar
soluciones, propiciar experiencias y crecer, o sea ampliar los
instrumentos de conocimiento, y la capacidad de adaptaciédn.
Esta retroalimentacidén es indispensable y sin ella no se da el
verdadero desarrollo.

A esta adaptacidn formada de asimilacién y acomodaciédn, la
podemos llamar equilibracidén. Es gracias a esa equilibracidn
que el nifio pasa de un nivel de conocimiento a otro nivel méas
complejo, més evolucionado.

f. El aprendizaie. Aprender es sin duda uno de 1los
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vocablos con mayores acepciénes en casi todas las lenguas. Se
usa constantemente, pero cuando se guiere definir con
precisién, surge un mar de teorias que hacen dificil su
comprensién de tal suerte que se opta por seguirlo usando sin
saber exactamente qué significa.

Es indudable que para explicar en qué consiste el
aprendizaje, se tiene que optar por una teoria psicolédgica que
lo enmargue. No se entrard a describir todas las teorias
posibles, pues ello desviaria las intenciones de la presente
propuesta; unicamente se hace rTeferencia a 1la teoria
constructivista de Jean Piaget.

Se comienza por aceptar que al igual que el crecimiento el
aprendizaje se da desde que el nifio nace. Asi aprende a ver,
a oir, a explorar el mundo que lo rodea, aprende a hablar, a
caminar, a saludar; aprende adema&s un sinnumero de conductas
por simple repeticion.

Esta aptitud para aprender llevaréd al nifio a socializarse
y a participar en la cultura, a adaptarse al mundo a través de
su inteligencia préctica, de su inteligencia-accién. A nadie
se le ocurriria que el infante trate de caminar o de hablar al
nacer, sin haberse desarrollado su capacidad para lograrlo; él
tendréd que caerse muchas veces antes de que aprenda a tenerse
en pie; balbucearéd antes de poder hablar. Pero esta etapa se

concluye a los primeros cuatro o cinco afios de edad. Vendra
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otro tipo de desarrollo y necesariamente otro tipo de
aprendizaje.

De acuerdo con lo que se ha visto en la teoria del
desarrollo, hay dos clases de aprendizaje: el aprendizaije
simple o de contenidos y el aprendizaje amplio, o sea la
formacidén de estructuras del conocimiento. El1 aprendizaje
amplio comprende el aprendizaje simple y se confunde con el
desarrollo.

El sujeto inteligente asimila wuna gran cantidad de
contenidos en forma de objetos, de operaciones o de relaciones;
el nivel de asimilaciones de un sujeéto depende de sus esquemas
de asimilacién; es decir, de sus estructuras cognoscitivas. Si
sus estructuras cognoscitivas son muy simples, no podréa
asimilar mas que contenidos simples; pero si el sujeto actua
sobre esos contenidos y los transforma; si logra "forzar™ sus
estructuras tratando de comprender mas y logrando mejores
razonamientos, entonces amplia sus estructuras y asimila més
aspectos de la realidad. A esa ampliacidn de las estructuras
se la denomina acomodacidn. Asi pues, al igual que el
desarrollo, el aprendizaje se logra a través del doble sistema
de asimilacidén y acomodacidn.

No se puede llamar aprendizaje (ni en sentido simple ni en
el sentido amplio), a todas aquellas conductas que el nifio

adquiere desde su llegada a la escuela. Ponerse de pie cuando
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llega la maestra, saludar a coro, formarse en las filas, etc.;
lo anterior no requiere que el nifio comprenda el porqué de las
mismas. Son simples conductas impuestas por el medio escolar.

Tampoco se llama aprendizaje simple a la adquisicién de
automatismo que el nifio adquiere con base en repeticiones,
saber las tablas de sumar o de multiplicar sin entender qué
significan, aprender los nombres de los rios, de los estados y
sus capitales, reconocer las banderas de los diferentes paises,
no son mé&s que mecanizaciones autométicas.

Tampoco se denomina aprendizaje a la pura imitacién, la
copia o el remedo, muchos nifios aprenden a escribir sin saber
para qué sirve la escritura, a leer sin entender lo que
descifran, a sumar y'multiplicar, sin saber servirse de las
operaciones para resolver un problema.

Esas mecanizaciones son contenidos sin estructuras, son
conocimientos sin organizar, gque no pueden ser utilizados en
forma inteligente.

De acuerdo con lo que se afirma, el verdadero aprendizaje
supone una comprensién (cada vez mas amplia) de los objetos que
se asimilan, de su significado, sus relaciones, su aplicacién
y su utilizacidn.

Quiere decir que tanto las nociones como las operaciones
forman parte de totalidades significativas que se adgquieren a

través de procesos evolutivos.

35



En cualquier proceso, el nifio no puede pasar del segundo

grado al sexto, sin haber pasado por los grados tres, cuatro y

cinco.

En el aprendizaje el actor principal es el sujeto, quien
actia sobre la realidad y la hace suya en la medida que la
comprende y la utiliza para adaptarse mejor a las exigencias
del medio.

El maestro acompafia al nifio, lo motiva, lo interesa, le
presenta situaciones estimulantes, lo interroga y asi logra gque

adquiera niveles mds complejos de conocimiento.

g. Papel del maestro en el aprendizaje. Por muchos afios

se ha hablado del proceso ensefianza-aprendizaje sin definir-

claramente lo que este famoso proceso significa.

Se ha enfatizado uno u otro de los dos componentes sin
obtener el resultado 6ptimo deseado.

Es asi como durante décadas, el proceso se ha centrado en
el aspecto ensefianza y se ha dado por hecho el aprendizaje como
si automdticamente a toda ensefilanza correspondiera un
aprendizaje. Asi lo que se evaluaba en el aprendizaje del nifio
era lo que el maestro habia ensefiado, & una buena ensefianza
debia seguir como corolarioc un buen aprendizaje.

La realidad muestra lo contrario. Puede haber maestros
muy buenos, pero si el maestro no tiene en cuenta al nifio, su

nivel de desarrollo, su capacidad de asimilacidén, sus
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caracteristicas de ritmo, etc., no podrd nunca lograr que el
nifio "aprenda® lo que él quiere; asi su ensefianza serd inutil
y el docente se sentirad decepcionado de su labor.

Por otro lado, surgieron escuelas de pensamiento que,
contrastando con esta postura, situaban todo el peso del
proceso en el aspecto aprendizaje --en el aspecto accién--
surgieron las escuelas "activas" y se dejé al nifioc a que
aprendiera solo, a su ritmo y de acuerdo con sus intereses. Se
llenaron los salones de clases de materiales "educativos” y el
maestro se redujo a un simple observador. |

Al estudiar a fondo la teoria de aprendizaije
constructivista, resulta una nueva posicién del maestro como el
conocedor, el diagnosticador y el mediador del aprendizaije.

El maestro, conociendo en gqué nivel de desarrollo se
encuentra el nifio, sabiendo cémo evolucionan los procesos
particulares de cada uno de los conocimientos que é1 quiere que
el nifio haga suyos, le organizard un programa de aprendizaje,
le proporcionarad los elementos necesarios, lo motivara, lo
interesara a través de sus preguntas, lo ensefiard a investigar
y observar, sacar conclusiones significativas y sélo-asi, en
esa doble interaccidén maestro-alumno, alumno-alumno, se lograré
un verdadero aprendizaje; es decir, un enriquecimiento del

intelecto y de la personalidad total del individuo, o sea del
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sujeto que aprende.’

B. Marco contextual

La escuela se encuentra inmersa dentro de un contexto
social --hay que definirlo desde esa misma perspectiva, debido
a que la educacién hay que considerarla como fendmeno

conformado social e histéricamente-- inexplicable salvo dentro

del contexto social particular en que se da.

El medio geografico donde se sitia el presente estudio es
el municipio de Escércega, perteneciente al estado de Campeche.

El municipio de Escadrcega es el més joven del Estado. Se
encuentra ubicado en el sur del mismo., entre los meridianos
gp° 16' 13" y 91° 33' 54" de longitud Oeste y entre los
paralelos 18° 48' 11" y 18° 03' 49" de latitud norte. vColinda
al norte y al este con el municipio de Champotdén; al sur, con
la seccién municipal de Candelaria; al noreste con el margen
derechc del rio Chumpén; al oeste con el territorio que
corresponde a la carretera del municipio del Carmen y noroeste
con la seccién rural de Sabancuy.

Tiene una superficie total de 388,488-00 hectareas, siendo
su jurisdiccién 42 ejidos, 18 colonias urbanas y dos colonias

rurales, con 20 mil habitantes en el area rural y 35 mil en el

4 Ibidem, p. 12.
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drea urbana, "lo cual da 'un total de 55 mil habitantes
aproximadamente.

La ciudad de Escércega es entronque de comunicaciones,
cuenta con carreteras de primer orden entre las que se pueden
citar las siguientes: Escércega-Campeche, Quintana Roo-
Escércega Villahermosa- Escércega—Champotén, Escércega-
Checobul, todas ellas construidas de pavimento con base
asfaltica.

Caminos de segundo orden de terraceria o revestidas: a:
Venustiano Carranza, Divisién del Norte, Pital, Nueva
Chontalpa, Felipe Angeles, La Victoria, Quebrache, Conquista
Campesina, San Isidro, Haro; todos estos caminos de acceso se
encuentran en buenas condiciones.

Escércega cuenta con oficinas de: teléfonos telégrafos y
dorreos; cuya singular importancia se debe al elevado numero de
dependencias oficiales y empresas privadas que existen en el
lugar

Existen cuatro terminales de autobuses, tres de primera
clase, que son: Autobuses de Oriente (ADQO), ATS Plus y Caribe
Intel; dos de segunda clase: Autobuses del Sur y Camioneros de
Campeche, con salidas a diferentes puntos del Estado y a la
capital; igualmente funciona una terminal de autobuses de
servicio ejidal.

La estacién de ferrocarriles funciona a nivel zona;
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Ferronales comunica a esta ciudad, por un lado, con Campeche y

Yucatén y por el otro con el centro de la Republica; presta

servicios de pasaje y carga, por lo que su movimiento comercial
es intenso.

Se cuenta con pistas de aterrizaje de terraceria, que
permiten el arribo y despegue de avionetas en Escarcega y
Aguada Seca.

También se cuenta con minibuses, combis colectivas, taxis
que permiten el desplazamiento de la poblacién del municipio a

diferentes lugares.

Operan en Escércega una radiodifusora y dos repetidoras de

televisidn.

Los periédicos de mayor circulacién en el sureste llegan
a esta localidad a hora muy temprana.

Funcionan en la localidad varios radiotransmisores de
banda privada, siendo los m&s importantes el de la Secretaria
de Comunicaciones y Transporteés y los de la terminal de ADO.

La distribucién de los habitantes econdémicamente activa,
esta conformada primordialmente por los productores ejidales,
los pequefios propietarios colonialeros y nacionaleros, siendo
los primeros quienes constituyen el sector mas significativo.
Los ejidatarios se agrupan en organizaciones o sociedades de
acuerdo con las actividades que ejercen, originando unidades o

empresas de produccién agropecuarias, forestales, industriales
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y de serviciods. Se puede considerar que la explotacién
agropecuaria no estd diversificada, ya que practicamente se
limita a la produccién de béasicos.

El tipo de vivienda con el que se cuenta es diversa, ya
que existen casas de material, de madera y de l&mina de cartén.

El nivel econémico de la poblacién varia, ya que hay un
20% del nivel alto, 20% del nivel medio y un 60% del nivel
bajo.

Las principales actividades laborales son: la agricultura,

la ganaderia, el comercio, la carpinteria, la albafiileria y

otras como la burocracia y la gue ejercen otros servidores
publicos y privados.

En relacidén a la edﬁcacién, esta cabecera municipal cuenta
con siete jardines de nifios, nueve escuelas primarias de
‘organizacién completa, en ambos turnos y una de organizacién
incompleta (en la cual labora la sustentante); tres escuelas
secundarias, una escuela preparatoria, un Centro de
Bachillerato Tecnoldégico Agropecuario (CBTA), una escuela de
Educacion Especial, un Centrc Psicopedagbgico, nueve grupos
integrados en escuelas primarias, una Academia del DIF, un
Instituto de Computacién, una Academia de Karate, una escuela
de actividades manuales, una academia de cultura de belleza, la
Casa de la Cultura, un médulo de la Unidad 041, Campeche, de la

Universidad Pedagdgica Nacional y se cuenta también con una
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biblioteca municipal.

Fn el sector salud se cuenta con un hospital general, una
clinica del Seguré Social, una del ISSSTE, tres clinicas
particulares y como 10 consultorios médicos.

Escarcega cuenta también con diferentes centros d

1)

recreacién como son: pargues, un cinema, un teatro del puebl

O

y cuatro salones de baile.

Es importante mencionar que en Escarcega abundan antros de
vicio (cantinas y bares, zona de tolerancia) gque repercuten
gravemente en la salud méﬁtal de la poblacion.

Entre ias principales festividades que se celebran en
Escarcega estan los carnavales, la primavera y como es
costumbre en todos lados, la tradicional feria del lugar, que
tiene lugar en mayo.

También hay diversidad de religiones como: la evangélica,
la mormoha, la adventista, Los testigos de Jehovd y la

catélica, que es la religidn predominante.’

Estas son algunas caracteristicas de la poblacidn de
Escércega importantes de conocer para el maestro, debido a que
repercuten de manera directa en su practica docente, y como se
mencioné al principio del capitulo la educacidén hay que

considerarla como fenémeno conformado social o histédricamente.

Yanuario Garcia Cambranis.
p. 17.




El &ambito educativo en que se crea esta propuesta, se
ubica en la escuela Primaria Urbana Federal "Benito Juarez”,
con clave 04DPR0636B, de la colonia Benito Juérez, de la ciudad
de Escarcega.

Tanto desde el punto de vista fisico, como del docente, la

escuela presenta aun algunas carencias, entre las gue se
consideran dignas de mencién las siguientes: profesor de grupo
integrado, intendente, etc.

Los nifios que asisten a este plantel educativo, proceden,
en su mayoria, de familias de muy bajos ingresos econémicos,
originarios de diversos puntos geogréaficos de nuestro estado y
de diversas entidades del pais, lo que se evidencia en la
heterogeneidad de sus costumbres, habla, educacién de origen
familiar, ideas religiosas, etc.

Lo anterior constituye la descripcién de algunos aspectos,

que forman parte del conjunto de rasgos distintivos de la
comunidad identificados mediante el estudio del entorno social,
actividad indispensable para ofrecer una mejor educacién a los

nifos.
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TV. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS



IV. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Previamente a la explicacién de algunas estrategias
didacticas, que se presentardn en esta parte de la propuesta
con el propésito de dar solucidén al problema abordado, que es
el de la consolidacién de la segmentacidn de la escritura de
palabras dentro del enunciado, es necesario definir los
enfoques tebricos que sustentan la didactica utilizada para
este trabajo, que en este caso serad la diddctica critica
expuesta por Porfirio Morén Oviedo; asi como el concepto de:
objetivos, planteamiento de las situaciones de aprendizaje y

evaluacidn.

A. La didéctica critica

La didactica critica es una propuesta que no trata de
cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plantea
analizar criticamente la préctica docente, la dinamica de 1la
institucidén, los roles de sus miembros y el significado

ideolégico que subyace en todo ello.
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Se considera el aprendizaje como un proceso dialéctico;
esta aseveracibébn se apoya en el movimiento Qque recorre un
sujeto al aprender, resistencias al cambio, etc.

Crisis que surgen porque la apropiacién y 1la
transformacién del objeto de conocimiento no estén determinadas
sélo por la mayor © menor complejidad de éste, sino tambien por
las caracteristicas del sujeto cognoscente.

El sujeto que inicia un determinado aprendizaje, no es un
sujeto abstracto sino un ser humano en el que su pasado, su
presente y su futurc aun para ser negados, participan en la
situacién.

Siguiendo a Bleyer, se asume que el ser humano.participa
siempre integramente en toda situacién en la cual interviene,
y por eso se dice que cuando‘se opera sobre un objeto de
conocimiento, no sd6lo se estd modificando el objeto, sino
también el sujeto, y ambas cosas occurren al mismo tiempo.

AdemAs es importante tener en cuenta que de acuerdo con la
idea de proceso, cada una de las fases: apertura, andlisis,
sintesis parciales y sintesis final, es preparadora de las
siguientes y aun eventuales crisis, y no es posible esperar de

una fase todas las respuestas para la solucidén del problema.
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B. Objetivos

De manera general los objetivos de aprendizaje se definen
como enunciados técnicos que constituyen puntos de llegada a
todo esfuerzo intencional y como tales orientan las acciones
que procuran su consecucién y determinan predictivamente la
medida de dicho esfuerzo.

Desde la perspectiva de la didéctica critica, se evitara
hablar de clasificaciones exhaustivas de 1los objetivos;
Gnicamente se usaran para un curso las categorias de objetivos
terminales, de las categorias de objetivos de unidad.

Una de 1las funciones fundamentales gque cumplen 1los
objetivos de aprendizaje es determinar la intencionalidéd y la
finalidad del acto educativo y explicitar en forma clara y
fundamentada los aprendizajes que se pretende promover.

Otra funcién también muy importante de los objetivos de
aprendizaje en la programacién didactica, es dar bases para
planear la evaluacién y organizar los contenidos en expresiones
que bien pueden ser unidades tematicas, bloques de informacidn,
etcétera.

Hay que tener en cuenta las siguientes consideraciones:

Que expresen con claridad los aprendizajes importantes que
se pretende alcanzar: La determinacién de esta importancia se

basarad en un analisis critico de la préactica profesional.
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Formularlos de tal manera gque incorporen e integren de la

forma m&s cabal, el objeto de conocimiento o fendémeno de la

realidad que pretenda estudiar.
C. Planteamiento de situaciones de aprendizaje

En toda practica docente subyacen diferentes concepciones
que orientan la préactica educativa en general y el proceso de
ensefianza-aprendizaje en particular.

Las situaciones de aprendizaje no son ajenas a lo
anterior, sobre todo si se considera que ellas son parte
importante de la estrategia global para operacionalizar el

proceso; es decir, que aquellas se supediten a la concepcidn

de aprendizaje gque las incluye.

En el presente caso se considera el aprendizaje como un
proceso dialéctico donde intervienen el sujeto y el objeto de
conocimiento; por' ello es necesario seleccionar las
experiencias idéneas para que el alumno realmente opere sobre
el conocimiento y en consecuencia, el profesor deje de ser el
mediador entre el conocimiento y el grupo para convertirse en
un promotor de aprendizaje a través de una relacién mas
cooperativa.

En la perspectiva de la didactica critica donde el

aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta
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constantes mOmenfos de ruptura y reconstruccidn, las
situaciones de aprendizaje cobran una dimensién distinta a los
planteamientos mecanicistas del aprendizaje, pues el énfasis se
centra m&s en el proceso que en el resultado; de aqui la gran
importancia de las situaciones de aprendizaje, como generadoras
de experiencias que promueven la participacién de los
estudiantes en su procesc de conocimiento.

En contraposicién a la idea del aprendizaje acumulativo,
Azucena Rodriguez propone gue las actividades de aprendizaje se
organicen de acuerdo a tres momentcs metodoldgicos, los dque a
su vez se relacionan, con toda forma de conocimiento: a) una
primera aproximacién al objeto de conocimiento; b) un anélisis
del objetc  para identificar sus elementos, pautas,
interrelaciones y c) un tercer momento de reconstruccién del
objeto de conocimiento, corresponden a estas distintas fases de

diferentes procedimientos de investigacién o actividades

elementales: observacién, descripcidén, experimentaciébn,
comparacién, induccién, deduccidn, anédlisis, sintesis,
elaboracién y generalizaciédn.

Transfiriendo lo anterior al aspecto didéctico estos tres
momentos metodolégicos aplicados a la organizacidon de
situaciones de aprendizaje los concibe como momentos de
apertura, desarrollo y culminacion.

Las actividades de apertura estarian encaminadas
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basicamente a proporcionar una percepcién global del fendmen

o}

a estudiar (tema, problema), lo gque implica seleccionar

situaciones que permitan al estudiante vincular experiencias

anteriores con la nueva situacién de aprendizaje; esta

sintesis inicial (general y difusa) representa una primer
aproximacién al objeto de conocimiento.

Las actividades de desarrollo se orientarédn por un lado
la busqueda de informacién en torno al tema o problema
planteados desde distintos puntos dé vista, .y por otro, a
trabajo con la misma informacién; lo que significa hacer u
anadlisis amplio y profundo y arribar a sintesis parciales
través de la comparacién, confrontacién y generalizacidén de 1
informacién, las cuales son las que permiten la elaboracién de
conocimiento.

Las actividades de culminacidén estarian encaminadas
reconstruir el fendmeno, tema, problema, etc., en una nuev

sintesis (obviamente distinta cualitativamente a la primera)

Esta sintesis no es final, sino que a su vez se convertir

a

n

n

a

a

1

a

a

en sintesis inicial de nuevos aprendizajes.

D. Evaluacidn

La evaluacién es un proceso eminentemente didéctico, s

concibe como una actividad que convenientemente planeada
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ejecutada, puede coadyuvar a vigilar la calidad de toda
practica pedagdégica. Sin embargo, a partir del surgimiento de
la teoria de 1la medicién y de 1la tecnificacién de la

evaluacién, aparece también la idea de adjudicarle a ésta un

caracter de objetividad a través del perfeccionamiento de los
instrumentos de que se vale para su operacionalizacién.

La evaluacién lleva a emitir un juicio, una maduracidén que
surge de comparar un conjunto de informaciones relativas al

objeto que se evalia, a través de criterios previamente

establecidos, como son:
- Estrategias: observacidn participante, diario de campo,
etc.

- Mediciones: pruebas pedagbgicas de opcidén maltiple,
cuestionarios, autoevaluacién, etc.

- Estimaciones: Cuadernos rotativos, escalas estimativas,

etc.

Funciones de la evaluacidn:

- Retroalimentaria: Reforzamiento de 1los objetivos no
logrados.

- Acreditadora: Dominio suficiente de los contenidos
programaticos establecidos para la aprobacidén de un area,

grado o nivel escolar.
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Dimensiones de la evaluacidn:

- Dimensién pedagbgica: Permite retroalimentar la revisién
que se efectua con la finalidad de modificar o continuar
el procedimiento. Analiza los avances y las causas que
obstaculizaﬁ el avance de los alumnos; exige énfasis en
el aspecto cualitativo de 1la relacidén enseflanza-
aprendizaje.

- Dimensién administrativa: Otorga la acreditacién, opera
como un control gque el sistema educativo necesita para
regular lo administrativo.
La evaluacién apunta a analizar o estudiar el proceso de

aprendizaje en su totalidad. Abarca todos los factores que

intervienen en su desarrollc para favorecerlo u obstaculizarlo

e

considera las condiciones que prevalecen en el proceso grupal,
las situaciones que se dieron en el abordaje de la tarea; las

vicisitudes del grupo en términos de: racionalizaciédn,

evasiones, rechazos a la tarea; a su vez, plantea una nueva
concepcién de aprendizaje, que rompe con estructuras o esquemas
referenciales rigidos y encauza al grupo a nuevas elaboraciones
de conocimiento.

Después de haber hecho la referencia se presentaran las
estrategias didacticas gque permitan ayudar a superar el
problema.

"lLas estrategias didacticas son los procedimientos que
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hacen posible' la operacién de las conceptualizaciones, su

elaboracién representa esquemas orientadores de sus acciones

para el trabajo cotidiano del aula".®

E.

Estrategia didéctica

1% Sesidn

"CUANTAS PALABRAS DIJE"

Objetivo.-

Reflexionar acerca de la nocidén

de palabras.

ACTIVIDAD

RECURSOS

FUNDAMENTACION

. 1. Se presentan varios
objetos a los alumnos ¥y
se les pide que los nom-
bren.

2. El maestro pronuncia
"dos o tres palabras de
manera rapida y pregunta
a los nifios cuéntas pa-
labras dijo.

3. El maestro pronuncia
dos © tres nombres de
animales y pregqunta a
los nifios cuéntas pala-
bras dijo.

¢ Tlaseca Ponce,

ASEnaZa o

Martha Elba. Una_de

GHCia,

Objetos que se tengan en
el saldén de clase:
libros, borrador, lépiz,
gis, etc.

gl gl

Se solicita a los nifios
que digan el nombre de
cada uno de los objetos
con el propésito de fa-
vorecer la comunicacién.

Estée tipo de cuestiona-
miento permite saber si
los nifios identifican
las palabras.

Este tipo de cuestio-
namiento permitirad al
nifioc darse cuenta que a
cada objeto o animal le
corresponde un nombre ¥y
que, por lo tanto, cada

palabra tiene un signi-
ficado.




ACTIVIDAD

4. Una vez gque 10s ni-
fios ya lograron entender
que cada palabra tiene
un significado, se les
dice varias palabras de
corrido y se les pre-
gunta cudntas palabras
se pronunciaron.

RECURSOS

FUNDAMENTACION

Al emitir su respuesta
los propies nifios van
descubriendo sus acier-
tos y errores, lo que
les permite autocorre-
girse.

EVALUACION:

Cada actividad deberéd evaluarse a través de la

observacién y las respuestas orales que den los nifios, lo cual

permitirad que conceptualicen la idea de palabras.

"CUANTAS PALABRAS DIJE II”

Objetivo.- Avanzar sobre la nocidn de palabras y atender su

28.

representacidén escrita.

Sesién

ACTIVIDAD

RECURSOS

FUNDAMENTACION

1. Se dice des
palabras: un sustantivo
y un adjetivo. Se les
pregunta a los nifios

cuantas palabras se
pronunciaron.
2. Se escribe un

enunciado en la pizarra
y se les pide a los
nifiecs que identifiquen
cuantas palabras tiene.

Pizarra, gis, cuadernos,

lapices.

Agqui es impecrtante la
respuesta, porque ya hay
elementos que se
vinculan.

Se compara la opinidén de
cada alumno con la de
sus compafieros y se
propicia la auto-
correccidn.
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ACTIVIDAD RECURSOS FUNDAMENTACION
3. Luego el maestro Hacer gque los nifios
dice ahora tres reflexionen sobre lo que
palabras, un enunciado se dijec sin verlo, per-
sobre el contexto del mite conocer si estén
salén de clases “Juan entendiendo qué en un
copia tarea". Se les enunciado hay varias pa-
pregunta a los nifios labras, dque aungue no se
otra vez cuéntas estd viendo el aspecto
palabras se dijeron. sintéctico, se esta per-
mitiendo la comprensién
de las palabras.
4. El maestro escribe Pizarra, gis, cuadernos, Al comparar los nifios la

en la pizarra el
enunciado anterior para

lapices, etc.

escritura de 1las pala-
bras con sus respuestas,

gque los nifios comparen permite que se auto-
su respuesta con lo corrijan.

escrito, permitiendo la

confrontacién de

opiniones.
EVALUACION: Se dicta tres enunciados y se les pide a los nifios

que subrayen cuantas palabras hay en cada uno, para observar si

lograron comprender la nocidén de palabra.

EL PROGRAMA DE TELEVISION

Objetivo.-

32 Sesidn

estructura lingliistica.

Conocer €l usc de la palabra dentro de una

ACTIVIDAD RECURSOS FUNDAMENTACION
1. Se pregunta a los Cuaderno, lapiz, gis, El trabajar con acti-
alumnos sobre los pro- pizarrén. vidades de uso cotidiano
gramas televisivos que permite que el aprendi-
més les guste ver, se zaje se wvea c¢omo un
les invita a que juego sin importar su

platiquen sobre ellos.

grado de dificultad.
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ACTIVIDAD

RECURSOS

FUNDAMENTACION

2. Luego £1 maestro
pide a los nifilos que
escriban en su cuaderno
lo gque comentaron, en
cinco o seis renglones.

3. Se les pide a los
nifios que subrayen de su
escritura los enunciados
que se puedan formar y
que se indique vcuéntas
palabras tiene cada uno.

4. El maestro propone a
los alumnos gque inter-
cambien sus cuadernos
con sus compaflercs para
hacer los andlisis y la
confrontacién.

5. El maestro scolicita
a cada alummo un enun-
ciado y lo pone en la
pizarra para hacer el
andlisis de cuéntas
palabras tiene cada uno.

6. El maestro pregunta
en el caso de los ar-
ticulos y las particulas
si son, © no son pala-
bras y si van pegados a
ellas.

Cuadernos, l&apices.

Cuadernos, lépices.

Pizarrédn,

gis.

La representacién préac-
tica a través de la
escritura sirve de mues-—
tra para conocer sus
conceptualizaciones y
proponer estrategias de
atencién.

Permite hacer el ana-
lisis de cuéantas pala-
bras hay en cada enun-
ciado y cémo se estén
conceptualizando las
palabras.

El revisar los trabajos
de los compafieros ¥y
corregirlos permite al
nific reflexionar sobre
los errores cometidos.

Comparar el numero de
palabras escritas en la
pizarra con la pronun-
ciacién del enunciado
permite gque los nifios
reflexionen sobre el uso
de las palabras en un
contexto amplio.

Las opiniones de los
nifios permitirédn refle-
Xionar sobre si los
articulos y las parti-
culas van o no pegados a
la palabra.

EVALUACION: Se

libre para ver si han consolidado la nocidén de palabras.

pedird a los nifios que hagan una redaccidn
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Objetivo.-

dentro del enunciado.

42 Sesibn

LOTERIA DE PALABRAS

Manejar adecuadamente la segmentacién de palabras

ACTIVIDAD

RECURSOS

FUNDAMENTACION

1. El maestro reparte a
los nifios cartillas don-
de estén escritas algu-
nas palabras para jugar
a la loteria.

2. El maestro explica
en qué consiste el jue-
go, les dice a los nifios
que él1 leerd algunos
enunciados y ellos tie-
nen que poner una ficha
en cada palabra que
identifiquen hasta lle-
nar la cartilla. Gana
el que la llene primero,
sin equivocarse.

3. Durante la ejecucién
de la actividad, el
maestro ira vigilando la
asignacién de fichas.

4. Al ganar algin nifio
el maestro lo cuestiona
sobre su loteria, pi-
diéndole Jjustifique su
triunfo.

Cartillas de loteria
donde estén escritas al-
gunas palabras; enun-
ciados escritos en tiras
de papel; corcholatas.

Cartillas, fichas.

Presentar a través del
juego los contenidos de
aprendizaje, hace que
los alumnos participen
con mayor entusiasmo.

La relacién SONnoro-—
grafica entra en funcién
en esta actividad, vya
que aqui el alumno escu-
chard la forma comc lea

el maestro e identi-
ficaréa su represen-—
tacién.

El cuestionamientc del
maestrc permite al alum-—
no reflexionar sobre las
acciones que realiza al
mismo tiempe que auto-
corregirse.

Esto permite al maestro
conocer si realmente el
alumno comprendid la di-
ferencia entre palabras
dentro del enunciado o
si sélo lo hizo al azar.

EVALUACION: La

respuestas que den los alumnos a lo largo de la actividad.

evaluacién se realizara
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5% Sesibn

QUE TIENE DE RARO

Objetivo.- Identificar las palabras que componen los
enunciados
ACTIVIDAD RECURSOS FUNDAMENTACION

1. El1 maestro escribe en
el pizarrén un enunciado
donde estén juntas las
palabras, para gque los
alumnos separen oral-
mente cada una de ellas.

2. Se le pide a los
nifios que escriban en su
cuaderno los enunciados
pero que separen las
palabras.

3. Se les pide a 1los
nifics que subrayen cada
una de las palabras y
que luego intercambien
sus cuadernos con sus
compafieros, para dJue se
corrijan los errores.

4, Se pide a cada nifio
que diga cuantas
palabras consideré su
compafiero.

5. Después de la
autocorreccidn el
maestro le pregunta a

los nifics que le digan
cuéntas palabras tiene
algin enunciado de 1los
escritos en la pizarra,
justificando el numerc
de palabras.

Pizarrén,
cuadernos, lépiz

gis,

Cuadernos, lapices.
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Presentar al enunciado
con las palabras juntas,
permite a los nifios
apreciar que hay algo
rarc en la escritura del
maestro.

Permite al maestro
observar cémo opera en
les alumnos la nocidén de
palabras.

Al subrayar las palabras
en su cuaderno, los
nifiocs afirmaran su
nocién de palabra.

El conoccer el distinto
punto de vista de un
compafiero le permite al
nific entrar en un con-
flicto cognitive, para
saber qguién hizo lo
correcto, si hubo algun
error, procede a la
autocorrecccién.

Este tipo de actividades
permite al maestro
confirmar la comprensién
de los alumnos sobre la

segmentacién de palabras
en el enunciado.




EVALUACION:

palabras juntas y se les pedird a los nifios que las copien en

sus cuadernos, separando cada una de las palabras.

Se escribiré en el pizarrdn dos enunciados con las

Se tomaré

en cuenta la nocién de palabras que tenga el alumno.

Cbjetivo.-

segmentacién de palabras dentro del enunciado.

Utilizar

6&

Sesién

BANCO DE PALABRAS

adecuadamente

el concepto d

[0

ACTIVIDAD RECURSOS FUNDAMENTACION
1. El maestro explica Fichas rojas, cuaderno, Cuando el maestro
la actividad, dice que léapiz. propone los aprendizajes
van a Jjugar al Banco de mediante juegos, los
Palabras, €1 les va a alumnos abordan con ma-
dictar un enunciado y al yor facilidad los

alumno que lo escriba
correctamente y sin
juntar las palabras se
le darid una ficha roja:;
el gque obtuvo la ficha
" tiene que dictar otro
enunciado; gana el que
llegue a diez fichas.

2. Cuando un alumno ya
obtuvo la ficha inicial,
tiene gque dictar un
enunciado y escribirlo
en la pizarra, para ver
luego quién se gané la
ficha.

contenidos.

Ponerse el alumno en el
Jugar del maestro vy
dirigir también la
actividad, hace que
sienta mas respon-
sabilidad sobre su
comportamiento y ponga
més cuidado en lo que
hace.
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ACTIVIDAD

RECURSOS

FUNDAMENTACION

3. El maestro, durante
la conduccién de la
actividad, va cues-
tionando & los gana-
dores y también a los
perdedores sobre lo que
estén escribiendo ¥y
pidiéndoles sus opi-
niones.

4. Cuando vya hay
ganador, el maestro
escribe en la pizarra
otro enunciado y pre-
gunta a los nifios cuan-
tas palabras tiene cada
enunciado, pidiéndoles
también gque expliquen
por qué.

Pizarrén,

gis.

Cuando el maestro cues-
tiona a 1los alumnos
sobre la segmentacidn
de las palabras en el
enunciado, propicia la
interaccién entre 1los
nifics y favorece la
socializaciédn del cono-
cimiento.

El ddminio sobre la
segmentacidén de las
palabras en el enun-
ciado se aprecia a tra-
vés de las explica-
ciones gque el alumno dé
para justificar el nu-
mero de palabras gque
identificé.

Evaluacibn:

Esta se realiza durante la ejecucidén de la

actividad o el juego, yva que el alumno justifica al momento la

segmentacién de la escritura de palabras dentro del enunciado.

Para corroborar hasta qué grado los nifios han consolidado

la segmentacién en la escritura de palabras

dentro del

enunciado, se les pedira la redaccién de un texto libre.
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V. ANALISIS Y PERSPECTIVA DE LA

PROPUESTA PEDAGOGICA



V. ANALISIS Y PERSPECTIVA DE LA

PROPUESTA PEDAGOGICA

El contenido de este capitulo se ha subdividido en tres

apartados, gque a continuacién se presentan.
A. Anidlisis de la congruencia interna de la propuesta

Todo trabajo académico requiere de una estructura
organizativa interna que posea coherencia en sus partes
constitutivas.

De acuerdo con el criterio anterior, se ha procurado que
los elementos constitutivos de este trabajo, posean congruencia
légica.

.Ademés de este capitulo, la estructura interna de la
presente obra consta de cuatro partes fundamentales, que se
enumeran seguidamente:

- Definicién del objeto de estudio.

- Marco tebrico y contextual.
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- Estrategia metodoldgico-didéactica.
- Conclusicnes.

Es procedente destacar que ademéds del caracter esencial de

1

las partes supracitadas, existe tal vinculacidn e inter

dependencia entre las partes que integran la propuesta, gque no

es poéible suprimir una de ellas, sin alterar su propdsito.

Se puede afirmar que la definicién del objeto de estudio
es esencial, porque constituye el referente, con base en el
cual se determinan los objetivos adecuados y pertinentes del

trabajo, la indole de la sustentacidén tedrico-conceptual y el

marco contextual correspondientes al problema en cuestidn.

Habiéndose consolidado los cimientos y ubicado en sus
justas dimensiones el problema, se hace imprescindible elaborar
la estrategia metodolégico-didactica que obviamente, estara
regida por los conceptos tebdricos sustentados previamente; con
ello, en el caso particular de las propuestas pedagdgicas, se
estd en condiciones de implementar las estrategias didacticas
(acciones pedagbgicamente concebidas) que se desarrollaran con
el propbsito preestablecido de propiciar la optimizacién del

aprendizaje de los alumnos, para a continuacidén evaluar los

resultados y contar con los elementos necesarios que permitiran

emitir conclusiones.
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B. Andlisis de la metodologia utilizada para la elaboracid

o]

de la propuesta.

La metodologia empleada en una propuesta pedagdgica,

siempre se ha de ajustar al propbésito que la motiva; el de

esta propuesta es propiciar en los alumnos el dominic de un

contenido curricular, incluyendo la identificacién y analisis

de los elementos constitutivos del problema, los conceptos
teéricos que lo explican, asi comb los factores contextuales
del medio en que se ubica la escuela; todo esto con el
propdésito de obtener un conocimiento més completo de los

alumnos, respecto a sus caracteristicas individuales ¥y

generales.

En la realizacién de la propuesta, como en todo trabajo
educativo, se cuidbé el proceso metodoldgico, con el propdsito
de lograr la coherencia entre sus fases y la propiedad de sus
contenidos; ello permitid implementar las estrategias
didacticas que respondieran a la necesidad de solucionar
problemas inherentes a la préactica docente.

A tal propdsito, responde la secuencia lbgica del método
cientifico cuyas etapas se interrelacionan dando solidez a los
trabajos de tal indole, por lo que ajustandose a sus fases, se
procedié a la fase investigadora, para nutrir la de anadlisis-

sistematizacién que sustenta la fase expositiva y culminar con




la alternativa de solucién al problema planteado, cuyo caréacter
didéactico es evidente.

En la fase de investigacidén, se recopilaron datos,

mediante observaciones, entrevistas, textos que contienen
estudios referentes a la practica docente, previa definicidn y
delimitacién del objeto de estudio; todo esto, con el
propésito de obtener la informacién necesaria sobre el grupo
escolar, las caracteristicas del contexto socio-econdmico-
cultural en que se ubican los alumnos y en consecuencia el
problema objeto de estudio con fines de solucidn.

La organizacién y anadlisis del material obtenido, permitid
conocer la relacidén entre los elementos que intervienen en el

problema, y dio sustento a la elaboracién del marco teérico y

contextual.

C. Perspectivas de la propuesta pedagdgica: profundizacién
tebrica, aplicacién y evaluacién, socializacién y/o

difusidn

Dentro de las perspectivas de la propuesta pedagbgica, se
contemplan cinco aspectos: la profundizacién tedrica, la
aplicacién, la evaluacidn, la socializacidén y la difusiébn.

La profundizacién tedrica de la propuesta requiere, ademds

del analisis de la interrelacién de los elementos estructurados
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a fin de comprobar su coherencia y consistencia, que el marco
tedrico-conceptual que permite interpretar el problema vy
elaborar conclusiones, posea un efectivo grado de
generalizacidn en sus aportaciones y sustentaciones.

Lo antes expresado conduce a un profundo anédlisis del
objeto de estudio en cuanto a sus caracteristicas, factores
intervinientes, circunstancias prevalecientes y estudiocs
cientificos aunados‘ a las experiencias acumuladas en el
desempefio del trabajo docente, para determinar los métodos,
técnicas y acciones educativas, que constituyen la esencia de

este trabajo.

Esta propuesta pretende lograr la coherencia entre la
teoria y la practica docente, con un enfogue pedagdgico
definido, a fin de optimizar el proceso ensefianza-aprendizaje
de un contenido educativo inserto en el &rea de espaficl, cuyo
caracter instrumental, por constituir un vehiculo de la
cultura, establece una evidente vinculacitén, con todos los
campos del conocimiento; es mas, puede afirmarse que del éxito
gque se logre en ésta, dependerdn los avances en 1los

aprendizajes de las otras areas o asignaturas.

66




CONCLUSIONES



CONCLUSIONES

De la conceptualizacién del trabajo, se obtiene las

siguientes conclusiones: con él se aporta un recurso para

revitalizar la practica docente, misma que sustentada en
fundamentos tedéricos y conceptuales inherentes a ella, valida
las estrategias metodoldégico-didéacticas que se consideran
adecuadas para el tratamiento del contenido curricular del &rea
del lenguaje, en el tercer grado de educacién primaria, de
acuerdo con las caracteristicas y factores del contexto social
en el que se ubica la labor aulica.

El maestro es un investigador permanente, Ccuyo compromiso
es el de mantenerse actualizado, no sdlo en el aspecto tedrico
sino en lo referente a los avances que en el proceso evolutivo
de la sociedad se suscitan y adem&is, mantenerse atento tanto a
los cambios psicogenéticos que se manifiestan en los alumnos,
como los que son producto de la accién educativa, a fin de que
el desempefic docente sea adecuado, procurando la efectividad en
sus métodos y estrategias didacticas.

La teoria psicogenética, enriquecida con los estudios de
pgdagogos de reconocido prestigio en tan importante campo de

conocimiento, aporta beneficios reales, cuando se emplea para
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reconceptualizar la préctica docente, vinculando la experiencia
obtenida en el desempefic de las acciones educativas, con los
contenidos tebricos; todo ello en un ambiente de anélisis
critico y reflexivo de los procesos y resultados del trabajo
cotidiano.

Lo antes expuesto implica la inclusidén de la comprensidn
de aquellos factores socioculturales y econémicos que
caracterizan el contexto, ademids de las caracteristicas
individuales de los alumnos a fin de comprender como seres

inmersos en un contexto particular, en el gue convergen mucho

0

factores condicionantes gque determinan sus reacciones,

actitudes, hébitos, habilidades, conductas, y en consecuencia
las relaciones con los demés seres humanos.

Con base en estas consideraciones, se concluye afirmando
que no basta con el cimulo de conocimientos que posea el maes-
tro para lograr un buen aprendizaje en los alumnos; es necesa-
rio que, simultaneamente sus conocimientos cientificos estén

unidos a una auténtica habilidad para implementar las estrate-

gias adecuadas oportunamente y poseer un verdadero interés por
conocer a los alumnos y sus circunstancias, para comprenderlos,
y ademéas, sentido autocritico que le permita no sbélo evaluar
los procesos del aprendizaje y sus resultados, sino autoeva-
luarse; todo ello con un ambiente de auténtico carific a la

infancia.
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GLOSARIO

Concepcidén: BAccién de concebir, producto de la inteligencia.

Conceptualizacidn: Conceptuar, tener formado juicio o concepto,

juzgar.

Consolidacidén: Fortalecimiento, aseguramiento, mayor solidez.

Convencional: Relativo al convenio o convencidén. Establecido en

virtud de precedentes o de costumbres.
Convencionalidad: Conjunto de prejuicios que, por comodidad o
convencién, establecido en virtud de precedentes o de

costumbres.

Corolario: Proposicién que se deduce de lo demostrado anteriormente.

Estructurar: Disponer, ordenar las partes.

Exhaustiva: Que agota o apura.

Fonoldégico: Sistema de fonemas; cada uno de los sonidos simples del

lenguaje hablado (sonido y articulacién).

Grafia: Modo de escribir ¢ representar los sonidos, y, en especial,

empleo de tal letra o tal signo grafico para representar un
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sonido dado.

Heterogeneidad: Caracter de lo que es heterogéneo: Mezcla de partes

de un todo.
Inconexo: Que no tiene ninguna relacidn.

Incoherente: No coherente, que carece de cohesién, pronunciar

palabras incoherentes.

Inherente: Que por su naturaleza estad de tal manera unido a otra
cosa gque no se puede separar: inherente al cargec due
desenmpefia.

Lexicologia: Estudio cientifico de las palabras desde el punto de

vista histérico, semantico y etimolédgico.

Lexicoldégico: Relativo a la lexicologia.

Metalingiiistica: Estudio de la relacién existente entre la lengua

y la cultura de un pueblo determinado.

Pardlisis: Privacién o disminucién muy grande del movimiento de una

parte del cuerpo.
Patologia: Parte de la medicina que estudia las enfermedades.

Percepcidén: BAccién de percibir el mundo exterior por los sentidos

.

Semdntica: Relativo a la significacién de las palabras.

Semidtica: Teoria o ciencia general de los signos en linglistica.
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Sintdctico: Relativec a la sintéxis.

Sintaxis: Parte de la gramética.que estudia la coordinacidén de las

palabras en las oraciones.
Sistematizacidén: Accién y efecto de sistematizar.
Sistematizar: Organizar con sistema.

Transcripcién: Bccién de transcribir un escrito o una obra musical
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ANEXO 1

Loteria de palabras mencionada en las: Actividades.

Alas Velas
estén a las

Ve las Es tan

Tas alas del padiaro son hermosas

A las 4 de la tarde voy al cine

Las velas estédn en la mesa

Ve las palomas en el atico

Es tan hermoso el paisaje

Los perros estdn ladrando
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ANEXO 2

Ejemplos de enunciados fusionados




Consejos practicos.

10.

TEORIA PSICOGENETICA

Estadio senso-motor
Proporcione a los nifios muy pequefios la estimulacion sensorial. incluya sonido, luz,

colores, texturas y movimientos corporales.
Introduzca variedad e la estimulacion sensorial. Por ejemplo: haga girar juguetes

situados en la cuna, ponga el corralito en diferentes lugares y alteme los sonidos de
la television, radio y tocadiscos.

Tenga en cuenta y estimule la repeticién de las actividades del nifio pequefio.
Estimule y muestre diferentes formas de jugar con los juguetes.

- Recompense a los nifios pequefios por cosas como probar sus voces 0 producir

nuevos sonidos.
Ofrezca estimulacion nueva y placentera con objetos, movimientos, alimentos y
sonidos que el nifio no haya visto, oido o tocado anteriormente.

Permita y aliente la imitacion.

Disponga las cosas de modo que faciliten el acto repetitivo con que el nifio disfruta.
Por ejemplo: ate con un cordel una cuchara de plastico a la silla alta o al corralito del
nifio. Enséfele a continuacién a arrojar y recuperar la cuchara.

Sea moderado, no exagerado, en la estimulacion, variacion y experimentacion
que ofrezca o fomente. El nifio necesita un cierto nivel de familiarizacion y repeticion
para acomodar sus experiencias adecuadamente.
Lo mas importante: dedique tiempo a interactuar intelectualemnte con el nifio
pequefio. La tarea de estimular y dirigir fa exploracion y experimentacién del
nifio, depende de la atencion que le presten los adultos. Es tan importante por lo
menos, como cambiarie los pafiales y alimentario adecuadamente.




10.

Estadio preoperatorio
Estimule la vocalizacién y ofrezca al nifio el mayor numero posible de oportunidades
para expresar sus ideas oralmente.

Revele al nifioc nuevas palabras y expresiones; &l mismo tiempo, estimule su
uso y el de las expresiones propias del nifio.

Estimule al nifio a que observe, describa y dibuje cosas desde varias perspectivas
diferentes. A

No haga excesivo hincapié en el uso "correcto” de los objetos, juguetes o materiales,
en detrimento de la actividad imaginativa.

No se oponga a las imitaciones socialmente aceptables de iguales y adultos.
Escuche atentamente los razonamientos y explicaciones que el nifio le ofrezca, pero
no espere que le explique sus respuestas de modo légico.

Sea tolerante cuando el nifio no pueda explicar algo. A menudo, cuando se le
pregunta al nifio que se encuentra en ese estadio "?por qué hiciste eso?", él responde
“Porque” 0 "No sé". Muchas veces esta €s la mejor respuesta que puede dar, puesto
que no puede reflejar sus propios actos y pensamientos como pueden hacerlo los
nifos mayores.

Siga alentando y recompensando la experimentacién en el uso de los objetos.

Inste al nifio a invertir las operaciones fisicas, mediante actividades para modelar y
volver a modelar bolas de pasta o verter arena o agua de un recipiente a otro. Las
tareas de este tipo preparan al nifio para la reversibilidad mental.

Concéntrese en facilitar mas que en acelerar, el desarrolio intelectual. . Debe
ofrecerfe la cantidad exacta de estimulacion y el tipo correcto de entorno, pero
no debe forzario a practicar.




Estadio de las operacijones concretas
Ante todo recuerde que no todos los nifios entre siete y once afios pueden o
estan dispuestos a realizar operaciones concretas. Observe sus comentarios

conducta y reacciones y esté preparado para presentar las experiencias sensoriales
necesarias para fadlitar el paso de las preoperaciones a las operaciones concretas.
Estimule al nifio a explicar sus actos, a hablar sobre sus ideas y a dar razones
de su conducta y decisiones.

Aliéntelo a especular con el resultado de acontecimientos o experimentos a
explicar las razones de sus especulaciones y a comparar lo que habia pensado que
podria pasar con el resultado real. Estas actividades ayudan a los nifios a pensar en
términos de relaciones causa-efecto, a volverse mas atentos y més conscientes de
las altemativas y a meditar méas detenidamente sus predicciones y la explicacién de
sus razones.

Presente problemas practicos que sean relevantes para las experiencias del
nifo de la causalidad, espacio, tiempo y cantidad. Estos sirven de base para
muchos problemas complejos. Ofrézcale demostraciones concretas de los problemas
y de sus soluciones. _

Retire lentamente los elementos visuales y tactiles de la clase. &bacos, ejemplos
visuales de gramatica y reglas de puntuacién, mapas y graficas ilustradas. Las
imagenes, los ejemplos con significado y los objetos son importantes utensilios para
los nifios que estdn pasando del estadio preoperatorio al de las operaciones
concretas. Desgraciadamente, se ha tildado de “muletas” a estos utiles apoyos, por
fo que suelen restarie por completo o utilizarse muy poco para conceguir que los nifios
logren una comprension satisfactoria de conceptos dificiles. Debe recordar que los
nifios ignoran generalmente estas "muletas” cuando ya no le hacen falta.

Hable tanto de cuestiones objetivas como de problemas subjetivos; dé a los
niftos oportunidad de representar roles, de imaginar y expresar las ideas y puntos de
vista de otras personas.
Evalle el concepto de espacio y tiempo que el nific ha desarrollado. a la luz de dicha
evolucion, modifique su forma de hablar acerca de acontecimientos pasados o lugares
distantes. Los nifios deben comprender los conceptos de tiempo y espacio antes de
poder aprender historia y geografia.

Recuerde: la interaccidn con el medio es esencial para el desarrollo. Las personas
que cuidan de los nifios todavia pueden en este estadio, inclinar el medio ambiente
a favor del desarrollo cognitivo.



Estadio de | . [ I
Esté preparado para encontrar sorprendentes diferer;cias en las operaciones
cognitivas, tanto entre los distintos sujetos, como en un unico sujeto, en funcion de las
diferentes tareas a las que se enfrenta la persona.

Esfuércese en advertir los primeros signos de fracaso o incompetencia. Cambie las
tareas o preguntas para adecuarse al estadio de! desarrolio cognitivo en el que vea
que el nifio se desenvuelve sin problemas.

Cuando vea que el nifio se desenvuelve con éxito en un estadio inferior, comience a
hacerie preguntas que requieran operaciones mas avanzadas.

Plantéele muchos problemas cuidadosamente disefiados que exijan el uso del
razonamiento combinatorio, de un control experimental de variables, de la formulacion
y comprobacion de hipétesis y del razonamiento proporcional.

Disponga en la clase de muchos objetos concretos diferentes que el nifio pueda
manipular para poner a prueba su razonamiento y comprobar visualmente sus
respuestas.

La imitacion es toda vié un importante medio de aprendizaje en esta etapa del
desarrollo cognitivo. Por esa razon, las actividades de grupo, la instruccién
-entre comparieros y las demostraciones, pueden ser Utiles.

Siga pidiendo a los estudiantes que le expliquen sus respuestas o soluciones.
Cuando un nifio dice "o se por qué es cormrecio, pero sé que es correcto”, o
"Esto es comecto, porque asi es como o hice ayer”, no esta utilizando la légica formal
o razonamiento cientifico. Intente ayudar a los estudiantes a entender las operaciones
intelectuales o procesos necesarios para una eficaz resolucién de problemas.

No se apresure en achacar a la falta de motivacién un rendimiento por debajo
de la media de los estudiantes de ensefianza secundaria. Ni siquiera los estudiantes
mas resueltos pueden ir mas alla del nivel que su desarrollo cognitivo les permite.
Recuerde que las tareas largas, los ejercicios repetitivos e, incluso, la ensefianza del
algebra, de la geometria o de la fisica en grupos pequefios son de poco valor para un

estudiante que no tiene suficiente experiencia con las operaciones concretas.



BREVE MONOGRAFIA DE ESCARCEGA

L

El estado de Campeche, situado en el angulo sureste de la Republica Mexicana, en el bloque
continental formado ;;or la Peninsula de Yucatan, tiene una extension territorial superior a los 50 mil
kilometros cuadrados, y una poblacion de mas de 650 mil habitantes.

Su configuracion presenta dos regiones: la septentrional, elevada y algo aspera; la austral,

llana y regada por algunos rios, de los cuales destacan: el Champotén, el Palizada, el San Pedro, y
otros.

Se compone de nueve municipios, de los cuales todos y cada uno tiene su propia importancia;
son: Calkini, Hecelchakan, Tenabo, Hopelchén, Champotdn, el Carmen, Campeche y Escarcega.

De este ultimo se va a exponer una monografia sumaria.

En el estado de Campeche, y principalmente en el municipio del Carmen, existieron grandes
extensiones de terrenos nacionales con bosques, lagunas y arroyos, viveros de diversas especies de
peces, asi como una abundante fauna tropical, ademas de recursos forestales muy ricos, con maderas
preciosas, duras y corrientes.

Durante el gobiemno del Gen. Porfirio Diaz (1875-1911), comision6 a los CC Ing. Manuel .
Vila y Gen. Joaquin Mucel, para que se deslindaran estos terrenos, en el afio de 1887; en pago de
sus honorarios, solicitaron al Gobierno Federal les diera en titulo de propiedad, un latifundio que
incluyera los terrenos de la ex-hacienda "Matamoros", la cual vendi¢ el Ing. Vila a la compaiiia "La
Laguna Corporation". Dicha empresa se dedico a explotar madera (cedr_o y caoba) y la extraccion
de la resina del arbol de chicozapote, hasta el afio de 1946.

Al irse tendiendo la explotacion en alta escala, fue necesaria la construccion de una via férrea
de carril angosto que corriera de.este a oeste; de Pital a la central, que era la finca "Matamoros".
Hasta ese momento, los productos tenian que salir por rio (Pital), para ser transportados por esa via
a Ciudad del Carmen.

La administracién de la Compaiiia puso el nombre de Abasolo a una aguada, que tenia a su
alrededor un campamento chiclero, todo ello localizado en el Km 169. Posteriormente, al llegar a
ese lugar los ferrocarriles, al mando del Ing. Francisco Escarcega, jefe de la division Campeche del

FFCC del Sureste, decidio instalar alli la oficina de la jefatura, y acondicionar un campo aéreo, para



tener con ello otra via de comunicacidn que les permitiera asimismo vigilar la linea férrea.

Durante la Administracion del Pdte. Miguel Aleman, se les expropio las tierras a la

Corporation, a la que se le exigié ademas liquidar a los trabajadores, de acuerdo con la Ley Federal
del Trabajo. '

El Ing. Francisco Escarcega murio en un accidente aéreo, en la poblacion de Palenque,
Chiapas, el 22 de junio de 1938, junto con el piloto aviador Cap. 1° Miguel Colorado Cupido. En
sustitucion del Ing. Escarcega, fue nombrado el también Ing. Adolfo de Rosen Zewig, quien habia
salvado su vida, ya que acompafiaba al Ing. Escarcega en el viaje fatal. El fue quien propuso a las
autoridades y habitantes de la localidad, que ese naciente pueblo llevara el nombre del malogrado
ingeniero, y un poblado cercano, el de Miguel Colorado. |

El Ing. Francisco Escarcega murio a los 52 afios de edad; era natural de la hacienda "Santa
Teresa", Tlaxcala. Nacid el 12 de enero de 1886, el P. A. Miguel Colorado, fallecid a los 36; habia
nacido en Huimanguillo el S de septiembre de 1905.

Los trabajadores del ferrocarril continuaron sus labores a ritmb acelerado, llegando la

esperada inauguracion, el 29 de mayo de 1950.

Enterados los trabajadores del chicle y del riel que ala politica agrana del pais durante el
gobierno del Gen. Cardenas del Rio (1934-1940), un grupo de 55 ciudadanos, encabezados por el
chiclero Andrés Graniel, integraron un Comité Ejecutivo Agraric con sus compaiieros, entre ellos
Mauro Luna, Reynaldo Juarez, Juan Luna, abel Escalante, Manuel Flores, Eleuterio Medrano,

Natividad Rebolledo Vda. de Villanueva, Graciano Gonzalez y otros, solicitaron la creacion del ejido.
Esta accion se vio entorpecida por el Sr. Bronson, empleado de la Corporation, quien traté por todos

los medios de que esto no se llevara a cabo. Pero no contaba con la forma de pensar del Dr. Héctor
Pérez Martinez, gobernador del Estado en ese tiempo (1938-1943), quien dio todo su apoyo a los
comuneros, quienes formaron un n.uevo centro de poblacion en medio de la selva, no importandoles
las inclemencias ni los peligros que su accion implicaba.

Por fin, el cinco de julio de 1939, por decreto del Gen. Cardenas, se le proporciono al ejido
una dotacidn de 14 mil hectareas, dando de ellas 150 para la zona urbana, iniciandose con ello la

formacion de la villa y mas tarde ciudad, de Escarcega.



A DOS T " CAMPECHE, CAM. JUEVES 19 DE JULIO DE 1990, LA MURALLA

[P I I

ABELARDO CARRILLO ZAVALA, Gobernador Constitucional
" del Estado Libre y Soberano de Campeche, a sus habitantes
sabed: R T T S
Que el H. Congreso Constitucional del Estado Libre y Sobe-. ..
rano de Campefc\h\e,'_meha!djrigido el Vsiguilente:?‘-;j.j-:;-__? CUPEL
=" "DECRETO Lo

" LA LIIT LEGISLATURA DEL H. CONGRESO CONSTITUCIO-
11\;(‘;[{ DEL ESTADO LIBRE Y SOBERANO DE CAMPECHE, DECRE-

i

’:-‘.i
S |

e 4

- NUMERO 5077

ARTICULO PRIMERQO.- Se crea el Municipio Libre de Escdrcega
con la demarcacién territorial comprendida dentro de los 90 °16’13.21'y
91°33’53.58" de longitud oceste, y 18°48°11.49" y 18°03’49.48" de latitud _ ... -
norte; con lindes: al norte y al este, con el Municipio de Champotén; al sur,” "
con la Seccion Municipal de Candelaria; al suroeste, con la margen derecha
_ _. del rio Chumpdn;-al oeste,-con el territorio que'corresponde a la cabecera g
" del Municipio de Carmen; y al noroeste, con la Seccion Municipal de
Sabancuy; conforme aparece reproducido en el siguiente mapa oficial del
Mupnicipio Libre de Escdrcega: . o

[ R e

ARTICULO SEGUNDO.- Al Municipio Libre de Escircegu corres-
jionden: : .

I.- La villa de Escdrcega, cabecera del Municipio;
IL.- Los Ejidos: Escdrcega y sus colonias La Chiquita y La Esperan-
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ESCUDO DE ESCARCEGA

¢

<

Cuenta con un campo circular en el que aparece al centro un arbol de zapote
(Manilka zapota), en cuyo tronco hay dos machetes cruzados, herramienta
indispensable para los campesinos y que usaban los trabajadores de los campamentos
de compaflias norteamericanas en la explotacion del latex de dicho arbol. Al pie de
éste hay unas franjas onduladas, que representan los cuerpos de agua que se localizan -

en el municipio y que suministraban a los campamentos chicleros.

El follaje del arbol representa a la geografia del municipio de Escarcega,;
simboliza el desarrollo social, econémico y politico del mismo. Las mazorcas de maiz
y los chiles que aparecen a modo de soportes, sugieren la explotacion principal de la
region, asi como la diversidad de frutas y maderas preciosas, base de la economia
campesina del municipio, y el ferrocarril, como nico medio de transporte en ese

entonces.

Al costado izquierdo del arbol aparece un venado que representa la fauna de la
region, y al costado derecho un ejemplar vacuno, que alude a la ganaderia regional. El
sol naciente y la rueda dentada simbolizan el amanecer de un nuevo municipio hacia

la industrializacién y el progreso.

Al centro de la banda que sostiene los tallos de los soportes aparece el lema
Solidaridad, camino del progreso, y en sus extremos aparecen las fechas en que se
cred el ejido de Escarcega y posteriormente la creacion del municipio libre: 1939 y
1991, respectivamente. En la parte inferior del liston se encuentran unas manos

entrelazadas, que representan la unién entre Municipio y Estado.

-




