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INTRODUCCION

El presente trabajo, pretende ayudar a dar solucidn a una problemética
que se presenta en los grupos de segundo grado de educacidn primaria:
La comprensidén en la lectura. Es en el primero de los capitulos donde

se enmarca este problema.

Comprender el acto de leer es algo complicado, pues existen diferentes
corrientes pedagdgicas que manejan miltiples concepciones. En el marco
tebrico de esta propuesta se analizan algunas de esas concepciones mencio-

nando también a sus autores mis representativos.

En este apartado de la propuesta se mencionan aspectos tedricos como:
El lenguaje, la lectura y la lectura de comprensidn, tema central de este

trabajo.

Una de las concepciones mis acertadas de Lectura y en la cual sienta
sus bases este trabajo, es la que maneja la Dra. Margarita Goémez Palacios,
donde se concibe la lectura como una conducta inteligente, donde el lector

pone en practica una serie de estrategias.

La lectura es una fuente de conocimiento y riqueza, pues en la medida
en que lo escrito tenga sentido para el nifio, la lectura cobra existencia

como objeto cultural.

El tercer capitulo comprende el marco de referencias contextuales

donde se maneja la influencia del entorno social en que se desenvuelven



los sujetos a quienes estd dirigida esta propuesta.

El trabajo se sustenta legalmente mediante los aspectos del Articulo
Tercero Constitucional y La Ley General de FEducacidén que inciden en este

trabajo.

También se menciona cémo se estd dando el proceso de modernizacidn

educativa asi como los planes educativos y el programa de espanol vigente.

A partir de esos capitulos se diseflaron las estrategias didacticas
que se consideraron adecuadas para dar solucidén a la problemdtica presen-—
tada, objeto de estudio de la propuesta para lo que en un principio se

didé una caracterizacién general de la aplicacidén de las actividades.

Las alternativas didacticas estdn orientadas al trabajo cotidiano
del aula en el proceso enseflanza-aprendizaje. La evaluacién de las mismas,

se pretende que vaya implicita en la misma estrategia.

Las conclusiones obtenidas estdn plasmadas de acuerdo a la interpreta-
cidén personal que se tuvo del trabajo realizado en la aplicacidén de las

estrategias didacticas.



I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La lectura ha sido considerada como un instrumento de comunicacion,
tiene una importancia fundamental, ya que es imprescindible en cualquier

nivel educativo.

Cuando el nifio ingresa a primer grado de educacidn primaria, es ya
un habil usuario de la lengua y estd en constante contacto con el sistema
de escritura, por lo que los conocimientos que se le presentan no son
del todo desconocidos para él. De cualquier forma, que el nifo aprenda
a leer y escribir durante ese grado, es la meta principal del maestro,

olviddandose del propésito fundamental de la lectura.

Leer no es descifrar, es comprender, es rescatar el significado de
un escrito. Cuando los alumnos no comprenden lo gque leen, van perdiendo
el interés en el acto deileer, pues no encuentran en &l ninguna motivacidn
es por eso que en los primeros grados de educaci6én primaria, se debe consi-
derar la lectura como fuente de placer, como diversidén, como algo disfruta-

ble por el nifio y no como una obligacidn.

Algunos alumnos de segundo grado de educaci6én primaria presentan
la problemdtica de no comprender lo que leen, {nicamente descifran las

palabras.

Se afirma que leer sin comprender no es leer, pues al no comprender

no le significa nada un escrito.



Partiendo de lo anterior, se presenta la necesidad de buscar alterna-

tivas de solucidn a esta problemidtica que se presenta:

,Qué alternativas didacticas favorecen la comprensidén lectora en

los alumnos de segundo grado de educaci6n primaria?

A. Justificacidn del problema.

La lectura es considerada como algo imprescindible en el proceso
de ensefianza-aprendizaje y se considera como un instrumento de comunicacidn
que lleva al dindividuo a ampliar su cultura, a manejar un vocabulario

més extenso, y a mejorar su expresidn oral y escrita.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un acto mecanico
de decodificacidn (traduccidén) de letras (grafias) a sonidos y emitirlos

todos juntos, se ha pensado en la lectura como el descifrado de palabras.

Sin embargo, leer no es descifrar, es comprender lo que se lee.
Si el lector entiende lo escrito, habrd rescatado un significado siendo

este el propdsito fundamental de la lectura.

Muchos nifios al intentar hacer una lectura, solamente estédn poniendo
en correspondencia las grafias con los sonidos y aunque logran emitir
sonidos juntos, no logran comprender y eso se traduce en malestar para
los alumnos al sentirse incompetentes y, a la frustracién del maestro
por no lograr el propbésito trazado de llevar al alumno a que comprenda

lo que lee.



Es dimportante y determinante en el proceso ensefianza—aprendizaje
la concepcidn que el maestro tenga de la lectura, si se concibe como el
descifrado mecdnico que ensefia a reconocer las palabras o se concibe como
la relacidén que establece el lector con el texto, esto es, desarrollar
una actividad inteligente en donde se controlen y coordinen diversas infor-

maciones para obtener el significado del texto.

Quizd el problema que manifiesta el nifio para comprender lo que lee
radica en que generalmente se manejan con la repeticién y memorizacidn,
poniendo énfasis en la mecinica de la lectura o pretendiendo Unicamente

que el alumno lea con cierta fluidez.

Para el maestro, también implica un aburrimiento v hastio seguir de
manera rutinaria todos los ciclos escolares manejando los mismos textos,
los mismos contenidos y enfrentando las mismas dificultades que los nifos

manifiestan en el proceso ensefianza—aprendizaje de la lectura.

En los libros de texto se maneja la comprensién lectora atendiendo
{inicamente a un aspecto que es la memorizacidn, planteando preguntas textua_
les y muy pocas a nivel de inferencia, sin llegar a estimular el pensamien—

to.

También puede darse el caso de que el problema se presente alin y
cuando el maestro considere la segunda concepcién de lo que es la lectura
y esté planteando formas metodolbgicas inapropiadas al nivel de conceptua-

lizacidén del alumno, o a la estructura de los contenidos de aprendizaje.
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B, Objetivos:

Estimular al nifio para que lea cualquier material impreso con el fin

de revalorizar su esfuerzo.

= Que el nifo descubra la utilidad y funcidén de la lectura sintiéndola

como una fuente de gozo y no como una obligacidn.

= Que el alumno no continue sb6lo descifrando y si busque la obtencién

de significado.

- que el alumno se dé cuenta que es capaz de pensar y reflexionar sobre

lo leido.



IT MARCO DE REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES
I. ELl lenguaje, su importancia y su relacidén con el sistema de escritura.v

En todas las actividades del hombre se presenta la necesidad de comu-
nicarse. El lenguaje oral ha sido uno de los factores mas importantes

en el proceso evolutivo del hombre.

El ser humano mediante su gran capacidad de razonar, ha ideado distin—
tas formas de comunicacién, se dice que el lenguaje es la facultad que
el hombre tiene de expresar ideas, emociones y deseos por medio de un

sistema de simbolos.

Fisher (1) menciona que el lenguaje primitivo presenta los primeros
indicios del lenguaje cuando é&ste, mediante gritos y sonidos salvajes
inarticulados, ya se comunicaba con sus semejantes por lo tanto ya disponia
de un lenguaje, pues el lenguaje es considerado como la manera de expre=

sarse 0 como un sistema de comunicacidn.

Los primeros hombres se vieron en la necesidad de dar nombre a las

cosas que le significaban algo, ampliando de esta manera su vocabulario,

para esto se valid de los sonidos de la naturaleza.

Son muchas las maneras que ha usado el hombre para comunicarse, en

ocasiones con senas, otras veces con sonidos y con dibujos, pero a pesar

(1) FISHER, Ernest. El lenguaje. Ant. Bl lenguaje en la escuela. U.P.N. SEP. México 1988.

p. 11
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de todas sus formas de comunicacién, el lenguaje oral ha sido y es lo
mis importante; por medio de él, el ser humano ha establecido todo tipo
de relaciones con sus semejantes, logrando con ello una convivencia que

lo ha 1llevado a formar sociedades y civilizaciones enteras.

Son varios‘ los autores que interesados en el tema, han hecho sus
investigaciones al respecto. Vigotsky (2) sefiala que el lenguaje es un
sistema de comunicacién social, pues mediante su uso puede establecer
patrones de convivencia, planificar su vida, enriquecer su propio vocabula-

rio v acrecentar su cultura.

Para Jerome Bruner (3) el lenguaje no es sdlo un transmisor del pensa-
miento o de las realidades, sino que a partir de &l se pueden crear nuevos
conocimientos, pues el lenguaje es portador de significados; con este
recurso y su capacidad de reflexién, el hombre puede construir conocimien-—

tos que le permitan entender o tomar una postura mds adecuada a su realidad

Se ha mencionado que el lenguaje fue un factor de evolucidn del ser
humano, para esto debid crear un sistema de la lengua con sus propias

normas.

Del sistema de la lengua se puede decir que es un sistema de comuni-

cacién propio del hombre, ya que éste, en condiciones normales tiene la

(2) VIGUISKY, L. S. Instrumento y simbolo en el desarrollo del niflo, Antologia U.P.N. SEP.
México 1988. p. 30 a 41

(3) BRUNER, Jerome., El lenguaje de la educacidén. Antologia Fl lenguaje en la escuela U.P.N,

SEP. Mexico 1988, p. 42 a 45
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facultad para apropiarse de ella. También es imprescindible que para

que se dé la comunicacién, los hablantes posean el mismo sistema de lengua.

El ser humano se apropia del sistema de lengua en la infancia y la
adyuiere a través de su capacidad natural y con la interaccidén que realiza
con los adultos, esto es participando activamente en la comunicacién vy

captando las reglas bdsicas que le permitan entender el significado del

mensaje.

Asi pues el lenguaje es un sistema de signos que permiten establecer
comunicaciones, transmitir y recibir conocimientos y construir conceptos

propios.

Cuando el nifio cuenta con cinco afios aflos aproximadamente muestra
un buen dominio del lenguaje oral. La imitacidn es importante en la adqui-
sicidn del lenguaje en el pequefio, pero no depende exclusivamente de ella,
mucho de esa competencia linguistica proviene de la interaccién del infante
con su entorno social, pues desde su nacimiento empieza a adquirir expe-
riencias sobre el mundo, sobre las personas, animales y objetos que le

rodean.

Asi pues, el infante en su medio ambiente hace uso del lenguaje sin
el conocimiento previo de las reglas para comunicarse con los demds; para
ello no tiene que aprender a expresarse por medio de una enseflanza siste-

matica o formal.

El nifio ingresa al primer grado de primaria a los seis afos aproxima-



damente manejando ya un lenguaje aceptable, pues es capaz de distinguir,
producir e interpretar las expresiones de su lengua, sin embargo ahi no
sGlo va a hacer uso de la lengua oral sino que va a enfrentarse a un nuevo
objeto de conocimiento que es el sistema de escritura.

Seglin Ed Labinowicz, (4) el lenguaje escrito es una representacién

gréafica arbitraria del lenguaje hablado, el cual a su vez no es otra cosa

que una representacién igualmente arbitraria aunque socialmente determinada.

Para que el nifio se apropie de una manera convencional de este nuevo
objeto de conocimiento, que si bien tiene como base el mismo sistema de
lengua que ya conoce, deberd seguir otro proceso de aprendizaje similar
al anterior, es decir tienevque descubrir las caracteristicas del sistema

de escritura.

Sin embargo el niflo no parte de cero en este proceso al ingresar
a la escuela, pues ya ha tenido contacto con la escritura. "Ningin nifio
comienza a los seis afios a enfrentar el sistema de escritura como si fuera

un objeto extrafio, sino que tiene afios de familiarizacién con &1". (5)

Desde los tres o cuatro afios, los nifios imitan los actos de lectura
vy escritura de los adultos, ademds el infante estd en constante contacto

con el sistema de escritura pues en todas partes encuentra impresiones

(4) TABINOWICZ, Ed. Introduccién a Piaget. Fondo Educativo Interaméricano. 1982. p. 114

(5) FERREIRO, Emilia. Et. al. Marco tedrico, El nifio preescolar y su comprensidén del sistema
de escritura, U.P.N, SEP. p. 12
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o representaciones de él.

A pesar de que el nifio es un h&bil usuario del lenguaje oral y ha
estado en contacto con la escritura, ésta representa la forma més abstracta
de representacién de la lengua, por lo tanto no es facil su adquisicidn
porque no es inherente al desarrollo del hombre como lo son los sonidos

del habla.

Luis Not (6) expresa algunas ideas que pueden ayudar a entender en
donde radica la dificultad de adquisicidén de la lengua escrita, pues es
mds rica y precisa que la palabra hablada pues su presencia se reduce al
tiempo en que se pronuncia, su formulacién es ré&pida y para conservarla

es necesario usar un signo permanente, es decir la escritura.

Por otra parte es comiin escuchar que algunas personas consideren a
la escritura como una transcripcién del lenguaje oral, al respecto diver—
sos autores que siguen la corriente psicolinguistica han establecido cier-

tas diferencias entre ambos sistemas de comunicacidn:

Luis Not, afirma que: "Jamis se escribe tal como se habla y el senti-
miento de la diferencia entre las dos lenguas es muy temprano en la vida

del nifio. Se escribe (o se intenta escribir) como escriben los demds'. (7)

(6) NOT, Luis. Fnsefianza de la lengua materna. Antologia Desarrollo Linguistico y Curriculum

escolar. U.P.N. SEP, P. 30

(7) Ibid p. 31
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Siendo de esa manera, se puede afirmar que la lengua escrita no es
transcripcién de la lengua oral, sin embargo la primera depende al princi-
pio de la segunda. Adquirir la lengua oral es facil para el nino pues
1os sonidos del habla son una caracteristica genética del ser humano, el ni

fio aprende a hablar sin que se le ensefie sistemiticamente a hacerlo.

En conclusién, adquirir el sistema de escritura es dificil porque
los términos utilizados en el lenguaje escrito no corresponden a la forma
de hablar del individuo, no concuerda con su realidad.

2. Lectura.

El enfoque tradicional de lectura la concibe como una actividad meca-
nica en la cual el sujeto lector observa los signos impresos, recibiendo

y registrando esas imigenes convirtiendo las grafias en sonidos.

En la década de los 40s. (8) se manejaba el concepto de que la lectura
es un conjunto de habilidades ordenadas jerdrquicamente, es decir por
niveles en donde el primero de ellos es el reconocimiento de la palabra,
el segundo nivel lo constituye la comprensidén de la misma, la reacciodn

o respuesta emocional en tercer lugar y la asimilacién como Gltimo lugar.

La definicidn tradicionalista subsistié durante mucho tiempo, la

psicologia cognoscitiva a fines de los 60s. propicidé una nueva concepcidn

(8) DUBOIS, Fugenia. Algunas interrogantes sobre la comprensién de la lectura. En lectura
- . 1

NS TR Ty T
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basada en un enfoque constructivista o interactivo.

Una concepcién acorde a este nuevo enfoque es la que maneja Margarita
Gémez Palacios "Concebimos a la lectura como la relacidén que se establece
entre el lector y el texto, diriamos una relacidén de significado que impli-
ca la interaccién entre lo que aporta el texto y lo que aporta el lec-

tor" (9)

El lector al abordar un texto coordina diversas informaciones para
comprender lo que el escrito quiere comunicar, el lector emplea conocimien-—
tos que tiene del lenguaje, de la escritura y del tema que trata la

lectura.

El propbsito fundamental de la lectura es el significado, el cual
seglin FEugenia Dubois (10) se encuentra en la mente del lector y en el
contexto que le rodea, siendo el texto el punto de partida donde el lector
se apoya para construir el significado de acuerdo con la experiencia que

tenga del mundo que le rodea.

Siguiendo a estas dos autoras podemos concluir que entre mas relacién
tenga el texto, es el resultado de la interaccidén del lector con el texto

y su contexto.

Como antes se menciona, el significado es una representacién mental, la cual esta

(9) GMEZ P. Margarita. Comprensidn lectora. SEP. México 1988. p. 13

(10) DUBOIS, Fugenia. Algunas interrogantes sobre la comprensién de la lectura, En Lectura

y Vida. Venezuela 1984 p. 14
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determinada en gran medida por el conocimiento que se tiene del tema y

por el motivo que se lee,

Al hablar de los motivos de la lectura, se refiere a los fines vy
propdsitos que el lector tiene al abordar un texto, estos fines pueden
ser: Obtener informacidén, adquirir conocimiento o simplemente cl gozo

que produce una lectura de recreacidn.

La comprensidén en la lectura puede convertirse en un verdadero proble-
ma en la escuela si no se tiene  un manejo adecuado del material que se
proporciona a los alumnos. Generalmente el nifio no comprende un texto
porque el lenguaje usado por el autor le es ajeno o no tiene informacién

previa del contenido del mismo.

También puede ocurrir que el maestro conozca poco acerca del proceso
de la lectura y pretenda otros fines que son contrarios a diche proceso,
por lo tanto es.conveniente analizar la teoria que sobre el tema se ha

escrito.
En las {ltimas investigaciones que se han hecho sobre la lectura,
muestran cémo todo lector desarrolla una serie de estrategias que utiliza

para comprender el texto.

Seglin Margarita GOmez Palacios (11) las estrategias utilizadas por

(11)GQMEZ P. Margarita. Estrategias pedagbgicas para superar las dificultades en el dominio

del sistema de escritura. SEP-OFA México 1986. p. 17
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los lectores son: Muestreo, prediccién, anticipacién, inferencia, confir-—
macién y autocorreccidén. Estas habilidades se van desarrollando y modifi-

cando en el proceso de la lectura.

El muestreo permite al lector seleccionar las formas gréficas que
le son Gtiles y productivas, pues se obtiene mas informacidén de las conso-
nantes que de las vocales y las partes inicial y final de las palabras
aportan mis elementos que los segmentos intermedios permitiendo al lector

dejar de lado la informacidn redundante.

La prediccién permite suponer el final de una historia o la logica
de una explicacidén por ejemplo: Si vemos una fotografia de un hombre con
un balén de fut-bol, se puede predecir antes de leer el articulo que la

informacidn tiene que ver con la seccién deportiva del diario.

La estrategia de anticipacién tiene mucha relacién con la predicciodn,
mientras se lee, todo lector utiliza constantemente esta estrategia que
consiste en anticipar la palabra que sigue. Las anticipaciones pueden
ser léxico-semdnticas cuando se anticipa algfin significado que tenga rela-
cién con el tema, o sintdctica cuando leemos al final del renglén una
palabra que continue en el renglén posterior por ejemplo si leemos "Un
fuerte viento cerrd la ven " podemos anticipar sin necesidéd de cambiar

de renglén que la continuacién de la palabra es "tana".

Otra estrategia utilizada por el lect_or es la inferencia que consis—

te en la posibilidad de deducir informacién no explicita en el texto.

La confirmacién es la estrategia que permite probar o rechazar predicciones
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v anticipaciones previas o inferencias sin fundamento.

Cuando el lector comete un error en su lectura, utiliza otra habilidad
1lamada autocorreccidn, ésta, le permite reconsiderar o buscar mas informa-—

cién para corregir el error cometido.

Estas estrategias son empleadas constantemente al efectuar el acto
de leer, pero no son privativas de lectores fluidos, los principiantes

también las utilizan en mayor o menor grado.

Tradicionalmente las estrategias de la lectura se han considerado
como errores del lector pues se desconocen los avances tebricos sobre
el tema, acerca de la utilidad que proporciona a quien lee el uso de estas
estrategias que mis que equivocaciones dan a conocer la comprensidn del

texto, es decir la obtencidén del significado.

3, Evaluacidn.

La evaluacidén en términos generales debe considerarse como un proceso
permanente de indagacidén y andlisis que lleva a la explicacidn sistematica
de otro proceso que es el de aprendizaje. Mediante la evaluacidn, el
maestro constata los avances y nuevas adquisiciones de conocimiento que
el alumno manifiesta al interactuar con un determinado objeto de conoci-

miento.

Partiendo de este concepto, se impone conocer el estado inicial de

conocimiento en que se encuentra el alumno para de ahi partir en el disefio
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de situaciones de aprendizaje acordes a las necesidades cognitivas que

manifiestan los nifos en esa evaluacidén diagndstica.

La evaluacidén del aprendizaje debe ser continua, pues de esa manera
el docente podrd orientar o reorientar desde el punto de vista metodoldgico

las actividades del proceso ensefianza-aprendizaje.

A) Evaluacidn de la lectura.

En cuanto a la evaluacidén de la lectura, muchos maestros recurren
a experiencias empiricas que consideran primordiales en un buen lector
tales como: Velocidad, ritmo de la lectura y la correcta pronunciacién
de las palabras, siendo estos aspectos menos importantes que la obtencidn

de significado.

En la comprensién lectora, ''puede evaluarse con cualquier material
impreso siempre y cuando se consideren las caracteristicas y dificultades
especificas de cada texto asi como la naturaleza y efecto de los desacier-

tos que se cometen". (12)

También se debe tomar en cuenta las caracteristicas de los nifos,
y de las preguntas con las que se pretende obtener la informacidén que

el nifio ha adquirido del texto.

Es recomendable que al evaluar la comprensidén lectora se estimule

(12) GMEZ P. Margarita. Consideraciones tefricas generales acerca de la lectura. Antologia

Desarrollo linguistico ¥ curriculum Escolar. U.P.N. SEP. México 1983 p. &3
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al alumno despertando su interés y la curiosidad por conocer el contenido
del texto, pues de esta manera el nific sentird mAs confianza que si se
enfrenta a una tarea que le es encomendada sin tener un conocimiento previo

de lo que va a desempeiar.
4., E1 alumno de segundo grado.

Las teorias de desarrollo infantil han llegado a precisar una serie
de caracteristicas que son comunes en los humanos en determinado momento

de su desarrollo.

Seglin la teoria de J. Piaget, el alumno de segundo grado de educacién
primaria, se encuentra en el periodo de las operaciones concretas que

se sitflan entre los siete y los once o doce afos de edad.

De acuerdo con la teoria psicogenética de Piaget, el sujeto para
aprender interact@ia con el objeto, mediados por un ambiente. El conoci-
miento es construido por &l a través de la interaccidén de sus estructuras

mentales con el medio ambiente.

El conocimiento no es absorbido pasivamente del ambiente, es decir
el sujeto debe interactuar con el objeto, pues mientras mis experiencia
tenga el nific con objetos fisicos de su medio, es mids probable que desarro-

lle un conocimiento apropiado de ellos.

El conocimiento es construido por el nifio a través de la interaccidn

de sus estructuras mentales con el medio ambiente.



El nifio comienza su vida con unos reflejos innatos, como gritar,
asirov o osuccionar, estos reflejos cambian gradualmente a causa de la inter—
accién con el medio ambiente, desarrollandose otras estructuras fisicas

y finalmente mentales.

A partir de unas cuantas estructuras bdsicas, accesi-
bles al nacer, el nifio empieza a interactuar con el
medio ambiente organizando estas estructuras y desarro-
llando unas nuevas. Las nuevas estructuras mentales
dan por resultado maneras mds efectivas de tratar
lo que nos rodea. (13)

El desarrollo de estructuras y contenidos de conocimiento se lleva a cabo a través
de invariables funcionales: En este proceso, el nifio actla sobre el objeto
(Asimilacién) por lo que transforma su marco de referencia con este estimu-—
lo nuevo pero a su vez el objeto es transformado mentalmente (Acomodacién)
pues ya el sujeto adquirid un significado alcanzando una fase transitoria

de equilibrio. Estas invariantes funcionales se repiten constantemente

en todo el desarrollo del individuo.

El alumno de segundo grado se encuentra en el momento en que comienzan
a aparecer en su desarrollo las operaciones ldgicas de conservacidn de

la cantidad y conservacién de peso.

Su razonamiento es intuitivo aunque empieza a ser remplazado por

caracteristicas légicas concretas, es decir limitadas a su realidad.

(13) LABINOWICZ, Fd. Introduccidn a Piaget. Fondo Educativo Interamericano 1982. p. 34
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Fmpieza a ser méds reflexivo y se van estructurando las funciones

de tiempo, espacio, causalidad, movimiento, cantidad y medida.

Un paso muy importante en el desarrollo del nifio de segundo es que
empieza a salir del egocentrismo, pues empieza a interesarse por los senti-

mientos de otros y a enriquecer los propios, es capaz de trabajar en equi-

po.

El nifio es un sujeto activo por naturaleza, que siempre ha construido
su propio conocimiento, pero necesita de cierto periodo de tiempo para
estructurar sus propios conceptos, tiene dudas, aprende de sus errores,

necesita interactuar con sus compalieros y maestros.

Es preciso que quien estd dirigiendo la ensefianza formal, tenga pre-
sente que el nifio tiene necesidades, capacidades, inquietudes, que perte-—
nece a un grupo social determinado y que existen diferentes niveles de

conceptualizacidn,

5. El maestro.

Durante décadas, el proceso ensefanza-aprendizaje se ha centrado
s6lo en la ensefianza y se ha dado por hecho el aprendizaje, como si automi-
ticamente a toda ensefianza correspondiera un aprendizaje. Asi el maestro
era el centro de atencién, quien maneja el aprendizaje de acuerdo a lo

que &l mismo pretende alcanzar.

Por otro lado, surgieron las escuelas del pensamiento que, contrastan—
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do con esta postura, situaban todo el peso del proceso en el aspecto apren—
dizaje; en el aspecto accién surgieron las escuelas "activas" y se dejé
al nifio que aprendiera solo, a su ritmo y de acuerdo con sus intereses.
Se llenaron los salones de clase de materiales educativos y el maestro

se redujo a un simple observador.

Al estudiar a fondo la teoria del aprendizaje constructivista, resulta
una nueva posicién del maestro como guia, propiciador, diagndsticador

y mediador del aprendizaje.

El maestro se prepara con el fin de obtener conocimientos que le
permitan desarrollar una practica docente apropiada al sujeto cognoscente

que es el alumno y al objeto de conocimiento.

El maestro debe partir de la curiosidad, iniciativa e imaginacidn
de los alumnos para de acuerdo con ellos reorganizar el programa de apren-—
dizaje donde proporciocne a los alumnos elementos necesarios para el apren-
dizaje; los motivari, los interesard, les ayudard a investigar, a observar

y a sacar conclusiones.

El papel del maestro en cuanto a la propuesta resulta de considerable
significacién, pues es &l quien organiza las estrategias metodoldgicas

esperando ampliar el conocimiento de sus alumnos.

Los maestros son personas especializadas en el quehacer educativo,
su trabajo. es una actividad o accién social que estd adecuada a un fin

que es la educacidén formal del alumno.



El docente realiza esta actividad para producir satisfactores en
general, esperando una remuneracién al esfuerzo y tiempo que dedica a
ella. "El trabajo de los maestros es un producto de la relacién sujeto-—

institucidén, donde ambas instancias lo modifican y son modificadas por

éste'. (14)

En el trabajo cotidianoc del docente se presentan varias formas de
relaciones: Con los directivos donde se atiende a la organizacidn y funcio-—
namiento de la escuela; con los otros docentes, con los padres de familia
y sobre todo, con los alumnos, con quienes pasa mads tiempo y a quienes

dedica v planea su trabajo.
6. Relacién entre los sujetos.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, el maestro establece dos rela—
cioﬁes fundamentales: La primera con el objeto de estudio, previamente
ordeﬁado en sus relaciones de estudio y elementos esenciales av partir
de lo cual el docente lo presentard a los alumnos como objeto de conoci-—

miento. La segunda de estas relaciones la establece con el alumno.

A partir de dichas relaciones el maestro desarrolla estrategias meto-
dolégicas que le permitan incidir favorablemente en el proceso de aprendi-
zaje de los alumnos. Es dificil que el profesor pueda propiciar el apren-
dizaje por medio de la simple exposicién de lo que &1 conoce, debe favore-

cer la experiencia directa del nifio con el objeto de conocimiento.

(14) AGUILAR, Citlali. la definicién cotidiana del trabajo de los maestros. la sociedad

y el trabajo en la préctica docente. Ant. U.P.N. SEP. MBxico 1987 p. 187




27

El papel del maestro es muy dificil por lo complejo que resulta traba-
jar con sujetoé diferentes, sin embargo, el docente debe considerarse
un elemento mds del grupo. [Este tipo de relacibén se presenta generalmente
s6lo dentro del aula y sus condiciones son puramente académicas, pero
también el profesor establece otras relaciones con los alumnos que van
mas alla de la clase y se traducen en amistad, confianza, respeto y parti-

cipaciédn,

No solamente debe existir comunicacibén o didlogo entre los alumnos,

sino que también de los alumnos con el maestro y viceversa, pues son deter—

minantes las relaciones de comunicacidén que se den entre los propios

alumnos, su unién como grupo, pues asi favorecerid un aprendizaje grupal
enriqueciendo la labor del maestro, y fortaleciendo el sentimiento de

solidaridad y comunicacién de los integrantes del grupo.

Otra de las relaciones que se dan en la escuela es la del maestro
con los padres de familia, la cual es fundamental para el proceso educa—
tivo, pues da al maestro la posibilidad de conocer mejor a sus alumnos
y permite a los padres entender mejor el trabajo que se estd realizando

con sus hijos.

Cuando los padres de familia conocen la manera de trabajar del profe-
sor, se convierten en los mejores colaboradores que el maestro tiene

para la realizacién de la tarea educativa.

e ey



28

IIT MARCO DE REFERENCIAS CONTEXTUALES

A. Contexto institucional y curricular.

1. La educacién v su instrumentacién juridica.

Es en la familia donde el individuo empieza su educacién, la comunidad
lo apoya en este sentido, pero de una manera informal, no planeada para
una generalidad. Cada familia, segln su formacidén entiende la manera

de educar a sus hijos.

Sin embargo, es la familia misma quien siente la necesidad de que
sus hijos adquieran una educaci6én formal. La idea es que sus hijos logren
un cierto grado de escolaridad y, por qué no, de darles la oportunidad

de obtener una carrera universitaria.

Cada sociedad, con sus caracteristicas especificas organiza
y pone en funcionamiento todo un sistema educativo {nico
y miltiple, el cual, como una fuerza irresistible se impone
a todos los miembros de la sociedad para formar el ser
social que esa sociedad considera como necesario. (1)

México no es la excepcidén, como en todos los paises, la Educacién

estd regida por una politica educativa, entendida ésta como el conjunto

de instrumentaciones juridicas y de otros aspectos importantes implantados

por el Estado a través de programas, contenidos de aprendizaje, libros

de texto, aspectos administrativos, etc.

(1) U.P.N. El proceso educativo en la sociedad antologia la sociedad y el trabajo en la prac-
tica docente. U.P.N. SEP. México 1987. p. 73
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La misma sociedad entiende a la educacidn como el conducto por medio
del cual el individuo adquiere y acrecenta la cultura y es al mismo tiempo

el factor que le permite transmitirla.

La educacidén vista desde este punto es un proceso que debe tener
continuidad para que pueda asegurar dentro de lo posible el desarrcllo
del individuo y la transformacién de la sociedad. También, es la manera

como se asegura la transmisidén y adquisicién de conocimientos.

Hoy 1la educacién en México encuentra Su instrumentacidén juridica
en el Articulo Tercero de la Constitucidn Politica de los Estados Unidos
Mexicanos y en la Ley General de Educacidn, considerada como la reglamenta—

cion de dicho articulo constitucional.

La educacidén es un fendmeno social, y como tal estd sujeto a cambios
de distinta indole como son los sociales, politicos y econdémicos, es por
eso que el marco juridico de la misma ha tenido varias reformas pero mante-
niendo una idea fundamental "Todo individuo tiene derecho a recibir educa-

' (2) como dice el Articulo Tercero, donde ademds se establece el

cidn'
compromiso del Estado, Federacién, Estados y Municipios de impartir educa-—

cién en los niveles de preescolar, primaria y secundaria, estableciendo

la obligatoriedad de la educacidn primaria y secundaria.

Considerando el cardcter formativo que debe tener la educacién, el

Articulo Tercero postula que: "La educacién que imparta el Estado tenderi

(2) SEP. Articulo Tercero Constitucional y ley General de Fducacién. México 1993. p.27




a desarrollar armdénicamente todas las facultades del ser humano y fomentara
en él, a su vez el amor a la Patria y la conciencia de solidaridad inter-

nacional en la independencia y en la justicia". (3)

Postula también que la educacidn tendrda un criterio ajeno a cualquier
doctrina religiosa apoyadndose en el articulo 24 de la misma Constitucidn
que habla sobre la libertad de cultos. Asi pues, la escuela manajaréd
sus contenidos de aprendizaje orientados a un solo criterio donde se pre-
tende que esté basada en los resultados del progreso cientifico que permita

luchar contra la ignorancia y sus efectos, los fanatismos y los prejuicios.

Dentro de este criterio se postula una educacidn nacional donde se
proscriben las hostilidades y los exclusivismos, centrando su atencidn
en la comprensidén de nuestros problemas, aprovechando nuestra independencia
politica y el aseguramiento de nuestra independencia econfmica. También
la educacidn debe ser democritica, entendida esta como una forma de vida,

fundada en el constante mejoramiento econdmico, social y cultural.

En este {ltimo apartado la labor del maestro es determinante, pues
no basta con ver la democracia como un simple concepto o un contenido
mas dentro de los planes y los programas escolares, sino que el alumno
se sienta realmente con sus compafleros como entre sus ‘iguales y que no
sea discriminado por su condicibén social, raza o credo, que realmente sienta

sus raices y practique la democracia como forma de vida y ser asi

(3) SEP. Articulo Tercero Constitucional y ley General de Fducacién., México 1993. p. 27
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participe de la sociedad de una manera activa, con iniciativa y sentido

de responsabilidad social.

Ademds en el Articulo Tercero, el Estado establece el compromiso
de brindar una educacidén gratuita dando la posibilidad a que todos los
habitantes del pais tengan las mismas oportunidades de acceso al sistema

educativo nacional.

En suma, puede decirse que el fin que persigue la educacidn es cons-—
truir el ser social en cada uno de los individuos que conforman la pobla-

cidén nacional.

El ser sccial es un sistema de ideas, de sentimientos
y de habitos que expresan en nosotros, no nuestra persona-—
lidad, sino el grupo, o los grupos diferentes, de los
cuales formamos parte; tales son las creencias religio-
sas, las practicas morales, las tradiciones nacionales
o profesionales. Su conjunto forma el ser social. (4)

Mediante el proceso educativo y partiendo del propésito que lleva
el aprendizaje como fenémeno social, que formard individuos con caracteris—
ticas determinadas o acordes a los intereses del Estado en cuanto a necesi-—
dades politicas, sociales y econdmicas, se determina el perfil del educan-

do que se desea obtener.

El Estado se vale de la escuela para manejar la ideologia que le

conviene y que le permite mantener una politica educativa acorde a sus

(4) DURKHEIM, Bmilio. la Educacidn su naturaleza y su funcién. Antologia Ia sociedad y el
trabajo en la practica docente U.P.N. SEP. México 1987 p. 8l
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intereses.

La autoridad federal se atribuye la cracién de planes y programas
de estudio y determina al curriculum educativo.

El curriculum educativo es elaborado desde dos vertientes: Una que
se maneja de forma clara y explicita y se da a conocer por medio de regla-
mentos y otra con un enfoque ideoldgico llamado curriculum oculto puesto
que se maneja de una manera implicita la ideologia que el Estado quiere

establecer.

El maestro es el transmisor de esa ideologia, ya que es el encargado
de transmitir la accidén educativa propuesta en los programas de apren-—

dizaje.

2, Modernizacién educativa.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa es el resultado
de la concertacidn llevada a cabo por el gobierno federal, los gobiernos

estatales y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién.

Los inicios del programa de Modernizacién se dieron con la propuesta
presentada por el C. Presidente de la Repfiblica Carlos Salinas De Gortari,

el 9 de Octubre de 1989,

El Consejo Nacional Técnico de la Educacién (CONALTE) inicia los

trabajos convocando a los Consejos Estatales de Educacidn, estudiosos

y expertos de educaci6én para el andlisis del nuevo modelo educativo,

st



Seoabricron foros de debate en todo ol pais para recabar ¢l sentir de

maestros, padres de familia y alumnos.

El CONALTE, con el propbsito de dar difusién al programa de moderni-
zacidén educativa, editd dos libros: "Hacia un Nuevo Modelo FEducativo"

y "Perfiles de Desempefio para Preescolar, Primaria y Secundaria".

El primer intento de cambio de planes y programas fue "La Prueba
Operativa" que se llevdé a cabo como programa experimental en un niimero
reducido de escuelas, de la cual no se dié informacién de los resultados

ni el porqué se detuvo el proyecto.

Sin embargo, el programa para la modernizacidén educativa continud
su marcha teniendo como principal propésito el mejoramiento de la calidad
de la educacidén en México, para esto se hizo necesario implementar una
Reforma Educativa, pues consideraron que los contenidos e@ucativos vigentes
hasta ese entonces, ya no estaban acordes a las necesidades educativas

del pais.

Dichos planes y programas tenian veinte afios usdndose casi sin modifi-—
caciones. La modernizacién educativa, por medio de la reforma pretende ac—
tualizar los contenidos de aprendizaje, organizdndolos en nuevos programas
delineados con un nuevo enfoque psico-pedagbgico; articular los tres nive-

les educativos.

Los contenidos de aprendizaje han sido diseflados para responder a
las necesidades basicas de aprendizaje y de la sociedad; los nuevos progra-

mas tienen un enfoque mds formativo, acorde al desarrollo de los alumnos,
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ademds se ha buscado que tengan articulacidén con los diferentes niveles

de educacidn.

Existieron otras razones de diversa indole, que influyeron en la
creaéién de una reforma educativa: FEl aumento de necesidades de educacidn
en cuanto al crecimiento de la poblacidén escolar y la dificultad para
administrar la tarea edﬁcativa desde la capital del pais, llevando a cabo
la federalizacidén de la educacidn buscando que las autoridades administra-—
tivas de la secretaria de educacién pliblica, estuvieran mas cerca de los

centros de trabajo educativos.

Sin embargo, aunque los gobiernos de los FEstados serdn los encargados

de dicha administracidén, los planes y programas de estudio serén determi-

nados y elaborados por la autoridad federal.

El programa para la modernizacidén educativa presenta como propuesta

los siguientes puntos:

~Mejorar la calidad de la educaciédn.

~La revisidn y cambio de los contenidos de parendizaje, planes y
programas, con un diferente enfoque mds formativo que propicie

el desarrollo del educando y lo lleve a ser mAs creativo, critico

y con un pensamiento técnico-cientifico.

—Que los individuos sean mds competentes; motiva al maestro e instru-
menta programas de actualizacién docente iniciando con el PEAM

(programa Emergente de Actualizacién del Magisterio) en 1992 y

el PAM (Programa de Actualizacidén del Magisterio). Donde el propé—
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sito principal es el andlisis de los nuevos planes, programas Y
enfoques de la reforma educativa. Se pretende que estos programas
de actualizacidn sean permanentes.

~Tntegrar la educacidn con el desarrollo econdmico.

Para el ciclo escolar 1992-1993 se pone en marcha el proyecto con
un nuevo programa de aprendizaje constituido por contenidos y no por obje-

tivos como el anterior, cambian las &reas por asignaturas.

3. Planes y programas.

El Programa de Estudios de Educaci6én es un documento que contiene
los lineamientos generales del curriculum establecido por la autoridad
educativa federal, donde se localizan los fines de la educacidén, la meto-
dologia sugerida y los contenidos de aprendizaje que ha de lograr el alumno

en su vida como escolar.

De cualquier forma, "Corresponde de manera exclusiva a la autoridad
educativa federal determinar para toda la Repiblica los planes y programas

de estudio para educacién primaria, secundaria, y normal" (4)

Los programas fueron creados ajustadndose a las normas y criterios
establecidos en el Articulo 3° Constitucional y la Ley General de Educa-
cién, teniendo como fin organizar la ensefianza y que se tenga el mismo

marco de trabajo en todas las escuelas del pais.

(4) SEP. Articulo Tercero y ley General de Fducacién. México 1993. p. 54y 55
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Ademds de lo anterior, tiene como propdsito organizar 1la ensefanza
en funcidén del aprendizaje de contenidos badsicos, pretendiendo por medio
de estas acciones, asegurar que los nifios adquieran y desarrollen habili-
dades intelectuales como la lectura, la escritura, la expresio6on oral,

Fiv aplicacion de las matemiticas en su vida cotidiana, olc.

También que el alumno adquiera los conocimientos fundamentales que
lo 1leven a la comprensién de fendmenos naturales, en particular, los
que se refieren a la salud y el medio ambiente, asi como el uso racional

de los recursos naturales.

Los planes de estudio estdn organizados en las siguientes asignaturas:
Espanol, MAtemdticas, Historia, Geografia, Educacién Fisica y el A&rea

de Ciencias Naturales.

Se pretende que se le dé prioridad a las asignaturas de Espanol vy
Matemdticas pues se considera prioritario fortalecer los conocimientos
y habilidades realmente bisicas entre las que se destacan las capacidades
de lectura, escritura y el uso de las matemiticas en la solucidn de proble—

mas de aplicacién en la vida diaria.

La aplicacién de los nuevos planes vy programas serd llevada a cabo
en dos etapas; para el ciclo escolar 1993-1994, se pondrd en marcha la
primera etapa en los grados de primero, tercero y quinto, donde se trabaja-—
ré con el nuevo programa de estudio y para los demds grados se seguira
utilizando el programa de Contenidos Bisicos editado para el ciclo escolar

1992-1993. También en los grados de 39 y 5° se usard el programa anterior
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en el darea de Ciencias Naturales el cual se trabajarid bajo dos vertientes:

Salud y Medio Ambiente.

4. El programa de Espafiol.

El programa de espafiol tiene como principal objetivo el uso de situa—
ciones de aprendizaje variadas con el fin de que se favorezca en el alumno
del desarrollo del lenguaje oral y escrito mediante usos y funciones comu-

nicativos reales.

El maestro debe conocer y respetar el proceso que sigue el nifio acerca
de las convencionalidades de la expresidén oral y escrita. Para esto ha
de propiciar la reflexidn sobre el Ilenguaje, debe tener en cuenta los

enfoques y propdsitos que se establecen en el programa.

El docente debe considerar los intereses y las necesidades personales

de los alumnos, promoviendo la cooperacidn y el trabajo de equipo.

Trabajando con contenidos, el maestro tiene la oportunidad de estable-

cer sus propdsitos y las técnicas y métodos para la ensefianza.

5. El programa de espafiol de segundo grado.

El programa de espafiol de segundo grado pide al profesor que considere

la secuencia con el primero para dar continuidad al proceso de lectura

y escritura, pues no todos los nifios estdn en el mismo nivel de conceptua-

lizacidn.
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En el programa de segundo grado se considera importanlLe fortalecer
los contenidos que se manejaron en primer grado con el propésito de lograr

un uso significativo y duradero de la lectura y la escritura.

Considerando lo anterior y que algunos alumnos de segundo grado pre-
sentan la problemdtica de no comprender lo que leen, se presenta este
trabajo para cumplir con uno de los contenidos de aprendizaje del programa

de segundo grado que es 'Desarrollo de la comprensién de la lectura".

En el programa de espafiol de segundo grado se manejan distintos temas:
Lectura, Expresidn oral y Expresidén escrita, cada cual con los contenidos

establecidos para lograr los propésitos de la materia.

B. Contexto social.

La ciudad de Aldama, es la cabecera del municipio que lleva el mismo
nombre. No es una ciudad muy grande, sin embargo el 70% de la poblacién

del municipio vive en ella.

La economia se basa en las actividades del sector primario, es decir:
Agricultura, Ganaderia, Fruticultura, Apicultura, Avicultura y Pesca.
Lo que le permite comerciar con los productos que se obtienen de estas
actividades con otras ciudades del Estado e incluso con otras entidades,
ademads por su cercania con la frontera norte con Estados Unidos de Norte-

américa, se favorece la exportacidén de ganado hacia ese pais.

En los fltimos afios, la ciudad ha sufrido un incremento en la pobla-
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cidén dando como resultado el crecimiento de la misma con la formacidn

de nuevas colonias.

La ciudad de Aldama cuenta con todos los servicios: Agua pctable,
Alumbrado piablico, Drenaje, Seguridad piiblica, Servicio de limpia, Rastro,
Estacién de bomberos, Servicio de ambulancia y Mantenimiento de obras

piblicas.

El sector educativo cubre los niveles de educacién bésica: prees;olar
primaria, y secundaria; y el nivel medio superior con una preparatoria
y la extensién del centro bachillerato técnico agropecuario # 147. La
poblacién escolar que se inclina por otras opciones educativas, acude
a centros educativos de la ciudad de Chihuahua, que por su cercania se

presta para ello.

Los pobladores de la comunidad tienen también oprtunidades de recrea—-—
.i6én, pues hay en la ciudad lugares propicios para practicar deportes,
cuenta con una unidad deportiva, un gimnasio para usos miltiples, un gimna-

sio de pesas, un parque de beisbol y dos campos de futhol.

También hay centros recreativos como es el bosque de Aldama y varias

albercas, centros sociales de baile y discotecas.

En Aldama se ha incrementado el uso de las videograbadoras, propician-—
do asi la presencia de varios centros de renta de videocintas y video-

juegos,
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Ademads en la ciudad de Aldama hay una Casa de la Cultura que cuenta
con una sala de teatro y una sala para diferentes exposiciones, asi como
otras que se utilizan como aulas donde se ofrecen cursos como: dibujo
artistico, principios de escultura, piano e inglés. Fn el mismo edificio

se encuentra la biblioteca p@iblica municipal.

1. La escuela donde se labora.

La escuela primaria "Rafael Molina Betancourt" pertenece a la sexta
zona escolar federalizada con cabecera en la misma localidad, estd ubicada

al centro oeste de la poblacidn entre las calles Coronado y 182,

La construccidon del edificio escolar se ha hecho en etapas por lo
gue su configuracién se observa un contraste muy marcado con un edificio

antiguo y otro mads moderno,

La escuela cuenta con un total de de 387 alumnos atendidos por 14
maestros distribuidos de la siguiente manera: Tres grupos de primer grado,
dos grupos de segundo, tres grupos de tercero, dos grupos de cuarto, dos

de quinto y dos grupos de sexto grado.

Las condiciones materiales de la escuela son buenas, los salones
de la construccibén moderna tienen buena orientacidn por lo que la ilumina-
cidén y ventilacidén son excelentes, aunque no se puede decir lo mismo del

edificio antiguo ya que no reune estas caracteristicas, ademis de no contar

con el 4rea suficiente, pues son muy pegquefos.
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La administracidén de la escuela corre a cargo de dos directivos,
la organizacidén administrativa y laboral es buena, asi como las relaciones
entre el personal que labora en la escuela ya que el trato entre ellos

es cordial y respetuoso con fines de cooperaciébn.

La escuela Rafael Molina B. tiene un prestigio bien cimentado, pues
su participacidn dentro de las actividades culturales, deportivas y civicas

que se realizan en la zona, sector y comunidad siempre ha sido destacada.

Los alumnos que asisten a esta escuela pertenecen a todos los niveles
socioecondémicos, imperando el nivel medio bajo y el nivel bajo, traducién-
dose esto en ocasiones en falta de cooperacién econémica, falta de materia-—
les escolares de los alumnos y falta de apoyo en la cuestidn académica,
pues en muchos de los casos ios ninos estan a cargo de familiares, 7ya

que ambos padres se ven en la necesidad de trabajar.

Los grupos de primero y segundo cuentan con el apoyo técnico—-pedagd—-
gico de capacitadores de P.A.L.E.M. pues dentro de su agenda de trabajo
estéd el visitar los grupos donde capacita a los maestros con esta medologia
para observar de una manera directa cuales son las necesidades técnicas

que presentan los maestros.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La presente propuesta: '"Estrategias Didacticas que Favorecen la Com-
prensién de la Lectura en los Alumnos de Segundo Grado", tiene como propd-—
sito brindar al nino las situaciones'de aprendizaje que le permitan concep-—
tualizar sobre la 1lectura y lograr los objetivos propuestos, asi como
dar cumplimiento a uno de los contenidos de aprendizaje del programa de

segundo grado que es: "Desarrollo de la comprensidn de la lectura'.
1. Caracterizacidn.

Las situaciones de aprendizaje son todas aquellas actividades que
el maestro planifica para el aprendizaje del objeto de conocimiento de

sus alumnos.

lLas estrategias didacticas estén planificadas de acuerdo a la necesi-
dad y el interés natural del nifio por el juego y de acuerdo a su nivel

de conceptualizacidn.

Las actividades se abordardn en el aula de una manera individual,
por equipo y grupal.

Es necesario que en el desarrollo de cada estrategia el maestro cues-—
tione al alumno, y permita que €&l también pregunte, pues no todos concep—

tualizan al mismo nivel.

Las situaciones de aprendizaje que se presentan en esta propuesta,
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pretenden continuar con el mismo enfoque y propdsito de P.A.L.E.M., pues
los ainos va ticnen la experiencia de haber trabajado durante ol primer

grado con esta metodologia.

Antes de poner en practica las estrategias propuestas es necesario
conocer el estado inicial de conocimiento en que se encuentra el alumno
y el grupo en general. La evaluacién diagndstica o inicial permite al
maestro conocer cuales son las caracteristicas de la lectura de palabras,
enunciados y textos que realizan los alumnos. Para tal efecto en la pre-
sente propuesta se utilizard la primera evaluacibén que propone la metodolo-

gia de P.A.L.E.M. para lectura.

Como se menciondé en el marco tedrico, la evaluacidn es permanente,
parte de la observacién y verificacidén del proceso de aprendizaje del
nino. Se instrumentardn escalas estimativas, cuestionarics, y listas
de cotejo. Se pretende que cada alternativa permita ir verificando el
proceso de conceptualizacién y que el alumno se dé ‘cuenta de sus alcances

y limitaciones.

2. Alternativas didéacticas.

Ficha 1

DIME LO QUE VES, CUENTAME QUE HAY.

PROPOSITO: Que el alumno centre su atencidn en un impreso, haga inferencias

a partir de lo que observa y exprese en una redaccidn lo observado.

MATERIAL: Una hoja impresa con una ilustracidn.
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ORGANTZACTON: Grupal e individual.

DESCRIPCION:

Con el fin de Tlevar a los alumnos a la realizacidén del trabajo pro-
puesto, empezaremos con una conversacién acerca de las cosas que hay en
la naturaleza y de la utilidad que nos proporcionan los arboles, propician-

do en los nifios la expresidn oral.

Trabajaremos con una hoja impresa donde aparece una ilustracidn con
algunos de los elementos de la naturaleza (drbol, ardilla, gatito, pajaro,

nifos, etc.).

La hoja impresa lleva el propdsito de que el alumno centre su atencién
en la imagen, y que haga inferencias a partir de lo que observa, por lo
que se les pedird que observen detenidamente lo que estd impreso en la

hoja y haremos comentarios.

Los alumnos contestaridn las siguientes preguntas:
- (Qué creen que ocurre en el dibujo?
- Por qué creen que sonrie la ardilla?
~ (Por qué creen que llora la nina?
- (Por qué creen que se subid al arbol el gatito?
- (Qué pasaria si el nific llega a la parte delgada de la rama?

- (Qué creen que pasaria si nadie baja el gatito del Arbol?

Después de contestar a las preguntas escribiremos en el cuaderno

todo lo observado incluyendo las inferencias realizadas.
(Anexo 1)



Ficha 2

UNA LECTURA DIVERTIDA.

PROPOSITO: Que el alumno haga inferencias de una lectura y utilice las
estrategias de anticipacidn y autocorreccién de la lectura.

MATERIAL: Hoja impresa.

ORGANIZACION: Individual.

DESCRIPCION:

Es importante que el maestro constantemente pida a los alumnos que
lean en voz alta, pues de esa manera podrd darse cuenta si el alumno esté
utilizando estrategias de la lectura como el muestreo, anticipacién, infe-

rencia y autocorreccidn.

Se les comenta a los alumnos que vamos a leer, para lo cual se les

entregard una hoja impresa donde aparece un fragmento del cuento "Habia

una vez una gata'" de Sergio Kerm.

Primeramente se les d& oportunidad a los nifios de que conozcan el
material, que lo vean, lo lean y lo comenten libremente. Después se expli-—
ca la mecdnica de la actividad, que consiste en permitir leer a un nifio
en voz alta mientras que los demds, respetando un turno, lo haremos en

silencio.

Para que la actividad no resulte muy tediosa nos organizaremos de

la siguiente manera: Acomodaremos las bancas alrededor del salén para

jugar a "La botella". EI juego consiste en girar una botella en el centro
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del salén y a la persona que le apunte el pico de la botella toca el turno
de lTeer en voz alta; si se cansa puede pedir ayuda a su companero de ense-—

guida
(Anexo 2)

Ficha 3

LAS CONSONANTES PERDIDAS.

PROPOSITO: Que el alumno complete palabras anotando la grafia que falta
en ellas poniendo en prictica la estrategia de la lectura llamada muestreo.
MATERIAL: Hoja impresa.

ORGANIZACION: Por equipo e individual.

DESCRIPCION:
Todo lector obtiene mas informacidén de las letras consonantes que
de las vocales. Para llevar a cabo esta estrategia, los alumnos escucharan

la lectura de un cuento llamado "La Raiz del Rosal".

LA RAIZ DEL ROSAL

Un dia se encontraron -bajo tierra— un hilo de agua v una raiz de
rosal, y se pusieron a platicar.

"Vecina raiz -dijo el hilo de agua—, nunca vieron mis ojos nada tan
feo como ti".

La raiz humilde, respondid:

"Verdad, hermano hilo de agua, que debo parecer fea a tus ojos.
El contacto con la tierra me ha dado este color pardo, y el mucho trabajo
me ha deformado como se deforman los brazos del obrero".

"Yo también soy una obrera; trabajo para la parte de mi cuerpo que

mira al sol. Es a ella a quien envio el liquido que me das para mantenerla-

frsca. Cuando tl te apartas, voy a buscar alimento en otra direccién™,
"Hermano hilo de agua, cuando salgas al sol, busca la planta que
soy sobre la tierra".
Y cuentan que cuando el hilo de agua salié a la luz convertido en
arroyo, quedé mudo de admiracién al contemplar en el mismo lugar en que
estaba la raiz, una rosa bellisima, y prometid no volver a burlarse de

las cosas feas, porque, a veces, son el principio de algo bello.
Gabriela Mistral
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Después de escuchar el cuento comentaremos sobre 1la lectura. Fl
stguiente paso es decirles a los alumnos que vamos a "completar" ese cuento
en una hoja que tenemos preparada (En algunas palabras serdn omitidas

las consonantes).

Atn y cuando el material sea individual, el trabajo se va a realizar

por equipo para favorecer la cooperacién y la interaccidn.

La evaluacién serd la revisién del trabajo, donde se podrad constatar

si se logré el propdsito de esta estrategia. (Anexo 3)

Ficha 4

NINO INQUIETO

PROPOSITO: Que el alumno prediga y anticipe el final de una secuencia
de imagenes y redacte un texto a partir de las ilustraciones.

MATERIAL: Hoja impresa

ORGANIZACION: Individual.

DESCRIPCION:
Iniciaremos con una conversaci6én acerca de lo que hicimos desde el
momento en que nos levantamos hasta que llegamos a la escuela. La plitica

nos servird para identificar lo que es una secuencia de hechos.

Después de la conversacidén se les preguntaré:
- (Qué fue lo primero que hicieron hoy en la mafana?
~ Después de almorzar ¢Qué hicieron?

— (Qué fue lo 0ltimo que hicieron?
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Enseguida trabajaremos con unos dibujos que estdn desordenados vy
que debemos ordenar como cada quien crea que debe ir presentada la his-

toria.

El maestro deberd observar que estrategia usan para ordenar la secuen—

cia. (Se vale preguntar a los compafiercs).

Pegaremos en el cuaderno los recortes e ilustraremos los dibujos.

Por dltimo, a manera de evaluacidén se le pedird a los alumnos que

redacten un escrito sobre la historia que acaban de ordenar.
(Anexo 4)

Ficha 5

ADIVINA QUIEN SOY

PROPOSITO: Que el alumno haga una descripcidén de como se observa a si
mismo y logre mediante la lectura de un escrito descubrir quién es el

compaflero que se describe.

MATERIAL: Espejo, hoja de cuaderno y lapiz.

ORGANIZACION: Grupal

DESCRIPCION:

Para esta actividad llevaremos algunos espejos. Se les pide a los
alumnos se observen detenidamente, que vean su cara, Sus brazos, sus manos,
sus piernas y sus pies. Es importante que se fijen en el color de su

piel.
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Después de haberse observado, tratardan de describirse anotando en
una hoja de su cuaderno lo observado. Se les dird que también pueden
escribir sobre sus lo que mids les gusta y lo que saben hacer mejor (esto

puede dar mas pistas).

La hoja de cuaderno donde hicieron su descripcién la van a doblar
vy depositar en una cajita que estard al frente del salén. Es importante

que no le escriban su nombre a la hoja.

La caja servird de témbola donde cada nino pasard a tomar una de
las hojas, daremos tiempo para que lean y si descubren o creen descubrir

deé quien se trata, le escribiradn el nombre del compafiero a quien corres-—

ponde la descripcidn.

Los nifios entregaran la hoja a su compafiero, segln el nombre que

haya escrito en la misma.

El nifio dird si ha acertado el compafiero que le entregd su hoja.

Ficha 6

EL CODIGO SECRETO
PROPOSITO: Que el alumno obtenga informacidn de mensajes escritos en clave
para observar si anticipa el contenido del mensaje.

ORGANIZACION: Grupal e individual.

MATERIAL: Cuaderno
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DESCRIPCION:

Comentaremos sobre un tema de actualidad: "El secuestro de ninos".
Después de platicar sobre el tema, el maestro pedird ayuda a los ninos
para "inventar" una historia en la que ellos mismos sean los protagonistas,
conflictudndolos para que traten de encontrar la mancera deo escapar, por
ejemplo: Si un nifio dice que sale corriendo, el maestro le advierte que
estdn encerrados; Si otro dice que manda una carta, el maestro le dice

que podria ser, pero iqué pasaria si los secuestradores leen el mensaje? El

propbésito es llevarlos a que propongan un cédigo secreto que nada mas

ellos y sus compafleros conozcan.

Con ayuda de todos elaboraremos un cddigo. Se anotardn las letras
del alfabeto en el pizarrdén, luego cada alumno va proponiendo un signo

o dibujo que represente cada letra.

Cada quien elaborard un mensaje de rescate por medio de ese cbédigo

secreto y se lo dard a un compaflero para que sea éste quien lo traduzca.

La evaluacién es la traduccidén que hagan los nifios del mensaje.

Ficha 7

ADIVINA ADIVINADOR
PROPOSITO: Que el alumno infiera la respuesta a una adivinanza.

MATERIAL: Cuaderno.

ORGANIZACION: Grupal e individual,.
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DESCRIPCION:

Se les dice a los nihos que vamos a jugar a las adivinanzas. Se les

pregunta: (Quién sabe alguna adivinanza?

El nifio que quiera participar con alguna adivinanza podrd hacerlo,

el alumno que sepa la respuesta la dird al resto del grupo; en caso de

que ninguno conozca la respuesta se dird: '"Nos damos por vencidos" por

lo que el nifio que propuso la adivinanza deberd decir la contestacidn.

Al final el maestro escribird algunas adivinanzas en el pizarrén

para que los alumnos las copien y traten de inferir la respuesta, la cual

anotardn al pie de cada adivinanza. Se vale comentar con los compaifieros.

El maestro puede dar pistas para su resolucién.

ADIVINANZAS:
Vuela sin alas, Blanco por dentro,
silva sin boca verde por fuera
y no se ve ni se toca. si quieres que te lo diga
(E1 viento) es Pera.
LQué podrd ser: Una palomita
una cara y dos blanca y negra,
manos en la pared? vuela sin alas
(El reloj) habla sin lengua.

(La carta)
Cuatro monjitas en un conventito
no tienen ventanas
ni ventanitas.

(La nuez)
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Ficha 8

FI. CUENTO QUE TFE CUENTO

PROPOSITO: Que el nifio extraiga informacidn de un texto.

MATERIAL: Libros de la biblioteca de la escuela de la coieccién "Yo quiero
saber".

ORGANIZACION: Individual

DESCRIPCION:
El maestro muestra la coleccién de libros de la serie "Yo quiero

saber" y dice a los nifios que vamos a elegir el titulo que mé&s nos guste.

Tendremos el tiempo suficiente para conocer la obra, ya que es impor-
tante que el nifio satisfaga su curiosidad y observe todo aquello que le

resulte interesante.

Leeremos el 1libro, para esto también se dard tiempo suficiente; el
maestro tratarid de estar cerca de los alumnos para ayudar cuando el nifo

lo requiera.

Cuando terminemos de leer, vamos a escribir en una hoja de miquina

lo que se recuerda del contenido del texto que acabamos de leer.

Una vez terminado el escrito lo intercambiaremos entre todos para

saber de que trata el libro que ley6 el compaifiero.

Ficha 9

LA FOTOGRAFIA DEL DIARIO
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PROPOSITO: Que el alumno haga predicciones a partir de una fotografia.
MATERIAL: Una fotografia del periddico pegada en una hoja de maquina.

ORGANIZACION: Individual y por equipo.

DESCRIPCION: .

Para esta actividad es necesario tener una platica antes con los
alumnos, para saber cudl es el deporte que mds les atrae. Una vez que
se conocen las preferencias de los nifiocs, se les pedird que se reunan
con los nifios que eligieron el mismo deporte para que platiquen todo lo

que saben de é&l.

Se contard con varios ejemplares de periddicos con el fin de contar
con suficiente material, recortafemos una fotografia del deporte que se
eligié y la pegaremos en una hoja de miquina. Anotaremos en el pizarrdn
el nombre de los deportes que se han elegido para que todos podamos tener

presente con cual deporte estdn trabajando los demds compafieros.

Se les preguntard a los alumnos qué les gustaria saber acerca de los -
deportes elegidos, cada pregunta que ellos hagan se ird anotando en el

pizarrén, después los nifios las anotardn debajo de la fotografia, se

reunirdn otra vez en equipo y contestaradn a las preguntas antes planteadas.
(Anexo 5)

Ficha 10

AST ME GUSTA A MI

PROPOSITO: Que el alumno siga la secuencia de una lectura e invente el

final de un cuento. (Prediga el final de un cuento)
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MATERIAL: Hoja impresa.

ORGANIZACION: Grupal ¢ individual.

DESCRIPCION:
A todos los nifios les gusta escuchar narraciones de cuentos, y para
el maestro es de gran ayuda, pues esta actividad estimyla la curiosidad

y creatividad del alumno.

Repartiremos una hoja impresa donde aparece un fragmento del cuento
"Patitas blancas" de Maria Enriqueta; se hace 15 lectura del cuento en
forma oral y se les dice a los nifios que ese cuento no tiene final porque -~
al escritor se le termind la tinta y debemos ayudarle a terminarlo, como
todos pensamos diferente, entonces el cuento tendfé diferentes finales.

En la misma hoja impresa el nifio deberd redactar el final del cuento.

La evaluacidén serd la lectura del final del cuento y la aprobacidn

de sus compaiieros,
(Anexo 6)

Ficha 11

QUE VA PRIMERO, QUE VA DESPUES.

PROPOSITO: Que el alumno recuerde la secuencia de acontecimientos de un
texto.

MATERIAL: Hojas impresas, ldpiz y borrador.

ORGANIZACION: Individual.

DESCRIPCION:



55

Conversaremos sobre el tema de "La mentira", ya que es importante
que el alumno conozca sobre el tema que se va a leer para que cuando inicie
la lectura tenga alguna inquietud o un propbsito con el fin de que le

produzca placer el acto de leer.

Después de la platica leeremos en voz alta el cuento llamado "E1

cabrero bromista" de autor andnimo.

EL CABRERO BROMISTA

Braulio era cabrero.
Cuidaba las cabras.

Le gustaba engaifiar

a los otros pastores
gritando: iSocorro,
que viene el lobo!
todos corrian a
ayudarle y Braulio

se burlaba de ellos.
Un dia el lobo tenia
hambre y le quitd una
cabrita.

El gritdé y gritd, pero
nadie acudid a ayudarle
con las cabritas.
Braulio ya no hizo méas

bromas.
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Después de leer el cuento, lo comentaremos y en una hoja impresa
donde aparece el mismo cuento escrito en desorden, los alumnos van a

ordenar los enunciados que componen el cuento.

(Anexo 7)

Ficha 12

LA VERDAD‘Y LA MENTIRA

PROPOSITO: Que el alumno disfrute de la lectura y obtenga informacidn
del texto recuperando el significado de lo que lee. |

MATERIAL: Hoja impresa.

ORGANIZACION: Grupal e individual.

DESCRIPCION:
Leeremos en voz alta, por turnos, el cuento de '"Las tres mariposas'

de Maria Valdés.

LAS TRES MARIPOSAS

Era una tarde de mayo, tarde calurosa.

Tres maripositas, blanca una, roja otra y otra amarilla, Jjugaban
alegremente bajo los rayos del sol.

De pronto el cielo se puso gris y gruesas gotas de lluvia comenzaron
a caer.

Para librarse del aguacero, las mariposas volaron hacia su casita
pero hallaron la puerta cerrada, y, iloquitas que eran!, habian perdido
la llave.

Cerca crecian un tulipdn rojo con rayas doradas. Las tres mariposas
se acercaron a é1 y le dijeron:

—-Tulipan, ¢Nos permites guarecernos en tu caliz mientras pasa la
lluvia?

El tulipédn contestd:

-~Abrigaré con mucho gusto a la mariposa roja y también a la amarilla,



pero a la blanca no.

--Si nuestra hermana blanca no puede entrar, —-—dijeron las otras
no aceptamos tu hospitalidad. Gracias.

Seguia lloviendo copiosamente. Las mariposas volaron hasta un lirio:

——Buen lirio, (serias tan amable que nos pérmitieras posar sobre
tu cidliz mientras pasa la lluvia?

El lirio dijo:

--Me gustaria mucho albergar a la mariposa blanca porque se parece
a mi, pero a las otras no quiero cobijarlas.

Entonces la mariposa blanca dijo:

--Si mis hermanas no pueden entrar, yo no acepto tu favor. Gracias.
Y volaron juntas las tres.

Desde mis alld de las nubes, el Sol se habia enterado de cbémo se
querian las tres mariposas, ¥ alegre volvié a brillar para secarles las
alas.

Las mariposas revolotearon entre las flores y se dirigieron a su

casita, cuya puerta se habia abierto al Gltimo rayo de Sol.

Maria Valdés

Después de leer el cuento, comentaremos sobre el contenido del mismo
para recordar la trama. Enseguida contestaremos a unas preguntas referen-
tes al texto.

(Anexo 8)

Ficha 13

COLORIN, COLORADO

PROPOSITO: Que el nifio haga predicciones sobre lo que estd escuchando.
MATERIAL: Un cuento.
ORGANIZACION: Grupal.

DESCRIPCION:

El escuchar cuentos es una actividad siempre gratificante para los

nifios, pues estimula su imaginacién y le permite ir prediciendo la historia
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que el narrador estd relatando.

El narrador, ( en este caso el maestro) empieza a narrar el cuento
"Las aventuras de Pedrito" de Gladys Saxon. De vez en cuando interrumpe
su narracidén para pedir a los nifios predicciones de lo que creen que va
a suceder. También los nifios pueden interrumpir la narracidn para pregun-—

tar o para hacer alguna aportacibn sobre el contenido del relato.

LAS AVENTURAS DE PEDRITO

Pedrito Rojas y su familia fueron a acampar al bosque. iQue divertido
era! Pedrito queria que le asignaran alguna tarea especial como al resto
de la familia,

Una manana, Pedrito se levanté mas temprano que de costumbre, tratd
de encender 1a hoguera para preparar el desayuno, pero no tuvo éxito.

-No te preocupes— le dijo su papid—; encender la hoguera es trabajo
para mi.

Un poco més tarde, Pedrito traté de freir los huevos para el desayuno
puso diez huevos en la sartén v se le quemaron.

~iQue léstima! —-dijo su mamid-. Pero después de todo, yo soy la encar-

gada de cocinar.

Terminando el desayuno, Pedrito tratdé de preparar 1as‘caﬁas de pescar.
iQue marafia! -Fse es mi trabajo, Pedrito~ le dijo su hermano David—; vete
a jugar a alguna parte.

Pedrito, entonces traté de barrer el campamento. iQue nube de polvo!
-Por favor, Pedrito -suplicd su hermana Anita— busca algo diferente que
hacer.

—iPobre Pedrito! éQué podia hacer?

Entristecido, subidé a un tocdén, y mientras pensaba, se dedicd a contar
los anillos para saber lo viejo que era el arbol cuando fue cortado.

-101...102...103...afos~ dijo.

De pronto, un golpeteo le hizo perder la cuenta. Mird hacia arriba
y vid un pajaro carpintero que picoteaba un tronco.

"Los agujeros de ese tronco serdn una buena pista -pensd Pedrito-
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Puedo encontrar ese arbol cuando quicra, y asi no me costard trabajo llegar
al campamento’

En eso estaba, cuando oyd que lo llamaba su padre. Era tiempo :de
ir a nadar en el lago. iEso si que era divertido!

Por la tarde, la familia decidié escalar la montafia. El sefor Rojas,
la sefiora, David y Anita empezaron a caminar por la vereda, platicando,
riendo vy cantando. Pedrito iba detrds de ellos y continuamente se detenia
a observar cosas interesantes. Vidé una rata del bosque, que se asomaba
desde su madriguera.

También vid un venado y su cervatillo que descansaban en la pradera.
Cuando se alejaron, Pedrito pudo sentir todavia el calor de ellos en el
césped.

-Pedrito, no te alejes de nosotros- le grité su mamd te perderas
en estos bosques.

Pedrito se apresurd por unos instantes, pero después se detuvo para

observar un nudo gigante en un tronco de &rbol, que tenia la forma de

un elefante. -Apresirate— le dijo David, llevandolo con su padre, y en
la orilla de un arroyuelo vieron unas diminutas huellas. -Esas huellas
son de mapache -le dijo su papd-. Ahora, apresiirate, Pedrito.

El sefor Rojas continué adelante, y Pedrito lo siguié de cerca, unos
instantes; pero se detuvo a observar una ardilla que estaba abriendo bello-
tas. De pronto Pedrito sintié hambre también, y entonces se apresurd
a alcanzar a la familia.

Poco después, se encontraba junto con ellos en la cima de la montafia.
Comieron emparedados de crema de cacahuate, y esperaron la puesta del
sol,

~iQué bonito se ve todo desde aqui! -dijo Pedrito.

—iY qué tranquilo estd todo!- comentd su mami. -Bueno, ya es hora
de bajar al campamento- dijo la sefiora Rojas—; podriamos perdernos.

Riendo y platicando, empezaron a descender por el camino que les
indicaba el sefor Rojas. Pero..., iqué pasd? iRegresaron al mismo lugar!
—ISigahme!— dijo David-. Yo sé el camino.

Pero casi al instante, regresaron otra vez al mismo lugar. La sefora
Rojas y Anita estaban muy preocupadas. -—i¢Estamos perdidos?— preguntd

Anita.

Pedrito dijo con mucha calma: -Yo sé el camino. —Asi lo espero—
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dijo su mamd-; ninguno de nosotros lo sabe.

Pedrito los guié hasta donde habia visto a la ardilla. Después,
buscé las huellas del mapache. -Pedrito va bien hasta ahora- dijo su
padre.

Condijolos luego hasta el nudo en forma de elefante, y después de
pasar por donde los venados habian descansado, los llevdé al nido de
la rata.

Pero..., ¢dénde estaba el campamento? Ya casi era de noche. éComo
lo encontrarian? —Ahi estd— dijo Pedrito.

¢Cémo lo habia podido encontrar? Pues hallando nuevamente la pista
del pajaro carpintero. La familia Rojas corrié al campamento. iPor fin
habian llegado!

-iBravo, Pedrito! grité el sefior Rojas—. De hoy en adelante te nombro
nuestro guia oficial. iViva! -gritaron los demds a coro, iQué feliz
se sentia Pedrito al acostarse esa noche! Por fin habia encontrado la

tarea que buscaba.

Ficha 14

ESCRIBE LO QUE FALTA

PROPOSITO: Favorecer las estrategias de anticipacién y la de inferencia
en los alumnos.

MATERIAL: Hoja impresa.

ORGANIZACION: Individual.

DESCRIPCION:

Se repartiran las hojas donde estd escrito un texto para que el alumno
lo lea en silencio, después retiraremos estos escritos sustituyéndolos
por otra hoja en la que faltardn algunas palabras. Los alumnos deberéan

completar la hoja tratando de recordar sobre lo leido.
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UN NINO RISUENO

Un nifio risuefio jugaba en el jardin.
Los pajaritos cantaban en lo alto del pi-
no verde, Un sapito asustado contempla-
ba su juego, mientras un rubio patito na-
daba contento. Un conejito gris, desde
su agujero acechaba travieso. Dormitaba
tranquilo un caracolite. y el nifito ju-
gaba, jugaba sin notar a los animalitos
que lo acompafiaban.

{(Anexo 9)

Ficha 15

LA SECCION DE SOCIALES

PROPOSITO: Que el alumno haga anticipaciones a partir de una fotografia.
MATERTAL: Recortes de fotografias de la Seccién de Sociales de los perid—
dicos, hoja de miquina y tijeras.

ORGANIZACION: Grupal

DESCRIPCION:
Esta actividad consiste en interpretar las imdgenes de las fotografias

que aparecen en la Seccién de Sociales de los peribdicos, escribiendo

acerca de ellas.

Se forman los equipos; se reparten algunos ejemplares de periddicos
se les pide a los alumnos que busquen la Seccidn de Sociales en el diario.

Una vez ubicada la citada seccién, se les pide que recorten la foto-



grafia del evento que ellos elijan. Después de recortarla se les pide

que la peguen en la parte superior de una hoja de maquina.

Fl maestro les pide a los alumnos que comenten en equipo sobre lo

que trata la fotografia que eligieron.

Después de que los nifios platican sobre el tema de la fotografia,

el maestro les pide que escriban todo aquello que les sugiere la fotografia,

Ficha 16

LA RECETA

PROPOSITO: Que el alumno siga instructivos.

MATERIAL: Bote de avena, globo mediano, tijeras, cinta adhesiva, vela
v hoja impresa.

ORGANIZACION: Individual.

DESCRIPCION:
Para realizar esta actividad es necesario pedirles con anticipacidn
algunos materiales a los alumnos; éstos materiales son: Un bote de avena

vacio, un globo mediano, tijeras, cinta adhesiva y una vela.

Con esta actividad se pretende que los alumnos sigan instrucciones

por lo que se les entregard una hoja con las siguientes instrucciones:

INSTRUCCIONES PARA ELABORAR UN ESPANTAMOSCAS. (Tomado de: Cosas curiosas

de aqui y de alla. Libros del Rincén.)
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Ficha 17

HIZO BIEN O HIZO MAL.

PROPOSITO: Que el alumno haga inferencias de la lectura de una f3bula.
MATERIAL: Hoja impresa.

ORGANIZACION: Individual.

DESCRIPCION:

Se realizard la lectura en silencio de la siguiente fabula:

EL CONEJO Y LA CULEBRA

Cuento indigena
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Una vez un conejito salid de su agujero e iba en busca de su comida
por el 1llano.

Estaba comiendo pasto y cuando advirtié ya venia un buen aguacero.
¢Qué fue lo que hizo? Se fue a esconder dentro de una cueva. El no sabia
que alli dentro ya estaba una culebra. Sabia, si, que cuando uno tiene
buena educacidn, nunca se mete sin mids ni mas en una casa, sino que primero
se saluda y si le contestan, entra, y si no le contestan, no entra. Cuando
llegd a la cueva lo primero que hizo fue saludar. Le diré un saludo a
la buena cuevita. -Se dice. -i(Cémo estds, buena cuevita? (Cémo amaneciste?

Contestdle la malvada culebra:

~Bien, muchas gracias; pasa, buen conejito, ¢cdémo es que te acordaste
de venir a saludarme? iVen!

Aquella culebra le decia que entrase para que cuando entrara el buen
conejito poder comérselo.

El conejito que ya habia husmeado antes, se ech6é a temblar. Entonces
contestdle el conejito diciéndole:

~Deje usted, aqui me quedaré, pues veo que al parecer ya va a pasar
la tempestad.

~No vaya a ser que te mojes; lo mejor es que te guarezcas de la llu-
via.

~Buena cuevita, dime, ¢(Las cuevas hablan?

-Las cuevas no hablan.

-Muchas gracias ya me voy.

Fl conejito se fue corriendo, con la colita muy parada.

Y la culebra quedése en la cueva y se decia: -Mejor hubiera sido
no contestarle, sino haberlo dejado entrar y asi me lo habria comido.
iSoy muy tonta! Y se enoj6é porque no habia podido comerse al conejito.

Ahora el conejito anda por el campo comiendo pasto.

-Se pedird un voluntario para realizar la lectura en forma oral.

~Localizaremos los personajes que intervienen.

-Los alumnos copiardn en su cuaderno unas preguntas que el maestro
escribird en el pizarrdn: (sobre el comportamiento de cada personaje)

El conejito:



(Hizo bien o hizo mal?
LPor qué?
¢Qué hubieras hecho tQ?

(Por qué?

La cﬁlebra:
¢Hizo bien o Hizo mal?
(Por qué?
¢Qué hubieras hecho t@?
LPor qué?
-Sobre el contenido de la fébula:
¢Aprendiste algo con la lectura de ésta fabula?

,Qué aprendiste?
Ficha 18

EL CLASIFICADO

PROPOSITO: Que el alumno busque informacién en los periddicos.
MATERIAL: Ejemplares de periddicos y tarjetas en blanco.

ORGANIZACION: Individual.

DESCRIPCION:
Utilizando varios ejemplares de periddicos vamos a trabajar con la

Seccidn de E1 Clasificado.

Iniciaremos con una conversacidn acerca de los vehiculos automotores;

el maestro preguntard a los nifios: (Qué clase de vehiculo les gustaria



tener?

Anotaremos en una tarjeta las cualidades del vehiculo que nos gustaria

comprar.

Para seguir con la actividad, el profesor plantea la siguiente cues—
tidén: iCuil serd la manera mds facil de encontrar el vehiculo que quieren?
Si los alumnos no encuentran la forma, el maestro les dard pistas.

Se repartirdn varios ejemplares de periddicos y se les pedird a los

nifios que busquen la Seccién de El Clasificado.

Una vez que el alumno encuentre la citada seccidén del periddico se
les pedird que busquen el apartado de: Autos, Pick Up y Motocicletas,

segiin hayan elegido.

Después de esto se les pedird que busquen el vehiculo que, segin

la descripcién del diario se asemeje a lo que ellcs pretendern.
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CONCLUSIONES

La elaboracidén de esta propuesta fue todo un proceso que se fue lle-
vando a cabo a lo largo de los ocho semestres en que se divide el contenido
programdtico de la licenciatura en educacidén primaria, ya que permite
al docente establecer desde el principio la relacién teoria-practica que

se debe observar en el trabajo del maestro.

Algunas dudas y tropiezos se fueron presentando en el desarrollo
de este trabajo que conflictuaron al docente propiciando un gran interés
por resolverlos, traduciéndose en un enriquecimiento tanto de la practica

docente como del mismo proceso de construccidén de la propuesta.

La aplicacidn de las situaciones de aprendizaje propuestas en este

trabajo arrojd las sigientes conslusiones:

-La elaboracidn de este trabajo permite corroborar lo que afirma Lucat

"Jamds se escribe tal como se habla".

-Es necesario que se continde con el trabajo que se realizdé en primer
grado, tomando en cuenta las necesidades ladicas de los nifios vy en la
creacién de estrategias de aprendizaje, partir de los antecedentes que

el alumno tiene del objeto de conocimiento.

-Elnifio para apropiarse del objeto de conocimiento atraviesa por un largo

proceso de construccién que no solamente lleva a cabo en la escuela.
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~Para que el nino de segundo  grado se inlerese en la lectura, uno hace
falta mds que presentarle material que vaya de acuerdo a sus intereses
y su nivel de conceptualizacidén pues cuando no se atiende a esto Gltimo
el mismo texto se convierte en un enemigo para el nino, pues al no lograr
entenderlo se pierde el interés por él.

-La forma de presentar las estrategias al grupo fue favorable, pues la
variedad resultdé de interés para los alumnos, logrando que el trabajo
se realizara de acuerdo con lo planeado.

—Fn las actividades orientadas a desarrollar las estrategias de lectura,
1os nifos demostraron que son capaces de llevarlas a cabo y que si se
les da oportunidad de continuar con este tipo de actividades, desarrollaréan

con mas facilidad dichas estrategias.

-Es esencial que los nifios continuen con su proceso de lectura, mismo
que por las caracteristicas que lo revisten es largo y de constante cons-—

truccidn.
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Anexo 2
HABIA UNA VEZ UNA GATA

Habia una vez una de tres colores: , y

y blanco. Era rayada como los tigres por eso le decian tigrosa.
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todo el dia.
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ella ni se enteraba.

. Al mediodia, cuando regresaban le decian: iTigresal
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tEres una / ‘ 0 una jf};)éf ?
La acariciaban y le daban en una §£§f¥§ vieja.

Después de comer, los niflos levantaban las cosas de la

<l

y se les caia un U , y hacia

ééy pero la gata no despertaba.
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LA RAIZ DEL ROSAL

U__ia se en_ontraro_ ba_o tierra u_ hilo de agua y u_a
raiz de ro_al, y se _usieron a _laticar.

"Veci_a rai_, dijo el hi_o de a_ua, nun_a vie_on mi_
ojo_na a tan _eo co_o td".

La rai_, Humilde, respon_1id:

"Ver_ad, herma_o hi_o de a_ua, que debo de parecer fea
a _us ojo_. El contacto co_ la _ierra me ha dado es_e colo_
pardo, y el mucho t_abajo me ha defor_ado co_o se deforma_
lo_ brazos del obre_o.

"Yo también soy u_a obrera; traba_o pa_a la par_e de
mi cuer_ o que mira al sol. Es a ella a quien envio el liquido
que me das pa_a man_ener_a fresca. Cuan_o tu te aparta_,
voy a bus_ar alimen_o en ot_a direccid_.

"Herma_o hilo de agua, cuan_o salgas al so_, bus_a la
plan_a que soy sob_e la _ierra'.

Y cuenta_ que cuan_o el hilo de a_ua sa_i¢ a la luz
conver_ido en arroyo, que 6 mu_o de admiracis_ al contempla_,
en el mis_o lugar en que esta_a la raiz, una ro_a bellisi_a,
y prometid no volver a burlarse de las co_as feas, porque,
a veces, so_ principio de algo bello.

Gabriela Mistral

iQue nos ensefla esta lectura?
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A QUE EcTAN JUGANDO?

CON QUE =£ JUEGA?

COMO <E GANA EN E<E JUEGO?

L0 HAe JUGADO ALGUNA VEZ?




Anexo 6

PATITAS BLANCAS
-Hija mia- dijo la oveja madre a su ovejita—-, wvoy a salir,
no me tardo; pero mientras estcy fuera de casa, ten cuidado
de no abrir la puerta sino a los amigos. Recuerda -que el
lobo ronda por estos contornos; pudiera venir... Culdate mucho.

Ya sabes que la palabra convenida para abrir a los conocidos

es ésta: "Miel de obispo". Cada vez que toquen la puerta,
pregunta quién es, y si no responden "Miel de obispo", no
abras.

-Estid bien, mamd -dijo, obediente, la ovejita.

Y la madre se fue, tras de cerrar con llave la puerta.

El1 1lobo, malo y cruel, espiaba. Corriendo, vino hacia
la casa tan pronto como la oveja madre se alejd

Tan, tan, tan...

Sus patas golpeaban sobre la puerta. La ovejita, prudente
preguntd desde adentro: (Quién es?

El lobo, endulzando la voz, conatestd con acento suave:
-"Miel de obispo'.

Pero la ovejita, que, como ya se ha dicho, era muy pruden-
te, quiso cerciorarse:

-Mete por el portillo una de tus patitas, ¥ si son blancas
como las de las ovejas nuestras hermanas, te abriré.

El lobo, que ya se relamia los bigotes...



Anexo 7

-Ordena los siguientes enunciados segin la lectura que hiciste del cuento

Anota los nfimeros del 1 al 6 de acuerdo a lo que decia la lectura.

Le gustaba engafiar a los otros pastores.
Braulio ya no hizo mas bromas.
_ Braulio era cabrero. Cuidaba cabras.
Un dia el lobo tenia hambre y le quitd una cabra.
Todos corrian a ayudarle y Braulio se burlaba de ellos.

El gritd y grité, pero nadie acudié a ayudarle con las cabritas.



Anexo 8

Contesta en la rayita de la derecha si es verdad o mentira

a las siguientes afirmaciones del cuento que acabamos de leer.

-~ las tres mariposas jugaban alegremente bajo los rayos del

sol.

Las mariposas perdieron la 1llave de la puerta de su

casita.

El tulipan rojo con rayas doradas nadamds protegié a la

mariposita blanca.

El lirio las corrid muy enojado

- Las mariposas eran muy unidas y se querian mucho.

- El sol no queria salir para que siguiera lloviendo.

- Un rayo de sol abridé 1la puerta de la casita de las

maripositas.

*

¢Que hubieras hecho td con las maripositas?



