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LA EVALUACION, UN ACTO PARA MEJORAR
EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE




1.- La acreditacién y sus implicaciones

Cuando un alumno, un padre de familia o un maestro reciben una boleta de
aprovechamiento escolar, generalmente la experiencia no es grata. Cada uno espera
que las capacidades del alumno evaluado sean apreciadas y calificadas al méximo de
la escala que las mide conc'ibiendo que el aprendizaje son las conductas, observables
que el mismo alumno presenta. Sin embargo, a través de tales conductas, el alumno
no refleja todo lo aprendido ni el desarrollo de sus capacidades. Lo que proyecta la
boleta de un nifio son marcadas limitaciones de los procedimientos de evaluacién en

la escuela por ejemplo:
a) Se utiliza un instrumento de medicién focalizado a un aspecto.

b) Ese instrumento no considera al niflo como sujeto en desarrollo, intelectual, fisico

y social.

¢) Ubicado en el plano del conocimiento, el instrumento es parcial, extrae limitada

informacién del aprendizaje.

d) El instrumento no respeta las diferencias individuales, ya sea en el plano genético,

como cultural, social y econémico.

e) Los instrumentos atemorizan al niflo y no permiten su actuacién espontanea y

natural.

f) Generalmente los instrumentos son diseflados por agentes extrafios al proceso

ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en cada aula escolar.

g) Los instrumentos llamados pruebas objetivas tienden a estandarizar el aprendizaje

de los nifios, considerando un nivel maximo de aprendizaje sobre el contenido.

e m o e s e M i e
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h) Bajo la estandarizacién del aprendizaje el nifio se atemoriza, angustia y frustra por

no alcanzar los minimos o méximos requeridos.
i} Generalmente en las pruebas objetivas se emplea un lenguaje ajeno al nifo.

j) Debido a los imperativos de cada institucién se obliga al maestro a tomar un atajo

para cumplir los objetivos educacionales.

k) Por la bisqueda del avance del logro de objetivos, los maestros aplican las pruebas

objetivas en ocasiones sin haberlas revisado con anterioridad.

1) Las pruebas pueden contener temas sobre contenidos de aprendizaje no desarro-

llados por el alumno.

1) Esa verificacién de lo aprendido, se realiza en un tiempo posterior al desarrollo de
la tarea ensefianza-aprendizaje lo cual no implica reflexién sobre el proceso mismo
del aprendizaje, ni sobre la importancia y significado que tiene evaluar paralela-

mente el proceso.

m) Todas las situaciones anteriores llevan a realizar una tarea muy limitada llamada
"cuantificaciéon de aprendizaje”, "verificacién de lo aprendido”, "asignacion de

notas" o simplemente calificacion.

n) Las apreciaciones del maestro son nulificadas por la estructura del propio instru-

mento.

Al investigar por qué en la tarea de evaluacién se procede de esa manera, se
encuentran explicaciones a nivel sociolégico y epistemolégico que han permeado a la
pedagogia durante muchos afios y han dejado significativa tradicién en el sistema
educativo. Este ensayo enuncia el problema de la evaluacién del aprendizaje

escolar, el reduccionismo al que se ha sometido esta tarea, las implicaciones
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que conlleva, la escasa teorizacioén que se ha hecho respecto a una serie de
planteamientos alternativos que se han puesto en practica para darle
validez a esta tarea. Después se presenta una postura que se considera

viable para ir abriendo camino a esta necesidad del acto educativo.

La estructura de esta obra es la siguiente; después de ubicar la problemética, punto
esencial del escrito, se presentan explicaciones socioldgicas, epistemolégicas y
psicolégicas del proceder evaluativo que se critica. Posteriormente se encuentran la
conceptualizacién de dimensiones que deben caracterizar a la evaluaci6n educacional
en general. De ahi se parte para enunciar que la evaluacién del aprendizaje necesita
tomar en cuenta el concepto de educacién y la psicologia del aprendizaje y se

dimensiona el proceso de aprendizaje del alumno.

Para finalizar el ensayo se centra en que el proceso educativo tiene una propuesta
metodolégica grupal v que es fundamental fincar en ello la atencion evaluatoria: se
hacen algunas criticas al Acuerdo 200 de Evaluacion porque se contrapone a la tarea

y se presentan las consideraciones finales.
a) El componente sociolégico.

Coincidiendo con la corriente de estudios de educacién definida como escuela
estructuralista en el sistema capitalista se precisa que la escolaridad se desarrolla para
servir a los intereses del sistema en mencién. Considerando que la escuela no es
Gnicamente una de las instituciones sociales del Estado que contribuye al modo de
reproduccién capitalista sino que ocupa un lugar muy importante por fomentar el
trabajo escolar en correspondencia con las estructuras de trabajo creadas en este

sistema politico econémico.

Debido al interés hacia el desarrollo del capitalismo en México a la educacion
se le ha atribuido una funcién socializante bajo el supuesto de que la igualdad,

equidad y estandarizacioén del desarrollo intelectual de valores y conductas de




8

los alumnos genera homogeneidad en los estratos sociales y que ello se
convierte en agente de progreso social. Sin embargo la escuela legitima a través
del desarrollo del curriculum practicas educativas que promueven aprendizajes

muy amplios de tipo social y moral. Gimeno Sacristan en un articulo denomina-

do Profesionalizaciéon Docente y cambio educativo (1) dice "La escolarizacion ¢
-una forma de socializacién global... la escuela no sélo ensefia contenidos culturales d
tipo intelectual, sino también valores, formas de comportamiento, de sentir, d
percibir el mundo etc. por lo tanto se considera que la escolaridad es una preparacio
para la vida exterior a la escuela, considerando el amplio espectro de necesidades
cubrir que implica ese objetivo de la escuela capitalista, ya sea para limitar al individu

o para que logre una educacién no alienada, no enajenada.

Inherente al desarrollo del capitalismo en México también se ha difundido

ideologia liberal para obtener consenso social y para justificar sus fines.

Segtin Elsa Rodriguez Rojo (2) la ideologia liberal en torno a la educacién plante

3 supuestos que son criticados por la corriente de analisis estructuralista.

a). La educacién genera y sustenta el cambio econémico y social progresivo.

b). Que la educacién es capaz de remediar las desigualdades sociales a través de la

igualdad de oportunidades que brinda la oferta educativa.

¢). Que la cultura y la escuela son fuerzas politicas neutrales en el cambio social

La critica al primer supuesto radica en que el nivel de la produccién no significa

equidad en la distribucion del ingreso o plusvalia generado. Por lo tanto si la educacié¢

(1) SACRISTAN, Gimeno. Profesionalizaciéon docente v cambio educativo en Antolog
Analisis de la Practica docente propia. UPN. la. Edicién. México 1994. p4g. 196

(2) RODRIGUEZ Rojo, Elsa. La sociologia de la Educacién y el rendimiento escolar. En
Antologia Evaluacién de la préctica docente. UPN. 3a Edicién. México 1993, pag. 86.
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estad intimamente relacionada con el nivel de produccién, ésta no constituye por si
misma un cambio econémico y social progresivo. Visto asi la escuela tiene como
funcién principal proveer al sistema social de un tipo de gente con determinada
personalidad que se adecue sin problemas a la produccién. Entonces la curricula a
través de la cual el nifio es evaluado tiene dos vertientes, la primera que se traduce en
las materias que se tienen que aprobar, y la segunda en el modo de comportarse, forma
de hablar, entrenamiento para la obediencia, respeto a la jerarquia, entre otros. "De
esta manera el curriculum oculto forma parte de la evaluacién global que se hace de
un alumno, pero al no hacerse explicitos los criterios de evaluacién, se facilita el
control social y el privilegio a los grupos que se identifican con los valores ocultés,

dejando atras aquellos que no lo hacen”. (3)

Sobre la premisa de la ideologia liberal acerca de la funcién igualitaria de la
educacién, la corriente estructuralista concibe cjue la escuela reproduce las jerarquias
sociales de la estructura de clase porque las relaciones sociales que se dan en la escuela
constituyen una réplica o micromundo de los roles sociales del mercado de trabajo.
Derivado de ello el sistema educativo a través de los mecanismos de evaluacic’m:va
justificando la posicion en la divisién del trabajo como si fuera resultado de un esfuefzo
y no del origen social que tiene. Asi los rasgos conductuales exaltados en la escuela

tienden a corresponder a las necesidades de reproduccién de la estratificacion social.
La corriente estructuralista evidencié que las practicas aparentemente neutrales,
empleados en la educacién respecto a la evaluacion y promocion del estudiante tienen

relacion con las necesidades de reproduccién social del sistema capitalista.

Vista desde esta perspectiva la funcion predominante de la educacién esta definida

por la ideologia de Estado.

(3) RODRIGUEZ Rojo, Elsa. Op. Cit. pag. 87.

i e o e e vl i . it —aibn
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b) Componente epistemolégico y psicolégico.

La idea desarrollada en torno a que el conocimiento es un producto, tiene orig
en una tesis del empirismo (cuyo representante es John Locke). Tal tesis expresa q
el origen de las ideas provienen de la sensacién es decir, de la experiencia. Ello signifi
‘que las observaciones realizadas acerca de los objetos sensibles externos o acerca
las operaciones internas de la mente es lo que provee al entendimiento de I

materiales del pensar.

De este principio de asociacién de estimulos como proceso de formaciéon c

conocimiento se fundamenté el concepto de aprendizaje en la psicologia y los modelos

y los métodos en pedagogia.

La influencia de la psicologia en la pedagogia implicé que el papel del maestro

concibiera no como transmisor ni como depositador de condiciones, sino como

mediador del conocimiento, es decir se tradujo a un guia transmisor de informacié

siendo el generador de conocimientos. El estudiante procesaba las experiencias

brindadas por el educador pasivamente.

La postura epistemolégica antes descrita y trasladada a la pedagogia creé u

metodologia de organizacién del saber desde el exterior del educando. La educaci¢

lleg6 a constituir una especie de injerto en el nifio, es decir existia una programacic

externa destinada a formarlo. Asi los contenidos de estudio ya constituidos,

presentaban divididos en objetos de conocimiento. La situacién pedagodgica se centrd

en el objeto de conocimiento sobre el sujeto que aprende.

La méaxima expresién de las posturas epistemolégicas y sociolgicas descritas en el

sistema educativo de México fueron las Reformas a los Planes y Programas de Estuc

de 1972 bajo el modelo de objetivos de aprendizaje traducidos a conductas obsert

bles.

lel
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Sumando a esta situacién y considerando otra vertiente de analisis, segtin Alicia de
Alba (4), el sofisma impuesto por el discurso cientifico dominante relativo a la
oposicién del conocimiento cientifico entre las ciencias exactas y las humanas ha

llegado a negar la necesidad y posibilidad de construccion teérica en relacion a las

Ui

ciencias sociales las cuales son el campo de construccién teérica de la educacién.
se hubiera procedido a realizar trabajo cientifico se habria avanzado en la comprension

de esas dimensiones de la realidad.

Ante la negacion cientifica de las ciencias del hombre dentro del marco positivista
el estudio del hecho educativo no tuvo impacto coherente con su importancia. De ahi
se deriva que no se desarrollaron teorias de evaluacién de este proceso. No obstante,
en coherencia con las tesis epistemolodgicas, psicolégicas y socioldgicas antes descritas
surgi6 la posicién tecnologista respecto a la evaluacion con argumentos y justificacion
cientifica basada en procedimientos técnicos. Esta practica, actualmente, se le concibe
s6lo como una nocién de evaluacion, porque en realidad es una medicion que se

manifiesta claramente en 3 pasos sefialados por Thordike y Hagen. (5)
a) Senala vy define la cualidad o atributo que se habra de medir.
b) Determina las operaciones en las que el atributo se manifiesta y se percibe y

c) Establece un conjunto de procedimientos para traducir las definiciones o enuncia-

dos.

El modelo de evaluacién generado paulatinamente fue afirméandose por la correla-
cion del perfil del estudiante al ambito de la produccion empresarial, es decir, en ca da

programa se establecian los objetivos como una meta comin entre empleadores y

(4) DEALBA, Alicia. Evaluacién. Anélisis de una nocidénen Evaluacién en la Practica Docente.
Antologia UPN. México 3a. Impresion. 1993. pag. 99
(5) Citados por MORAN OVIEDO, Porfirio en Propuesta de Evaluacién y acreditacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva grupal. Antologia Evaluacién en
la practica docente. Antologia SEP-UPN. México 1993. pag 260.
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empleados traduciéndose a que el desemperio de cada trabajador se calificaba con base

a los objetivos de ese programa.

Experimentar cotidianamente el modelo de evaluacién, es decir vivirlo

interpersonalmente permitié la accién intrapersonal que consiste en tener u

racionalidad sobre el concepto y actuar con base a ello.

Ese modelo de evaluacién representa para los empleadores la manera de seleccionar

el personal que ofrece mayor rendimiento en términos de produccién, eficacia

rapidez. De tal modo la escuela va preparando a los nifios para ser sujetos de seleccién.
Asi la educacién permite un entrenamiento para los mecanismos que se disponen para

competir por el empleo atribuir al hombre mismo la calidad de la fuerza de trabajo y

justificar la seleccion de los trabajadores.

Con el pretendido caréacter cientifico se posibilitd que se extendieran como legitimas

las decisiones y acciones derivadas de los procesos de evaluacion que se realizan bajo

esa perspectiva. Sin embargo el fenémeno de la evaluacion hasta este momento

carecido de fundamento conceptual para el uso de sus técnicas porque no se ha crea

una conceptualizacién a través de las diversas dimensiones que pueden caracterizar a

la evaluacién. Estas se describen enseguida:

2. - Dimensiones que deben caracterizar la evaluacién.

a) La ideologia, entendiéndose como el conjunto de ideas acerca del mundo y
sociedad, que responden a intereses, aspiraciones o ideales de una clase social
un contexto dado y que guian y justifican un comportamiento practico de |

hombres acorde con lo anterior.

b) La politica, por la importancia del anélisis de los sistemas politicos vigentes con

en el sentido de la participacién en los procesos partiendo de la evaluacion.

na

y

na

do
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¢) Social, porque formamos una sociedad compleja y contradictoria que preten
desarrollarse en relacién con un proyecto social amplio y con la presencia
actuacion de los diversos grupos y sectores que la componen con presiones intern

y externas derivadas de las multiples condiciones econémicas y sociales.

Actualmente hay estudiosos del hecho educativo que han propuesto inclusive ur
teoria de la evaluacién que identifica como problema béasico la comprensién y
explicacién del fendmeno a partir del conjunto de teorias que tienen relacién con e
por ejemplo, la sociologia de la educacién, psicologia del aprendizaje y las corrient

pedagégicas.

Muy relevante para quienes tienen que ver en el proceso educativo es que en
época contemporanea se han expuesto otras ideas sobre el problema de origen d
conocimiento las cuales estan transformando profundamente el fenémeno educativ

La postura es la interaccionista, en ella se adopta una concepcién del conocimient

no como producto, sino como un proceso. En tal sentido Carlos Ibafiez (6) dice
parafraseando a Piaget el conocimiento no implica hacer una copia de la realidad, sino

reaccionar ante ella y transformarla. El conocimiento se origina entre la interaccién

sujeto-objeto. De ahi que la construccién del conocimiento es plausible a través de
relacién establecida por la accién conjunta del individuo y ambiente. Esta relacién
constituye en una sintesis indisociable e irreductible, ésta es pues la postu

interaccionista.

No se puede explicar lo que es la educacién sin los fundamentos epistemolégicos

porque de ello se derivan distintas tendencias metodolégicas o pedagoégicas, aplicad

a la construccion del conocimiento en el &mbito escolar.

(6) IBANEZ, Carlos. Actualizacién Docente, Educacion y Epistemologia. Revista Dialogo
Educativo. UPN Afo 1. No. 1. México, 1992. pag. 10.

as
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3- La sociedad y la educacioén.

Acercéndose a esta postura epistémica y repensando sobre los fines de la educacion
se puede dar una definicién de lo que constituye esta tarea. Como un preadmbulo se ha

de resaltar que el hecho educativo debe planearse en funcién del proyecto de sociedad

al que se aspira y que la educacién es un proceso biopsico-social en el cual se encuentra
inmerso el individuo, un aprendizaje de modos y maneras de relacionarse, supuesta,
claro, la intencionalidad de la convivencia y el desarrollo arménico de las facultades
humanas, es decir la educacién es la fuente de la transformacion de cada individuo en
sus centros de relacién: consigo mismo, con sus semejantes y con lo que le es exterbo
e inherente a ellos mismos, el contexto histérico social). Se aspiraria a que el procéso
educativo organice el significado de las relaciones en los distintos &mbitos en que ;se
desarrollan, para que concreticen en el individuo la introyeccién de un sistema de
valores, evolucién cientifica en beneficio del desarrollo social y la creaciéon de métodos
de construcciéon del conocimiento que permita la participacién critica en la culturé y
en el desarrollo social para intervenir en los fenémenos socio-econémicos, culturales

y politicos de su contexto concreto.
4.- La evaluacién del aprendizaje.

Definida la educacién como un proceso del individuo, la evaluacion del aprendizaje
desarrollado por un nifio a partir de un programa escolar como parte de un plan Qfde
estudios debe funcionar como un seguimiento al proceso de aprendizaje. Ademas es
condicién indispensable que la evaluacién se extienda hacia los fenémenos que
rebasan las expectativas del programa escolar. Tales fenémenos bien pueden darse por
los factores implicados y que comprenden desde aspectos considerados personales de
maestros y alumnos, hasta las complejas y multiples circunstancias de tipo social en
que se encuentran las escuelas y los grupos de aprendizaje en particular, {la institucion,

el grupo, ambiente social) y en donde segtn Alfredo Sénchez y Andrea Ramirez 7)

(7}  SANCHEZ, Alfredo y RAMIREZ, Andrea. En Los dilemas de la evaluacion. Revista Cero
en Conducta. Afio 10. No. 38-39, 1995. México. pag. 98.
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la evaluacién no se constituya en un procedimiento prescriptivo y normativo en el q

prepondere la influencia administrativa sobre el proceso educativo escolar.

Precisamente la evaluacién debe dar cuenta de aspectos profundos que el proce
de aprendizaje vaya logrando, por ejemplo puede ser motivo para replantear
préactica docente, para repensar la concepcién de aprendizaje, la educacion, el dever
del hombre, del proyecto social. Porfirio Moran Oviedo dice que " es quitarle ese alg
técnico, frio, aséptico que a veces empleamos so pretexto de alguna didactica ¢

donde lo humano vy la gentilidad, estan fuera del aprender” (8).

Dejar de lado el reduccionismo que se centra en el logro de objetivos, asi como
expresion del aprendizaje en magnitudes numéricas permite al maestro una toma ¢
conciencia sobre los avatares por los que pasa un nifio que aprende junto con otro
que se observa a si mismo y a los demas desarrollando la tarea educativa y que tier
la oportunidad para enriquecer su pensamiento y actuacién en su grupo y en

entorno.

Una tarea asi desempefada por el maestro remite a que haga una reflexion

constante sobre lo que ocurre, en el complejo proceso de aprender asi como
cuestionarse qué, cémo y para qué se evalia. Visto asi implicard dimensionar
proceso de aprendizaje del alumno partiendo de lo siguiente:

a) Analisis del carécter practico e ideal de la educacién.

b) El alumno en su concritud cultural, econémica y social.

¢) Valor social de la educacién.

d) Teorias de aprendizaje que definen el trabajo docente.

(8) MORAN OVIEDO, Porfirio. Fragmento de la Conferencia "El papel del docente en

trasmision y construccién del conocimiento”. UPN. Chihuahua, Méx. 29 de enero de 1992.

el

o
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e) 'Revisién del plan de estudios.

f) El calendario escolar.

g) Horas efectivas de trabajo académico y de requerimientos institucionales.
h) El trabajo escolar no académico.

i)} La sistematizacién administrativa.

j) Salvar el problema de la indefinicién entre medicién y evaluacién.

k) Reconocifniento médico de los nifios, vertiente b-iolégica vy mental.

1) El significado de lo evaluado en el grupo de alumnos.

Il) Planteamiento de que la evaluacién parte desde el sujeto que aprende y del contex

en que se desenvuelve.
m) La reconstruccién que hace el alumno de sus conocimientos.
n) Facilitacién del acceso a saberes e instrumentos de la cultura.
’ﬁ) Obstéculos vy limitaciones que tuvieron los niflos para aprender.
o) Bondad de los métodos.
p) Participacion de la familia.

q) Concebir a la evaluacién como una tarea paralela a la ensefianza-aprendizaje.

Xto

PSP



17

Todo ello para elegir qué evaluar y cémo hacerlo.

En la problemética de la definicion de qué y cémo evaluar el aprendizaje es

condicién tener claridad acerca del concepto del aprendizaje de que se parte. Aqui se

entiende aprendizaje como un proceso en el que interviene la totalidad de la persona
a través de acciones que le permiten la adaptacién al medio como la de analizar,

generalizar, relacionar, valorar, hipotetizar, dudar.

Bajo la perspectiva de evaluacién criticada en los puntos uno y dos es simﬁle
entender que el aprendizaje se puede captar totalmente, por lo tantola instrumentacici’:n
que se haga para ello cae en un reduccionismo. Es decir aunque se entienda que el
aprendizaje se objetiva en el mundo real, la manifestacién que se haga no abarca o

agota tal hecho.

Por otra parte se debe considerar que el aprendizaje grupal es la estrategia
metodolégica propuesta en la educacién publica. Esta permite que se manifiesten fas
contradicciones que generan y consolidan el conocimiento, inclusive caracterizan los
conflictos cognitivos y son parte de la dindmica de los procesos del aprender. Es
entender que el conocimiento no esta dado ni terminado, sino que hay que elaborarlo
en el concurso grupal a través de la interaccién, comunicacion y necesidad de

transformacioén.

Ademas el curriculum escolar actual en el nivel se justifica por la intencién social y
socializadora de que los alumnos se apropien de los saberes necesarios para vivir en
sociedad, prepararlos para la vida del hoy y del mafana y por permitir (aunque s¢ lo
se diga en discurso) aprender a aprender. Por lo tanto la estrategia metodolégica grupal
para favorecer el aprendizaje es opuesta con las posturas individualistas que traen
como consecuencia la dependencia y competencia entre los elementos del grupo

escolar.

El decir que la actividad evaluatoria tiene una fundamentacién procedente del
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concepto de educacién y aprendizaje, implica que el educador sea consciente de q

ue

evaluar es una accién inherente a la tarea enseflanza-aprendizaje y que puede tomar

algunos niveles como el institucional, el grupal y el que se ha estado abordando,

‘:el

individual. En esta dimensién se pretende que la evaluacién del aprendizaje sea un

proceso sistematico, en el que se recaude informacién para mejorar la ensefianza-

aprendizaje, que propicie al maestro elementos para formular juicios frecuentes que

definan las actividades que respondan a intenciones explicitas del proceso.

Referirse al como hacerlo remite a actividades de observacién, de registro, de listas

de cotejo, diarios de campo, uso de escalas, entrevistas, ser agudo para entender los

conflictos cognitivos de los nifios porque la sistematizacion de esta informaci

permite al docente vincular su trabajo cotidiano con la funcién actual creada a

educacién, que como se dijo antes, va en pos del proyecto de sociedad y debe

responder a los tres centros de relacion del hombre, primero, con él mismo; segundo,

con sus semejantes y tercero, con el contexto social y natural.

én

la

Sin embargo, el conocimiento cientifico y el desarrollo de ciertas habilidades y

destrezas no lo es todo, el curriculum evidencia elementos de formacién valoral que
dan a través de la vivencialidad. Actitudes y valores que se propician en la estruct
del aula, de la escuela y del sistema deben ser considerados en la evaluacion de
ensefianza-aprendizaje puesto que, segin Sylvia Schmelkes (9), la introyeccién

valores, actitudes y habitos son fundamentales para la insercién creativa y construct

se
Ira
la

de

va

del educando en sociedad. En si valores como la participacion, responsabilidad,

cooperacion, solidaridad, sentido de pertenencia a un grupo social, regién o nacién,

respeto al derecho de los demas e igualdad entre hombres y mujeres deben conside-

rarse a la par que el campo cognitivo.

El plan y programas de estudio actual si contempla la formacion de valores,

implement la asignatura de civismo, sin embargo los contenidos de aprendizaje g

se

ue

(9) SCHMELKES, Sylvia. La Modernizacién y la Escuela Primaria. Debate. Universidad
Futura. Revista No. 1. ;

Py
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plantea son de indole cognitivo, por ejemplo leyes para "aprender de memoria” (punto

medular en los tiempos destinados al civismo) y no se percibe que la evaluac

considere la intencionalidad de la asignatura que es ir viviendo esa formacién vala

on

ral

en todos los espacios constituyentes de la vida escolar como la metodologia didactica,

la participacion en los eventos escolares, vinculacién con la comunidad y en gene

ral

la convivencia cotidiana. Asi que para tener mas conocimiento de como se desarrolla

ese proceso de formacién valoral, la evaluacion es la fuente inmediata ademaés de que

permite la intervencion pedagoégica oportuna.

Al establecer la relacion entre la serie de cuestiones abordadas y el punto con el que

se inicia en este documento que es el de los sentimientos y reacciones que provoc

en un padre familia, un maestro o el propio interesado después de leer la boleta

calificaciones, se considera importante aclaréarseles lo siguiente: no es lo mismo

an
de

la

evaluacion y la acreditacién, la tltima se circunscribe a la necesidad institucional

de certificar conocimientos; hasta hoy en dia se refiere a explorar ciertos resultados

de aprendizaje contemplados que constituyen cortes artificiales en el proceso

de

aprendizaje del nifio. Tales cortes, en palabras del Dr. Diaz Barriga (10) "permiten

derivar las calificaciones apegéndose a los procedimientos administrativos de levantar

datos semestrales". Por lo tanto la acreditacién margina aspectos presentes en

proceso de aprendizaje, por ejemplo un alumno que obtiene 10 no siempre es

alumno que mas participd en el proceso grupal, ni el que desarrollo mas en su procéso

de aprender. Las préacticas de acreditacion lo que siguen haciendo es favorecer

individualizacién que exige obtencién de una buena calificacién y no una conciencia

de su aprendizaje.

el

el

la

Ante lo descrito, los datos de las boletas bien podrian juzgarse como imprecisos,

arbitrarios y abusivos por lo que no hay que sentirse intimidados ni concebir que en la

acreditacion se esta ubicando a los sujetos en las diferentes practicas sociales, es decir

no contemplar que se refuerza o justifica la jerarquia social de educando, lo cual

(10) DIAZ BARRIGA, Angel. Didactica y Curriculum. 1a. Edicién. Ed. México. pag. 193

se




20

afirma porque un alumno siempre esta en proceso de aprendizaje.

Un ejemplo para explicar lo anterior es el siguiente "los objetivos de cursar el primer

grado de primaria son que el nifio aprenda a leer y escribir, y ante ello el profesor

esfuerza y hace uso de métodos tradicionales o modernos, foneéticos, globalizadore

etc. y no se ven resultados, sino hasta pasado un tiempo de trabajo. Para fines

acreditacion el objetivo se ha cumplido y seguramente su calificacion seré en relacion

al dominio exterior o palpable con base al rendimiento pero el discente sigue,

afortunadamente, en proceso”.

Para explicarles a los maestros que confunden lo que es la evaluacion se tomaria el

mismo ejemplo y se aclara que ésta seria el analisis de los resultados, problemas,

facilitacion del maestro, los efectos e impactos generados durante el proceso,

bondad del método, influencia familiar y ambiental, etc.

No obstante que en educacién se seguird requiriendo el hecho de certificar

se

w

de

conocimientos la propuesta que emana de las reflexiones hechas es que se contemplen
en las boletas todos los elementos que dan cuenta del proceso educativo en sus tres
marcos de relaciones pero que no se asienten calificaciones del 5 al 10 sino la palabra
PROMOVIDO para que no se adjetivice al alumno ni se centren en él ciertas

expectativas. La comunicacién constante con el padre de familia es imprescindible

debido a que después del nifio, ellos son los més interesados en saber el desarrollo de

su hijo.

Ademas es necesario que como maestros frente a grupo hagamos estudios de

los

nifios en cuanto a su personalidad, sus motivaciones, aptitudes, actitud frente a la vida,

relaciones con la familia y su contexto social. Sin descartar, como dice Isaias Lopez

(11) los multiples sucesos que actan sobre la dotacion biologica en el transcurso del

(11) LOPEZ M. Isaias. En psiquiatria infantil Desarrollo infantil normal. Contenida en antoloégia
El nifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento. UPN. México, la. edicion.

1995. p. 17.
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desarrollo que dan por resultado el aparato mental del :

considerar que el desarrollo de la inteligencia del nifio es co

con los intereses que muestra, construyendo a la vez el marco donde se propicia

conocimiento, influenciado obviamente éste por lo
posible {(maduracién del sistema nervioso, experienci
9 el equilibrio). Estos enunciamientos llevan a crear qu
una actitud o disposicién abirta para valorar y tomar

individual.

a fisica, trasmisién soci

sujeto estudiado y también

ntinuay alavezse relaciona

el

s factores que lo hacen

al

e como docentes se tenga

en cuenta su proyeccién

La propuesta que conlleva este anélisis enuncia también una critica a la normati-

vidad actual en cuanto a la evaluacién y acreditacién escolar.

Conocido es que tal normatividad se expresa en el AC

establecido con la Secretaria de Educacién Publica. Tal a

50 de la Ley General de Educacién, los cuales rezan lo siguiente.

Art. 22.

permanentemente las disposiciones, los trém

UERDO 200 de evaluac

cuerdo se basa el Art. 2

no O~
o]

<

"Las autoridades educativas, en sus respectivas competencias, revisaran

tes y procedimientos, con

objeto de simplificarlos, de reducir las cargas administrativas de los maes-

tros, de alcanzar mas horas efectivas de clase

prestacién del servicio educativo con mayor pertinencia y de manera mas

eficiente.

Art. 50. La evaluacién de los educandos comprendera

y, en general, de lograr

de los conocimientos, las habilidades, las destrezas y, en general, del log

de los propositos establecidos en los planes y

Las instituciones deberéan informar periédicamente a los educandos y, en

caso, a los padres de familia o tutores, los resul

programas de estudio.

la

z

a medicién en lo individual

ro

Su

tados v calificaciones de los

examenes parciales y finales®, asi como, de ha

* Lo subrayado es responsabilidad del autor de este escri

-

berlas, aquellas observac

to.

o-
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nes, sobre el desemperio académico de los propios educandos que permi

lograr mejores aprovechamientos”. (12)

Y el Acuerdo 200 inicia con el siguiente CONSIDERANDO.

Que de conformidad con la Ley General de Educacién, la evaluacién de

tan

los

educandos comprendera la medicién en lo individual de los conocimientos,

las habilidades, las destrezas y, en general, del logro de los propésitos

establecidos en los planes y programas de estudio;

y entre los articulos se retoma al cuarto que dice lo siguiente:

ignacion lificaciones seré congr 1 : del
gg‘ rovechamiento alcanzado por el educando respecto a los propédsitos de

rogram e aprendizaje.

Articulo Octavo:

La calificacién final de cada asignatura, sera el promedio de las calificacio-

nes parciales. (13)

De acuerdo a lo que enuncia la normatividad se percibe el criterio de que la

evaluacién consisten en una medicién basada en el propésito o nivel esperado

de

adquisicién del conocimiento y nada dice respecto a la formacién de valores. Asi

mismo la concepcién de aprendizaje dista mucho de las teorias que lo definen como

un proceso de construccién.

Esta situaciéon confunde al maestro. Por un lado las acciones de actualizacié

'y

nivelacién que pone en préactica el mismo Sistema Educativo hace que el maestro

conceptualice el hecho educativo desde la perspectiva que se presenta como via

(12) SEP. Articulo Tercero y Ley General de Educacién. pégs. 62 vy
{(13) SEP. Unidad de Comunicacién Social, Nuestras bases parala Evaluacion del Apre

zaje en la Educacién Primaria, Secundaria y Normal. México D.F. Sep. 1994. pags. 1-3

e B e e e mmm e e o e o

ble

74.
ndi-
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llevandolo a creer que lo Unico vélido es la norma que se

Ademas el mecanismo de promocién del maestro implantado en 1992, la Carre

Magisterial, por sus procedimientos "evaluativas" permite

mismo estilo de evaluacién apegado a la medicién, constituyendo asi un procedimier

que por vivirlo a diario el maestro lo finca en si mismo.

concentracién continuando con la tradicién evaluativa basada en la medicién. Cor

ejemplo se presentan los aspectos que considera una boleta de calificaciones.

Asi es como los maestros han asentado calificaciones en las boletas y cuadros

institucionaliza.

que siga introyectandose

v

2ra

1to

de

mo

- OBSERVAGIONES GENERALES AN Spp SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL |
st EDUCACION PRIMARIA
MODERNZALION DX LA BOLETA DE EVALUACION 1994-1995
Las calificaciones parcisles se as:gnan en Cinco momentos EOLCACION BASKCA SEGUNDO GRADO
de! sfo lectivo: al final de los meses de octubre, diciembrs, \
febrero, abril y en I ditima quincena del afo escolar. s
Las calificaciones parciales gue se registran en esta boleta ESCUELA: _SI; 0N BOLIVAR
van de! 5 al 10y se anotan con nimeros enteros, segun el ’
eprovechamiento del alumno. .
O8DPRO422X \
La calificacién final de cada asignatura, se obtiene 8l sumar Ve SLCUN CAVALIXID DE CEMTAOE DE TRABALD
las calificaciones parcisles y dividir el resuftado emreecmco, .
por ser éste el numero de calificaciones parciales. Esia se
debe registrar con un nimero entero y una cifra decimal. [ ALUMNO: SALVADOR
. . NOMBRES}
Ef alumno apruebe una asignatura cuando obtiene una cali- CORTRERAS LOYA
ficacion final mavyor o igual a 6.0
b 1sumer las caliﬁca PRIMER APELLIDD SEGUNDD APELLIDC
El promedio generai anual se obtiene al sum -
ciog\es finales de todas las asignaturas y dividir el resuttado COL587I 218 203 N
entre cinco. por Ser éste el nimero de asignaturas evalua- MATAICUA [ URNO
das. Este promedio se debe registrar con un numero entero
y una cifra decimal. [ PARA LLENAR AL FINAL DEL ARG ESCOLAR O ANTES S1 EL ALUMNO
El alumnc es promovido s: obtiene calificacién aprobatoria CAMBIA DE ESCUELA
tanto en la calificacién féinal de Esoaf:jol. céomo enla caléﬁ-
cecion final de Matemaéticas y si ademas su promedio ..
genesal anual as mayor o igual 2 6.0 EI alumno no es CONCEPCION CABALL~RO ROMAN
promovido si reprueba Espafiol o Matematicas, o si aprueba Y FRMA OEL MAESTRO ) .l
esas dos asignaturas, pero su promedio general anusl es / i~
menor de 6.0 4 . g
— . . ; 4}414.(:440'2/)
Le Constitucién Potitica de los Estados Unidos Mexicanos TN A A A )
establece en el Articulo 31, que es obligacion de los mexi- 4
canos hacer gue sus hijos o pupilos concurren 2 |a escuela CHIHUAEDPA CHIKUAHIA -~
y obtengan la educacion primaria y secundaria. LUGAR DE FXPEDLION
30 VvI g5
FECHA ! 1 3
L J D MES  ARO
( AL PADRE DE FAMILIA O TUTOR )
Para mayor informacion sobre el aprovechamiento cel alum- oo
no y de como ayudarle a mejorar su rendimiento escolar, es EOUCATVD
conveniente que el padre de familia o 1utor se entreviste . WAOON 1
con ef maestro. L' Lo N
\ et L o
8402074

SE SANCIONARA & OKAFN CON DOLO O #8168 LUCRATIVOS REPRODLRCA 10TAL
O PARCIALMENTE ESTF FORMATO

ESTA BORETA £
¥ NO REQUIE]

5 VAL 04 €N LOS EETADOS UNDOS MEXICANDS
RE TRAMITES ADICONALES DE | §CALRACION

129145
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ASIGNATURAS

OBSERVACIONES DEL MAESTRO \

L

GENERAL ANUAL

PROMOWVIDO @

72J(

)

NQ PROMOVIDO O

e

rvoB 0242113

L

CALIFICACIONES
2eraROL CONOCIMENTO | EDUCAGON | EDUCACIN "?:c’,':, En caso de requerir un espacio mayor ol sefsledo, of
DELMEDIO | ARNSTXCA fsca maestro envierd Und NOte adicionsl.

MESTS

e | 97|77 |7

=277 7|77

OICIEMBRE

=9\ g| 777

PEBAFAG

_— V4

SAYO

D
. J J L J
r . FIRMA DEL PADRE DE FAMILIA O TUTOR A
CALIFICACION

| &g\ 58 (70|70 70} s
N .
( RESULTADO DE LA EVALUACION A ;72 %y Wi

p A .
PROMEDIC 2244 -~

Ay =
DICIEMBRE
z

.

JULIO

J/

FEBRERO [

Vi

BAaUZN4

ESTA BOLETA MO €5 vALIDA 81 PRESENTA
BORRADURAS O ENMENDADURAS

Por ultimo se presenta un ejemplo de lo que generalmente acontece en la escuela

primaria, el reduccionismo de la evaluacién.

En una olimpiada del conocimiento celebrado en la X zona escolar los nifios

representantes de las escuelas habian de resolver el siguiente problema: Mario tiene

24 canicas, Juan sélo 13. ;Cuéntas le faltan a Juan para tener la misma cantidad que
Mario?

Ante esto, una nifia hizo lo siguiente:

-k o




El jurado calificador de inmediato trazé una equis en s

nifa justificara su accién.
Oportunamente los maestros que han reflexionado s
presentaron su inconformidad, y se cree y se tiene confian

del maestro seré la que modifique normas y acuerdos ad

5.- Consideraciones.

1.-

4.-

25

13
+11
24

Que la valoracién de cualquier accién educativa se re
que intervinieron en ella para que no se pierda la eser

incorporar los aspectos més relevantes en las exper

Concebir la posibilidad de introducir una metodolog

involucrados asuman alternativamente el rol de sujet

obre el proceso de evall
1za que la profesionalizaci

ministrativos.

alice por parte de los suje
ncia del proceso y se pued

iencias de aprendizaje.

0s y objetos de la evaluaci

u respuesta sin solicitar a la

lar

on

an

a participativa en la que los

on

para que puedan tener un desemperio activo y decisivo en todos los momentos

del proceso ensefianza aprendizaje.

Considerarla como una actividad inherente al procesc
condicionado por las circunstancias y caracteristica

proceso.

s en que esta inmerso el

y-didactico, a la vez éste esta

Analizar la propuesta de Porfirio Moran Oviedo que dice "la evaluacién del

aprendizajey el proceso didéactico debe partir de unm

oriente las acciones que tengan que llevarse a cabo”

. Para ello hay que conte

arco tedrico y operativo que

m-

plar los rasgos del proceso: totalizadora, histérica, comprensiva y transformado-

ra.




26

Constituirla en un proyecto de investigacién que contenga ademas del abord

tedrico la creacion de estrategias de recuperacién e ir

cién.

Si somos responsables de llenado de una boleta de ¢

alificaciones ser cuidado

de las interpretaciones de los medios que utilicemos al evaluar.

Tomar en cuenta que a quien se esta evaluando (en

objeto.

Que los mecanismos de evaluacién no sean compet

retroalimentadores y estimulantes.

Analizar los enunciamientos del Plan nacional de D
cernientes al desarrollo social el cual incluye a la ed

a la evaluacién lo siguiente

la boleta) es un nifio, no

itivos y clasificatorios,

ucaciéon y que dice respe

"Las actividades de evaluacién y seguimiento son indispensables para

asegurar la pertinencia y eficacia de las acciones edu

cativas en un contexto

de cambio continuo. La evaluacién sera objetiva y oportuna para facilitar
respuestas agiles del sistema educativo, y asi asegurar que los propésitos y

fines de la educacién correspondan a las necesi
desarrollo del pais.” (14)

dades que plantea el

Este analisis significa que el magisterio como grupo social sea capaz de reali

propuestas a la Secretaria de Educacion Publica para

evaluacion sean congruentes con el proceso educativo

que los procedimientos

y que no lleguen a ser

instrumentos de desercién y repeticion escolar por si mismos.

10.-

Referente a la Educacion Béasica el Plan Nacional

de Desarrollo "propone

(14) PODER EJECUTIVO FEDERAL. Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000. México, 19

pag. 86

aje

nterpretacién de la informa-

un

esarrollo 1995-2000, con-

zar
de

los

95.




11.

(15) PODER EJECUTIVO FEDERAL. Op. Cit. pag. 83-84
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superacién del proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el mejoramié,nto
continuo de los contenidos, métodos y materiales educativos” (15). Uno dé los
métodos es la evaluacion, y en este renglén se abriran los espacios paré la
intervencién propositiva. Aqui ha de darse a conocer la creacién concept:.fal y

préctica de los maestros.

Por Gltimo propongo ser mas racionales en la tarea educativa. En el sentido de
que si por orden administrativa tenemos que llenar boletas de calificaciones
entonces tener criterio para considerar los aspectos incurrentes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y derivar la puesta del nimero en el cuadro de la boleta
o asentar la palabra PROMOVIDO.
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