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INTRODUCCION

La ensefianza de la ortografia en la escuela primaria
adquiere gran importancia, debido a gque el lenguaje escrito
pierde su funcidén comunicativa y expresiva al no contar con la
ortografia adecuada.

Por tal motivo se ha incluido en los programas de educacidn
primaria, sin embargo, se ha visto que a pesar de la dedicacidn
y el esfuerzo tanto del maestro como del alumno se obtienen
resultados negativos, ya gue Unicamente se utiliza el dictado,
la plana basada en la copia mecadnica y la memorizacidén de
reglas ortograficas.

Por ello es necesario dar un enfoque constructivista a la
ensefianza de la ortografia; ésta es una de las finalidades de
esta propuesta gue se pretende alcanzar por medio de
estrategias didicticas donde el alumno forme parte activa del
proceso enseflanza-aprendizaje.

Este trabajo estid estructurado en cuatro capitulos, los
cuales se describen a continuacidn:

En el capitulo I se da a conocer el planteamiento del
problema, la justificacién y los objetivos que se pretenden
alcanzar.

En el capitulo II se desarrolla el marco tedrico con
explicaciones y conceptos que sustentan el trabajo.

El capitulo III se constituye por el marco contextual, donde

se da a conocer el aspgbto politico, legal y administrativo de




la educacién.

En el IV y tltimo capitulo se describen con detalle las
estrategias didacticas que se proponen y se incluyen los
resultados obtenidos en su aplicacidn.

Posteriormente se presenta la conclusién de la propuesta Y
se da a conocer la bibliografia que sirvidé de apoyo para la
formulacidén de este trabajo vy en las Gltimas hojas se agregan

los anexos auxiliares en el desarrollo de algunas estrategias.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA, JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

A. Planteamiento.
:Qué estrategias didacticas utilizar para la correccidn de la
ortografia en textos en los alumnos de 6° afio de Educacidn

Primaria?.

B. Justificaciédn.

La primera comunicacidn que el hombre tuvo con sus
semejantes fue oral; sin embargo fue necesario que pasara mucho
tiempo para gque los sonidos que emitia los plasmaré en un
documento dando origen asi, a la comunicacidn escrita.

La comunicacién escrita fue evolucionando y en la actualidad
ha cobrado gran importancia, pues se usa en negocios, en el
trato comercial y hasta en las relaciones particulares.

aunados a la escritura se encuentran los conocimientos
ortograficos que proyectan claramente el grado, la falta o
deficiencia de instruccidn de cualguier persona con quien se
entable correspondencia.

Cuando llega a nuestras manos un escrito que se encuentre
plagado de errores ortograficos, nos produce una deplorable
impresidén respecto a la persona gue la escribe y en ocasiones
provocard que el texto se entienda de diferente manera o se le
de otro sentido en la lectura; en cambio cuando en lo escrito

no observamos ni la mds ligera falta ortografica, se concibe



el mejor concepto intelectual del autor del escrito Yy sentimos
gran placer al leerlo, ademés de gque el texto se entiende
perfectamente.

La sociedad ha creado estos convencionalismos, de los cuales
podemos deducir que la ortografia es como una carta de
presentacidn y establece las normas a las cuales debe ajustarse
la persona que se comunica por escrito.

E]l problema de ortografia més frecuente es el uso de las
letras polivalentes, es decir, letras como: s, ¢, z, g, V, b vy
otras.

Tal vez estos errores ortograficos son comunes en las
personas, porgue cuando eran estudiantes les faltaba interés
por la ortografia o por@ue sus maestros no les daban la
importancia reqguerida o no utilizaban un método adecuado. Es
comin que los maestros traten de que sus alumnos escriban 10 &
20 veces una palabra para dominar la escritura sin lograr
resultados positivos.

Las estrategias utilizadas actualmente para el aprendizaje
de la ortografia pretenden habituar al alumno en el estudio de
las palabras con el fin de evitar la formacidén de imagenes
erréneas. Es necesario que el alumno reflexione sobre la buena
o mala pronunciacién que se haga de las palabras, pues de ello
depende en parte la escritura.

De tal manera que en la actualidad se sigue dando este
problema en todos los niveles de educacidén, pero se puede
considerar al nivel de educacidén primaria como el fundamental,

ya que es ahi donde” el educando adquiere las bases para su
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educacién posterior, por eso es necesario que los maestros de
educacién primaria se ocupen mds de la ortografia, ya que en
los grupos se observa gue en un escrito breve se encuentran no
uno, sino muchos errores ortograficos.

Se deben corregir los errores ortograficos que cometen
nuestros alumnos por medio de estrategias que favorezcan la
comprensién y aplicacidén de los elementos ortograficos, tales
como fomentar el hdbito de la lectura y la visualizacidn de
palabras para que en un futuro, en su vida cotidiana, proyecten
la cultura adquirida en la sociedad de la cual forman parte.

Uno de los factores que influyen en el problema ortografico,
es la recepcién de informacidén por los medios audiovisuales
como son la radio y la télevisién, yva que a través de ellos se
escuchan las palabras y no se pueden percatar de cébmo se
escriben.

La mayoria de las personas se inclinan mas por la
informacidén auditiva gque por alglin periddico, de esta manera
han perdido el habito de leer, el cual les permitiria
visualizar las palabras ayudandc a mejorar la ortografia.

La falta de ortografia va de generacidén en generaciodn,
porque no se le da la importancia debida, ya que algunos
profesores no lo consideran como un problema.

Es necesario gque tanto los alumnos como los maestros le den
la importancia debida al lenguaje escrito, porgue de ello
deriva el mejoramiento de la ortografia.

E]l maestro puede crearle al alumno la necesidad de corregir

su ortografia, paré'que de ahi parta y se preocupe de este



punto en sus redacciones, pues si no le forma conciencia de que

en un futuro proyectarid en sus escritos su cultura, continuaré

con su apatia en este aspecto de la gramatica.

C. Objetivos.

1.

1

Propiciar la correccidén de la ortografia en los textos de
los alumnos.

Dar a conocer a los alumnos el valor del lenguaje escrito
para comunicarse con sus semejantes.

Proporcionar actividades gue permitan a los alumnos
reflexionar sobre las convencionalidades ortogrédficas para
que sus textos sean comprendidos.

Crear actitudes de respeto, gusto e inclinacidén hacia las
normas del bien escribir para que en sus textos proyecten

su cultura.

£



CAPITULO IX

MARCO TEORICO

A. Definicién del Objeto de Estudio.

1. Lenguaje Oral y Lenguaje Escrito.

Desde tiempos muy remotos ha existido el lenguaje como forma
de expresién, el hombre por su condicién social se ha visto
involucrado en éste.

El lenguaje se ha venido contemplando desde un punto .de
vista evolutivo entre los diferentes eslabones o estadios de la
evolucidédn humana. Asi el hombre disponia vya de un lenguaje
hablado cuando expfesaba por medio de gritos y sonidos salvajes
e inarticulados todas las sensaciones agradables o
desagradables que percibia.

Este lenguaje hablado fue evolucionando progresivamente y en
la actualidad el pensamiento de un niflo adquiere cada vez
grados mayores de complejidad funcional. De esta manera el
lenguaje desempefia un importante papel en la vida de un
individuo y de una sociedad.

La manera en que se da el aprendizaje de la lengua desde
pequefios evidencia cdémo aparecié dicho lenguaje; es decir, el
nifio primero aprende a hablar y luego a escribir, lo que
significa gue el lenguaje hablado, antecede al lenguaje
escrito. Cada lenguaje cumple una funcién diferente, el oral
es usado por la necesidad de comunicarse dentro de un ambiente

colectivo; en cambio la escritura surgié en el momento en que
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se intentd plasmar el pensamiento a través de signos que luego
se convertirian en letras, cuya ventaja fue vy sigue siendo la
transmisién y perennidad del conocimiento y pensamiento.

El lenguaje humano es: "La facultad o capacidad que tiene el
hombre para comunicarse por medio de signos orales y escritos.
Es sin duda el principal vehiculo de comunicacidén entre los
seres humanos". (1)

A1l momento en que nace un individuo, no tiene lenguaje con
el cual pueda comunicarse, el aprendizaje de éste lo logra a
través de intentos de imitacidén. La madre es por lo general la
primera persona que lo inicia en su aprendizaje; haciendo
movimientos con la boca, el nifio va observandolos e intenta
hacerlos también, deépués su contacto social le permite
ampliarlo.

Pero también el medio social influye en la calidad del
lenguaje, es en la escuela donde se perfecciona o corrige tanto
el lenguaje oral como el escrito, los cuales se enseflan de
manera usual; es decir, el lenguaje gue la gente usa, sin
descartar, el literario y el técnico.

Para poder comunicarse adecuadamente con otra persona se
necesita haber adquirido el mismo sistema de lengua (el
espafiol, en nuestro caso); es decir, conocer los elementos vy
las reglas de dicha lengua; es necesario que este conocimiento

esté registrado en nuestra mente.

(1) GARCIA. BARRIENTOS, J.J. y L.T. GOMEZ TORREGO. '"Lengua'.
Pag. 10. :



Todo hablante conoce el sistema de su lengua; prueba de esto
es el hecho de que puede comprender las expresiones producidas
por hablantes de la misma lengua y producir, a su vez,
expresiones que pueden ser comprendidas por los otros
hablantes. Este conocimiento lo posee cualqguier persona capaz
de comunicarse por medic de la lengua; se adgquiere aun sin
tener conciencia de ello, y sin que tenga que ser "ensefiado" el
nifio adquiere la lengua a través de su capacidad natural
(intuicidén) y con la interaccidn con los hablantes adultos.

El ser humano distingue y produce secuencias de sonidos gque
constituyen silabas en su lengua, lo gue nos muestra gue ademids
de los fonemas se tienen interiorizadas reglas gque permiten
combinarlos. Losrhablantes distinguen v producen los elementos
léxicos de su lengua; esto indica gque los hablantes de una
lengua comparten por lo menos un conjunto de elementos léxicos
como parte del conocimiento que constituye su competencia. La
facultad de cualguier hablante no se limita a distinguir vy
producir palabras y oraciones de su lengua, sino que ademas
relaciona los elementos 1léxicos <con un significado e
interpreta el significado de las oraciones.

Las caracteristicas del lenguaje por su funcidn social de
comunicacidén son:

- Debe emplearse atendiendo a las reglas gramaticales.

- Debe ser claro para que pueda ser comprendido.

Es una ventaja gque el profesor trabaje con personas
netamente sociales, puesto que son niflos inquietos, curiosos,

ansiosos por comunicar sus sentimientos, lo que garantiza en
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parte el aprendizaje del lenguaje.

Uno de los medios para enriquecer la lengua es a través de
la lectura, ya que ha sido considerada desde hace mucho tiempo
como un gran instrumento para enriquecer el lenguaije.

Es una gran tarea iniciar a los nifios en la lectura, porgue
requiere constancia y atencidén, pero a través de ella se abre
el camino al mundo de la cultura a nivel mundial.

Para iniciar al alumno a la lectura se debe de tomar en
cuenta su contexto de experiencias, gustos e 1intereses,
empezando con canciones, cuentos orales; después cuentos
cortos, fabulas y poco a poco tomard conciencia de la
importancia de leer y apreciard los libros como una fuente
importante de informacién.

El lenguaje es un instrumento del pensamiento, que sirve
para expresar ideas, sentimientos, opiniones, experiencias,
etc., las cuales también se pueden plasmar en un escrito, dando
lugar al lenguaje escrito que "consiste en un sistema de signos
que designan los sonidos y las palabras del lenguaje
hablado. " (2) Es decir la representacidn del lenguaje hablado
por medio del alfabeto; por eso el nifio debe relacionar la
palabra que usa y los signos de la escritura para mejorar el
lenguaje escrito, sblo asi podra crear.

Tanto en el lenguaje hablado como en el escrito existen un

(2) VIGOTSKI, L.S. "La Prehistoria del Lenguaje Escrito".
Antologia. El lenguaje en la Escuela. S.E.P. U.P.N. Pag.
61. '

e
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emisor y un receptor, el primero se expresa Yy el segundo
comprende; la diferencia es que en el lenguaje hablado el
emisor habla y el receptor escucha al entablar una
conversacidn: en -cambio en el lenguaje escrito el emisor
escribe y el receptor lee, por lo cual el emisor debe de
ajustarse a una serie de normas para Jque el receptor comprenda
lo escrito.

El lenguaje hablado tiene algunos inconvenientes, pues tiene
presencia en el momento en que se pronuncia, en cambio el
lenguaje escrito se representa con signos convencionales, por
lo cual el aprendizaje del sistema de escritura se realiza de
manera consciente a diferencia de la adguisicidn del sistema de
la lengua.

Cuando el nifio ingresa al primer grado de primaria conoce ya
su sistema de lengua; es capaz de distinguir, producir e
interpretar las expresiones de su lengua; pero se va a
enfrentar a un nuevo objeto de conocimiento: la lengua escrita.
Para que el niflo realice esta nueva adquisicidn, tiene que
descubrir las caracteristicas del sistema de escritura, aun
cuando éste sea una representacidn del sistema de la lengua que
yé conoce.

El lenguaje oral es libre, fécil, abundante y el escrito
esta lleno de obstaculos, por lo tanto es dificil. El primero
es el mas usual para cualguier persona, ya que esta presente en
forma permanente y constante, la comunicacidén oral de forma
natural se logra a través de la conversacidn, ya Jue es algo

intuitivo, algo gue ya se posee y dJue se pone en practica. En

PR
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la escuela se debe propiciar que dichas conversaciones permitan
enriquecer su vocabulario, la fluidez del mismo y que éporten
una formacidn social, critica y reflexiva.

El nifio inicia el prendizaje de la escritura desde que tiene
contacto con el mundo que le rodea, cuando comienza su relacidn
con dibujos, grafias gque vienen 1mpresas en productos
consumidos diariamente, asi como revistas, libros, televisidn,
etc.

A través de esta publicidad, el nifio trata de comprender el
significado de 1la lengua escrita, Ccuyo proceso es largo vy
complejo, impregnado de normas, el cual iniciarad desde antes de
ingresar a la escuela primaria.

El nifio hace intentos para hacer sus primeras producciones
de escritura, hasta que descubre las caracteristicas bésicas de
la lengua escrita y se apropia de ésta. Poco a poco ira
consolidando este conocimiento hasta llegar a convertirse en un
hdabil usuario de la escritura.

AGn cuando el alumno aprende a escribir, sigue con el
proceso de aprendizaje, pues se le presenta la tarea de
escribir correctamente, de descubrir las convencionalidades

existentes en nuestro lenguaje.

2. El Lenguaje Escrito y la Ortografia.

La escritura implica mayor compromiso para hacerlo
correctamente, pues su funcién de comunicacién asi lo requiere
v debe tomar en cuenta la redaccidn, la composicidén, el dictado

v la ortografia para que el lector comprenda el escrito, pueda
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hacer un andlisis y comentario del texto.

En el plano de la escritura, los alumnos de los primeros
niveles son los que mis resisten la presidén normativa, porque
las reglas ortogréficas vy de separacién de palabras
dificilmente son objeto de reflexidn y contradicen sin cesar la
competencia oral gue ya poseen.

"La ortografia es un sistema de reglas gue expresa mediante
marcas convencionales relaciones u opciones que, bajo
apariencia 1loégica, siguén siendo puramente arbitrarias".(3)

Se deben de escribir convencionalmente las palabras porgue
es importante desde el punto de vista linglistico y el punto de
vista social. En el primer aspecto, es necesaria la ortografia
para expresar correctamente v evitar la incomprensidén del
pensamiento.

Desde el punto de vista social, por culta gque sea una
persona, se tiende a dudar de su cultura si tiene errores
ortogradficos en un escrito.

La falta de ortografia puede ser originada por diferentes
causas: mal funcionamiento de la vista u oido, dificultades en
el lenguaje hablado, fallas en la coordinacidn viso-audo-
motora, falta de comprensién (confusidén de significados),
inseguridad, falta de motivacidén para escribir bien, fallas

didacticas para la enseflanza de esta disciplina, etc.

(3) NOT, Louis. "La Ensefianza de la Lengua Materna'. Antologia.
Desarrollo Lingiistico vy Curriculum Escolar. S.E.P. U.P.N.
Pag. 39. ‘
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por eso los procedimientos diddcticos para la enseflanza de
la ortografia deben realizarse simulténea y paralelamente a la
lectura, frases o textos en donde las palabras con problema
tengan significado.

El profesor es quien debe propiciar que el nifio reflexione y
autocorrija sus propios desaciertos en sus escritos, sin
embargo estos desaciertos no deben ser tomados como fracasos,
puesto que son parte del proceso evolutivo que sufre, porgue
son los intentos que hace para construir sus conocimientos.

Algunas de las razones por las gue resulta mads dificil
expresarse por escrito gque oralmente son: porque se cree dJue
debe emplearse un estilo especial para hacerlo, pero todo
escritoc se hace tan espontédneo y natural como hablar, cuando
estén conscientes de esto se facilitarid esta accidn, la cual se
afinarid conforme se practique.

La habilidad para organizar las ideas y plasmarlas en un
escrito, frena a veces la posibilidad de esta expresidén, lo
cual se puede solucionar a través de la ejercitacidn, ya que
ésta, le facilita la organizacidén y simultaneidad de las ideas.

Se recomienda que la expresidn escrita se ensefle a partir de
una situacién real, permitiendo asi, a los alumnos pensar Yy
orgaqizar sus ideas, para que las expresen como ellos puedan.

Generalmente se piensa gue la lengua escrita se hace tomando
en cuenta su caracteristica formal, sin embargo es comin ver en
el medio escritos sin considerar los principios ortogréafices,
es decir, escritos con maylUsculas y windsculas, horizontal vy

verticalmente, lo gque influye para que el nifio cree sus propias
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hipdtesis, las cuales ird verificando conforme experimente y
tenga contacto con la escritura de textos.

Se puede afirmar que toda esa informacidn publicitaria va
creando vicios, los cuales, comparara vy corregird con la
informacidén que reciba en la escuela.

Para hacer uso de la escritura se debe tomar en cuenta gue
el nifio atraviesa por etapas que le permitirédn el aprendizaje
de la lecto-escritura hasta comprender la correspondencia gque
existe entre grafia-fonema, ademas de tener presente que en
cada nifio serad diferente el proceso de aprendizaje.

Esta correspondencia no debe ser entendida como tal, que a
cada letra le corresponde un sonido, ya que el lenguaje esté
impregnado de arbitrariedades. Poco a poco el alumno irad
descubriendo que la relacidn entre grafias y sonidos del habla
no siempre se da de uno a uno, por ejemplo: a la "H" no le
corresponde ningldn sonido; hay grafias distintas qué
corresponden a un solo sonido: girasol, jefa; a la secuencia
formada por dos elementos graficos le puede corresponder un
solo sonido: guerra, chato; hay grafias a las que les
corresponde mas de un sonido: gato, girasol; también debe
descubrir que existen polivalencias: b, v; z, s, C; I, XXr; ¥,
11; ¢, g, k; maylsculas, puntuacidén y otras.

Su manejo y comprensién llegan tardiamente debido en parte a
un manejo inadecuado de las mismas, por su complejidad vy
arbitrariedad.

Fn el caso de sexto grado, los alumnos no logran dominar por

completo las convencionalidades més esenciales como: uso del
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punto, mayisculas Yy mindsculas, puntuacidén vy sustitucidén de
grafias, sin embargo se debe intentar gque vaya adquiriendo
dichas convencionalidades poco a poco, PpoOr medio de 1la
reflexidén y dejando a un lado la mecanizacién o memorizacidn,
que aln se insiste en llevar a cabo; debe hacerles sentir la
necesidad de comunicarse con los demas, presentarle primero
dentro de un contexto la palabra escrita para evitar error;
darles el menor numero de reglas ortograficas, en caso
necesario las mds generales y partiendo de casos concretos.

Generalmente la ortografia se relaciona a las letras con que
se escribe una palabra, sin embargo es necesario incluir otros
aspectos del lenguaje escrito a lo que se le llamarisa
principios ortogréfiéos, los cuales comprenden: mayusculas,
minGsculas, direccionalidad, puntuacidén vy letras convenciona-
les de una palabra. (4)

Escribir las palabras correctamente no es suficiente para
escribir coherentemente, se necesita un dominio semantico vy
sintdctico. Conforme el nific evoluciona dominard poco a pococ
estos aspectos, necesarios para la escritura.

£l dictado es un recurso necesario, pero hay que evitar un
dictado preparado; porgque se recomienda que el profesor lea el
texto, luego dicte; se reconocen las dificultades y se

resuelven en la medida gue van apareciendo antes de que escriba

(4) GOODMAN, Yetta. "El Desarrollo de la Escritura en Nifios muy
Pequefios", Antologia. Desarrollo Lingliistico y Curriculum
Escolar. S.E.P. U.P.N. Pag. 65.
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el alumno; conforme pasa el tiempo los alumnos son los que
comentan esto.

Existen otro tipo de estrategias que ayudan al alumno en el
aprendizaje de la ortografia, como son la revisidén vy
autocorreccidén de sus producciones. Una manera de incitarlos a
esto, es el saber que dichas producciones serdn leidas por
otras personas, lo cual los motiva a hacer escritos
comprensibles y claros. De esta manera se fomentara la
reflexidén, gquedando fuera los ejercicios mecénicos que estan
- lejos de los intereses reales.

La libertad que puedan tener para hacerlos, puede ayudarlos
a desarrollar estas habilidades de revisidén y también ayudarlos
cuando ellos lo soiicitene

Con esto se pretende que por medio de la aplicacidn de
estrategias adecuadas, el alumno logre un proceso evolutivo de
conceptos ortograficos, modificdndola y construyéndola hasta

alcanzar el uso convencional de la grafia.

B. Sujetos del Proceso Enseflanza-Aprendizaje.
1. Maestro y Alumno.
En el proceso enseflanza-aprendizaje participan activamente

dos sujetos: el maestro y el alumno.

El maestro es uno de los protagonistas de un grupo escolar.
Se le concibe como la persona que todo lo sabe, es imitado
muchas veces por sus alumnos, ademds de ser la autoridad en el

grupo.



- 23 -

"Al sujeto maestro lo consideramos fundamentalmente como
aquel que media entre los alumnos y el conocimiento, en dos
sentidos: por un lado, aguel que hace una reelaboracidn
particular del contenido que presenta a los alumnos y por otro
aquel que ‘"representa" la autoridad del conocimiento
escolar." (5)

Cabe mencionar gue un mismo maestro puede transmitir
distintas formas de conocimiento pero no se pueden distinguir
"tipos" de maestros por estas formas de conocimiento.

El maestro tiene un importante papel en la vida de los
alumnos pues asigna desde la educacidn preescolar el fracaso o
el éxito de los educandos, por tal motivo se le clasifica
agente de selectividad. Sin embargo el alumno, en la edad
adulta no dependerd ya del origen social o de la selectividad
del maestro, sino del mérito individual, dandose asi, 1la
movilidad social.

Los alumnos son los objetos con los cuales el maestro lleva
a cabo su labor diaria, sin embargo no se les considera como
objetos, ya que son humanos gue sienten y merecen respeto,
comprensién y debe llevdrseles por el mejor camino como
formadores que somes.

Bremeck, C.S. dice sobre los alumnos que se les considera

"no como un objeto abstractc de laboratorio, sino como un ser

(5) EDWARDS, Verdnica. "La Relacidn de los Sujetos con el Cono-
cimiento". Antologia. Andlisis de la Practica Docente.

S.E.P. U.P.N. Pag. 121.
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humano de valor que necesita al mismo tiempo que lo comprendan
v que lo enseflen." (6)

De este principio se puede partir para que al educando se le
cree un ambiente de libertad que le permita desarrollar sus
capacidades y potencialidades individuales sinh ningtn freno.

El papel del nifilo es sin duda el m&s importante en el
proceso enseflanza-aprendizaje, es muy activo, ya que es el gue
da mé&s pautas a seguir; pregunta, experimenta, crea sus
hipbétesis: todo esto forma parte de la construccidn de su
propio aprendizaje.

En algunas actividades gque vrealice, necesitard de tiempo
para reflexionarlas, y encontrar la informacidén completa.
Dentro de*este prbceso es obvio que el nifio se enfrenta a la
duda, lo cual es normal; esto evidencia un conflicto cognitivo
al cual tratard de encontrar una respuesta.

Los errores cometidos no deben ser objeto de critica o
preocupacidén por parte del profesor, sino al contrario debera
ayudarlo indagando el por qué de dichos errores a través de
cuestionamientos.

Todo lo que el nifio haga y diga y la actitud del profesor
ante estas situaciones, son importantes para que estos errores
sean constructivos y dejar que el propio nifio los descubra.

La interaccidn dentro del grupo juega otro papel mnmuy

(6) BREMECK, C.S. "Los Objetos gue los Nifios Consideran".
Antologia. Pedagogia: La Practica Docente. S.E.P. U.P.N.
Pag. 44. :
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importante para el aprendizaje que el nifio construye, ya que la
confrontacién de ideas y opiniones que se dan ayudardn a que el
nifio confirme o rechace hipdtesis, conozca otros enfoques u
opiniones que enriguecerdn mas sus ideas; ademds se dard cuenta
de gque existen opiniones, soluciones o alternativas a un solo
problema.

La confrontacidén no debe ser tomada como una competencia
nociva, en donde se propicie la rivalidad entre los nifios, sino
mis bilen una forma de enriquecer ideas.

Si el nifio tiene un gran interés por aprender, se dice gque
le interesa el objeto de conocimiento, el cual desempefia un
importante papel dentro de la ensefanza-aprendizaje, por tal
motivo el maestro debe aprovechar esta situacidn para motivar a

sus alumnos y propiciar el aprendizaje.

2. Objeto de Conocimiento.

Por objeto de conocimiento se entiende todo aquello gue es
susceptible de interesarle al alumno, dicho interés estarid
dependiendo del nivel de estructuracidn alcanzado por el nifio,
tanto asi que le permite comprenderlo, es decir, si no le
interesa le serd mas dificil comprender, para este fin pone en
practica sus hipdtesis, observa, explora, investiga, hasta
llegar a la solucidn del problema de su interés.

Toda la vida, el nifio se enfrentard a diversos objetos de
conocimiento, cuya estructura cognitiva interpretard conforme
esté listo para ello.

En dicho camino cometerd errores, los cuales son obvios, vya
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que su campo cognitivo es muy reducido, sin embargo estos
errores son constructivos, porque son intentos que el nifio hace
para llegar al conocimiento.

Para llegar al' conocimiento no es suficiente transmitir
informacidn, claro que es TUtil, pero es necesario la
reestructuracién, es decir, que el nifio forme vy reconétruya
todo lo que desee comprender para que llegue por si mismo a ese
conocimiento, lo cual, por supuesto tendrd mds valor para él,
que un conocimiento memorizado o simplemente transmitido.

E1l objeto de conocimiento aparece dentro de los contenidos
programidticos y curriculum escolar, tales contenidos, es
preciso que estén enfocados a fomentar en el alumno una
actividad que le permita proyectar sus conocimientos formales a
las actividades extraescolares, de una manera positiva, gque 1lo
incite al desenvolvimiento de su capacidad investigadora vy
susceptible de comprender lo indagado.

Dentro de los contenidos programdticos de espafiol se
encuentran la lecto-escritura y la ortografia; que vienen
siendo el objeto de conocimiento.

"El nifioc no es un receptor pasivo, es un sujeto cognoscente,
Yy  COomo tal enfrenta la escritura como objeto de
conocimiento. " (7) Dentro de esta hipdtesis se considera dque

aprenderd a leer y a escribir descubriendo por si mismo los

(7) S.E.P. '"Programa de Educacién Preescolar. Fundamentacidn
Psicoldgica". Antologia. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje
Escolar". U.P.N. Pag. 351.
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elementos que conforman el sistema de escritura y sus reglas de
formacidn.

El alumno debe ver en la ortografia un .objeto de
- conocimiento importante, vya dJque ésta le permitird redactar
escritos que sean comprendidos plenamente.

ai se toma en cuenta que el individuo adgquiere su educacidn
tanto en el contexto escolar, como fuera.de él, se puede decir
que existen dos formas de apropiarse del objeto de
conocimiento: la informal>y la formal.

_L.a informal se encuentra en 1los medios masivos de
comunicacidén como lo son la radio, la television, el cine, el
teatro, los periddicos, etc. En estos medios no se utiliza la
ortografia correcta, ya Jue pretenden llamar la atencioén,
utilizando Gnicamente mindsculas cuando son nombres proplios, en
otras ocasiones cambian unas letras por otras, etc. Esto
confunde a los educandos, va gue también adquieren
conocimientos del contexto social extraescolar.

-La formal es cuando el objeto de conocimiento se recibe de
una manera organizada, identificandolo plenamente, tal como
ocurre en la escuela.

Es en la escuela donde el objeto de conocimiento como la
ortografia debe corregirse, a través de confrontaciones con los
medios masivos de comunicacidn para evitar confusiones a los
alumnos.

FEs importante tomar en cuenta las caracteristicas del
periodo en que se encuentre el nifio, para presentarle el objeto

de conocimiento de manera interesante, Jue despierte su

B e e i e i



curiosidad y facilite su apropiacidn.

3. Caracteristicas del Nifioc segin Piaget.

Para que el alumno desarrolle el mdximo rendimiento escolar,
personal y de grupo, el maestro debe tomar en cuenta las
caracteristicas del desarrollo infantil, de acuexrdo a la etapa
en gue se encuentre.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado
precisar una serie de caracteristicas del nifio, con lo que
ayudan al maestro en la adopcidén de las medidas pedagdgicas
apropiadas a distintas situaciones concretas.

Para Piaget el aprendizaje "se caracteriza por la
adgquisicién que ée efectlla mediante la experiencia
anterior" (8), es decir, se van entrelazando experiencias que en
primer término trae un desequilibrio entre los esquemas O
estructuras mentales y el objeto de estudio, después hay un
periodo de asimilacién, es decir, la incorporacidn para
someterlo a una acomodacidn que es el proceso de equilibrio
entre los esquemas y el objeto.

En el aprendizaje del alumno se dan estas fases cuando al
alumno se le presenta un conocimiento nuevo, viene el
desequilibrio, después trata de acomodar sus estructuras

mentales con el nuevo conocimiento y cuando lo logra se da la

(8) MONTPELLIER, Gerard. "La Teoria del Eguilibrio de Jean
Piaget". Antologia. Teorias del Aprendizaje. S.E.P. U.P.N.
Pag. 64.
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asimilacidén, es decir, el aprendizaje y vuelve el equilibrio.

Este equilibrio facilita la adaptacién intelectual, el cual
se logra por medio de las transformaciones que las estructuras
mentales presentan al interactuar con el medio.

Segtin la teoria psicogenética de Piaget; explica la forma en
que se desarrolla el pensamiento del nifio, con base en una
perspectiva genética, que consiste en la caracterizacidén de las
diferentes operaciones vy estructuras mentales gque se presentan
desde el nacimiento, hasta la edad adulta, se consideran
determinantes, en la adguisicidén y evolucién del conocimiento.

En esta concepcidén psicoldgica, se destaca la relacidn
sujeto-objeto, porgue las experiencias en forma activa por
parte del sujeto, sobre el objeto, permiten la adguisicidn y
transformacidén del conocimiento, es decir, se conforman las
estructuras cognitivas, permitiendo que un estado inferior de
conocimiento separe a otro superior.

En esta teoria, el proceso de aprendizaje se explica en
términos de la adguisicidn de conocimientos. Para ello,
Piaget establece una diferencia entre el desarrollo cognitivo,
y el aprendizaje; considerando al primero como un proceso
espontdneo, en cambio el aprendizaje es un proceso provocado
por situaciones externas.

Piaget, demuestra que la adquisicidén de los conocimientos,
se efectla segin los procesos complementarios de acomodacidén y
asimilacidn que al operar en equilibrio, producen la adaptacidn
del intelecto del medio en un proceso evolutivo.

Distingue cuatro periodos en la construccidn del



conocimiento:

El primer periodo comprende hasta los dos afos aproximada-
mente y es el de la inteligencia sensorio motriz; el pequefic
inicia el contacto con el mundo, reacciona ante éste con
tendencias instintivas e incorpora estimulos, gracias a éstos
adguiere nuevas formas de obrar, aparece un esquema de accidn
que incluye sensaciones, percepciones y la realizacidn de
movimientos propios del nifio, éstos los repetira segin la
satisfaccidén que le brinden, ademds incorpora novedades del
mundo exterior.

E]l segundo periodo es el preoperatorio que comprende més ©
menos hasta los seis afios, es la edad del animismo, el nifio
sustituye objetos por otros e incluso les da vida, hay un gran
avance en el desarrollo del lenguaje, lo gque facilita la
comunicacidén, no toma en cuenta las opiniones, se aferra a su
propic punto de vista, es incapaz de volver atrds, es decir, su
pensamiento es irreversible, pues no puede prescindir de las
experiencias concretas, por lo que para &€l sdlo existe lo que
percibe.

El tercer periodo es el de las operaciones concretas que se
sitGan aproximadamente entre los siete y los once afios, las
relaciones sociales se acentfian principalmente con sus mismos
compafleros, pero sin omitir las relaciones con los adultos, son
muy activos y les gusta mucho el juego, en ocasiones se apartan
por ser de sexos diferentes y no coincidir en intereses momen-
taneamente, pero en otras conviven y se unifican en el juego,

pero ya no son conformistas en su realizacidn, sino que

e e = e ——— e e —n e e
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establecen reglas sobre el mismo, a la vez existe también una
gran colaboracién en el grupo, lo gue se convierte en una
accidén de cooperacidn; se relacionan entre si también por medio
del didlogo y piden opiniones tanto a otros nifios como a 1los
adultos cuando lo consideran conveniente, pero ademés
confrontan opiniones y son capaces de establecer su propia
conclusidn, por lo gue se logra el didlogo e incluso la
discusidn grupal, por lo tanto su moral da paso a su propio
punto de vista, o sea, avanza en el desarrollo de su autonomia.

Respecto a la estructura del pensamiento, en este periodo
son concretas, yva que sblo alcanza la realidad que se puede
manipular o representar, aln no es capaz de razonar Unicamente
con enunciados verbaleé ni hipdtesis, sin embargo son capaces
de percibir modificaciones en los fendmenos o pueden determinar
que no las hay, por lo que ya han adguirido el sentido de
reversibilidad. La conservacidn de cantidad es consciente no
importa el acomodo de elementos del conjunto o el espacio
utilizado.

Gracias al intercambio social adgquiere conciencia de su
pensamiento y del de los demds aungue debe aprender a
respetarlo sin que tenga que modificar el propio, ya que su
criterio debe quedar de acuerdo a su propia forma de pensar o
‘bien a la conclusidén gque obtenga a partir de los puntos de

vista de los demés.

El cuarto periodo es el de las operaciones formales, a

partir de los once o doce aflos aproximadamente, aqui aparece el
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pensamiento formal, ya que aitn sin la existencia de lo concreto
puede situar lo actual en un amplio esquema de posibilidades,
va es capaz de resolver problemas utilizando datos
experimentales para formular hipdtesis y puede manejar
proposiciones y confrontarlas ya dJque su pensamiento es
reversible. Su lenguaje es mds preciso y mdvil, es capaz de
resolver problemas mds dificiles. El adolescente se inserta en
la sociedad adulta, pero es una etapa dificil, vya que el
muchacho no es capaz de comprender las contradicciones de la
vida humana, por lo que sus planes personales son generalmente
utbépicos e ingenuos. Sus ideas y la realidad le causan
conflictos y perturbaciones pasajeras en el plano afectivo que
posteriormente y a través de su propia experiencia y reflexidn
superara.

Las caracteristics de cada etapa deben considerarse en el
proceso educativo con el fin de facilitar esta tarea tanto a
logs educandos como al docente y esencialmente para brindarles a
los niflos la oportunidad de gque desarrollen al méximo sus
capacidades y habilidades; por lo cual se considera necesario
ampliar el tema de las caracteristicas del nifio, en particular
de sexto grado, puesto que es alli donde se presenta la

problematica de esta propuesta.

4. Caracteristicas del Niio de Sexto Grado y 1la Practica

Docente.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es

posible determinar con precisién el paso de una etapa evolutiva
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a4 otra. Afin con esta limitacidn, las investigaciones que se
han realizado en el aspecto evolutivo de los alumnos son de
gran utilidad para el trabajo del maestro.

A continuacidn se presentan algunos rasgos especificos del
nifio de sexto afio, no se pretende que sean los Gnicos ni que se

den en todos los nifios de once y doce afios.

Los alumnos de sexto grado se encuentran en una edad de

transicién, dentro de una infancia en vias de desaparecer O un
comienzo de preadolescencia; esta etapa se caracteriza por: su
capacidad de abstraccidn, gran despliegue de actividad,
extroversién, autonomia afectiva en relacidn con los padres VY
un cierto equilibrio psicolbdgico gque se altera en la
preadolescencia.

n"Se encuentran bajo los efectos de la crisis de la pubertad,
se encierra en si mismo, se amplia su mundo subjetivo, pierde
1a serenidad interior, la espontaneidad y la estabilidad
psicoldgica de la que antes gozaba". (9)

En este periodo existe una bisqueda del sentido de la vida.
El preadolescente busca su identidad vy para ello pone en crisis
muchas de las cosas recibidas en los distintos aspectos de su
personalidad.

En el desarrollo cognoscitivo: tiene capacidad para antici-
“par resultados y consecuencias, sigue sistematizando y organi-

zando el pensamiento, para volverlo mas objetivo y preciso.

(5] S.E.P. "Libro para el Maestro. Sexto Grado". Pag. 12.
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En el desarrollo social: comienza a desarrollar mayor
conciencia vy sensibilidad hacia su ambiente. Suele manifestar
un fuerte sentido de justicia Yy rechaza las acciones dJue
considera que no estan bien. Crece su preocupacibn por las
diferencias del sexo; adoptando una actitud de indiferencia
despreciativa hacia el sexo opuesto, en su interior existe
curiosidad y afecto.

Se aisla de los adultos ya due puede pensar Yy actuar inde-
pendientemente de ellos. Discrimina las contradicciones entre
1a teoria y la préctica del mundo gue lo rodea.

Es la edad de la amistad, muestra sentimientos
contradictorios hacia su propio desarrollo fisioldgico.

Influyen grandemente 10s modelos de referencia con los que
ce relaciona y le ayudaran a proporcionarle valores.

Fs mis sociable, el concepto de si mismo se ha ido formando
v reformando. Tdentifica mi&s jerarquia entre los valores.

En cuanto al desarrollo psicomotor tiene una mayor
organizacidén y control en las relaciones espacio-temporales ¥y
la capacidad de combinar destrezas para realizar movimientos
complejos.

Reafirma el concepto de lateralidad, reconociéndola en sI
mismo y también entre los objetos.

Comprende la relacidn temporal que existe en recorrer una
distancia determinada y el tiempo que emplea en hacerlo.

E1l contexto social ejerce una influencia notable en el
desarrollo del nifio repercutiendo en los alumnos con

deficiencias en "2l desarrollo del lenguaje, la comprensidén de
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la lectura, las estructuras mentales y la motricidad.

Para apoyar esta etapa es conveniente que el maestro le
permita expresar sus vivencias por medio del lenguaje oral,
corporal, gréfico y pléastico; fomentar la discusidén en grupc
para solucicnar problemas; organizar grupos heterogéneos para
1a realizacidn de actividades; respetar sus puntos de vista;

organizar trabajos individuales y en equipo; por los cambios

[$}]

morfoldgicos gque experimenta, es conveniente darle 1
informacidén necesaria sobre los cambios que sufre en su
desarrollo.

En esta etapa de la educacidén, el nifio debe escribir con la
libertad y espontaneidad con la que habla. Pero el maestro
también debe atender el~enriquecimiento y perfeccionamiento de
la expresién escrita, a la blsqueda de la claridad y de la
precisidén y al desarrollo de un vocabulario acorde con la
adquisicién de nuevas experiencias y la concepcidbn de nuevas
ideas.

Para lograr todo esto se debe organizar al grupo para la
realizacién de la actividad a partir de experiencias concretas
y propiciar una conversacidn general sobre el tema; también es
conveniente relacionar la expresién oral con la lectura y la
ensefianza de la ortografia.

Hay que hacer que el nifio escriba y que escriba siempre.
Para eso es necesario que lo haga con toda naturalidad.

Una de las mejores maneras de lograr que el nifio tenga una
escritura ortograficamente correcta consiste en fomentarle su

aficién por la lectura. La ortografia se aprende mucho mejor
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mediante la memoria visual, que con el aprendizje de reglas
ortograficas, ya que a pesar de tener el espafiol una escritura
mads o menos fonética, no deja de haber algunos problemas debido
a que ciertas letryas representan varios fonemas y viceversa.
Para el tratamiento de la ortografia se sugiere: leer en voz
alta una lectura motivante, dialogar sobre esta lectura, para
gque a través de este didlogo se vaya ampliando el vocabularic
de los alumnos; hacer gue la atencidn de los alumnos se centre
en el problema ortogrdficc que se presenta en esa ocasidén vy

conducir por medio de preguntas para que los educandos

discriminen y encuentren la regla ortogréafica.

C. Concepcidn del Proceso Enseﬁanza—Aprendizaje.

1. Educacidn.

En el enfoque psicosocicldégico "la educacidn tiene un lugaxr
dentro de un medio social organizado mediante procesos inter-
personales". (10)

La educacidn es un proceso social donde intervienen
diferentes participantes; &asi por medio de la educacidn puede
lograrse la transformacién en un pais, mediante un procesc
largo y complejo, donde poco a poco se realizan modificaciones
en relacidén con las necesidades del momento que se vive; en

este proceso se pretende que el individuo desarrolle todas sus

(10) DEUTSCH, M. y otros. "Enfoque Psicosocioldgico de la
Educacién. Antologia. Pedagogia: La Practica Docente.
S.E.P. U.P.N. P&g. 39.
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capacidades para bienestar pfopio y el de la sociedad en gue
estd inmerso, pero sobre todo que sea capaz de aplicar sus
conocimientos en la vida diaria.

Anteriormente el hombre era educado con la finalidad de
desempefiar diferentes funciones de acuerdo a su clase social y
la mujer era educada para ser ama de casa y madre de familia,
sin embargo en la actualidad tanto el hombre como la mujer son
considerados capaces de superarse y desempeflar cualguier cargo
en la sociedad, aungue todavia hay quienes no lo aceptan debido
a los perjuicios familiares, pero en dJgeneral se puede
considerar a la mujer como parte activa de la sociedad.

Primeramente la educacién fue de forma espontdnea, pero con
el tiempo el hombre cae enlla cuenta de la importancia de este
hecho por lo cual, al paso del tiempo ha ido apareciendo un
conjunto de actos e instituciones encaminadas a desenvolver
conscientemente la vida cultural de los jdvenes dando origen a

la educacidn dirigida y otros tipos de educacidn.

2. Tipos de Educaciédn.

La educacidén como proceso social, se da en dos planos: la
educacién formal y la educacidén informal.

Actualmente la educacidn se considera un proceso gue se
inicia desde el hogar; por lo cual se dice que el aprendizaje
del nifioc comienza mucho antes de su incorporacidn a la escuela,

desarrollandose en diversos espacios como la casa, la calle, el

barrio, 1la colonia, etc., a través de una amplia gama. de



- 38 -

acciones y discursos expresados por nifios y adultos en las
interrelaciones de su cotidianeidad.

Los aparatos ideoldgicos como lo son la familia, la iglesia
vy los medios de comunicacidn tienen un gran impacto en la
formacidn del individuo pues establecen nexos en donde se
confrontan y complementan formas de pensar, sentir y ser; los
cuales implican mGltiples aprendizajes.

Este tipo de educacidn es determinante en los alumnos ya gque
ellos se apropian fécilmente de las actitudes y hé&bitos que se
manejan con frecuencia en estos aparatos ideoldgicos, por lo
cual el maestro debe estar alerta con este tipo de educacidn
informal para contrarrestarla o apoyarse en ella segln
convenga.

Posteriormente el nifio ingresa a la escuela iniciando asi su
educacidn formal gque se caracteriza por estar planeada,
organizada, controlada, programada y sistematizada.

En este tipo de educacidén, la escuela es reconocida como el
lugar fundamental para la enseflanza-aprendizaje de un tipo de
conocimiento cientifico.

La educacidén ya no se considera como tradicionalmente se
hacia, el alumno sdlo memorizaba, se formaban individuos que
aprendian en forma mecdnica, sin comprender el por qué de la
necesidad de aprender lo que se le imponia, sin embargo ahora
se pretende formar hombres reflexivos, criticos,
participativos, responsables de sus actos y decisiones, capaces
de analizar y transformar situaciones, agentes de cambios,

-

constructores de sus propios conocimientos.

o e m e e e e b o gy o o
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Mediante la educacidén formal se pretende contribuir para que
log alumnos adgquieran hébitos de estudio vy trabajo y se les
pueda capacitar para dque desarrollen una profesidén que permita
el desarrollo cultural, social cientifico y econdémico del pais.

En toda educacidén se dan diferentes tipos de conocimiento
que ayudan al nifio a apropiarse del objeto de conocimiento y es

importante conocerlos ya gque se dan sucesivamente.

3. Tipos de Conocimiento.

Se pueden encontrar diferentes tipos de conocimiento, entre
los que se distinguen tres: el fisico, el social y el légico-
matematico, el conocimiento fisico se refiere a la realidad
externa de los objetoé, en donde la observacidén juega un papel
muy importante, ya que se perciben propiedades fisicas de los
objetos, este tipo de conocimiento resulta de acciones que por
la experiencia se conocen.

El nifio descubre las propiedades fisicas de los objetos
cuando los manipula; asi se da cuenta de las reacciones que
tienen como respuesta de sus acclones.

El conocimiento légico-matemdtico se crea mentalmente por
medio de las relaciones gque el sujeto ha creado con
anterioridad sobre los objetos; se caracteriza porgue se
desarrolla a través de la abstraccidn reflexiva.

Este conocimiento tiende a desarrollarse hacia una mayor
coherencia y una vez adquirido se puede reconstruir en

cualgquier momento.
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Dentro del conocimiento 1ldégico-matemdtico estéan 1las
operaciones infralégicas o marco de referencia espacio-temporal
que se construyen paralela y sincrénicamente, haciendo
comprensible aspectos empiricos que conciernen a las
operaciones espaciales y la organizacién del conocimiento en
general.

El conocimiento social surge de las personas y de las
relaciones que existen entre ellas, son convenciones gue
incluso en algunas ocasiones son contradictorias ya gue por
ejemplo en el lenguaje hay palabras gque no tienen relacidn
fisica ni légica con el objeto o cuestidén a la que se refieren,
por tanto es necesario interaccionar con los demé&s para recabar
este tipo de informécién.

Las convenciones del lenguaje escrito, como lo es la
ortografia, se considera un conocimiento social ya gque son
formas arbitrarias que la sociedad ha impuesto para establecer
una comunicacidén adecuada, convirtiéndose en formalismos.

En el conocimiento social también entran las reglas y los
valores sociales que el nifio construye en sus relaciones con
los adultos, generalmente se utiliza la coaccidn, donde al nifio
se le castiga o gratifica segln su comportamiento de acuerdo a
lo que se le pide; sin embargo es méds aceptable establecer la
cooperacidén del nifio porque se promueve una "descentralizacidn®
v se llega a la actitud autdnoma.

Los tres tipos de conocimiento mencionados anteriormente se
relacionan y no pueden desligarse unos de otros ya que

requieren del manejo de objetos, de los que es necesario

e —
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abstraer sus propiedades. Por lo tanto se deben considerar

estos tres conocimientos para apropiarse de la ortografia.

4. Enseflanza y Aprendizaje.

"lL,La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades
paralelas, encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento cel
alumno™. (11)

En la actividad escolar, el maestro orienta y el alumn
logra aprender algo; llevando a una doble actividad con un
mismo propdsito.

La enseflanza es "una técnica realizada por quien posee =l
conocimiento cientifico gque la sustenta". (12) El maestro es
quien tiene el coﬁocimiento cientifico y mediante técnicas 1o
transmite al alumno.

El aprendizaje consiste en la forma como el alumno

n
O

apropia de los conocimientos, la manera de cbmo asimila =z

n
ot

persona segin su madurez.

De esto se derivan dos formas de aprendizaje: el pasivo y el
activo. El primero se caracteriza por la recepcidn simple, por
parte del alumno, sobre lo gque el maestro ha explicado
ocasionando el memorismo, por parte del alumno y el verbalismo,
por parte del maestro.

En cambioc en el aprendizaje activo el maestro guia al alumno

(11) VILLALPANDO, José Manuel. "Enseflanza y Aprendizaje".
Antologia. Pedagogia: La Practica Docente. S.E.P. U.P.N.
Pag. 30. .

(12) Idem.




que actiia esforzdndose continuamente motivado por un interés.

Durante el proceso de aprendizaje escolar al profesor le
corresponde ser el guia de las actividades, debe propiciar
situaciones de aprendizaje, brindarle al alumno oportunidades
para que viva nuevas experiencias, gue le ayuden en la
estructuracidén del conocimiento acerca del mundo exterior.

Es necesario considerar en el proceso enseflanza-aprendizaje
una serie de elementos y procedimientos que se ponen en juego
en la problemdtica de cémo enseflar; por medio de pautas
metodolégicas y orientadoras que propician el aprendizaje en el
alumno, y gue son las siguientes:

Que el alumno conozca las temdticas a estudiar,
seleccionando aguéllas gque sean un auténtico problema, es
decir, que le interesen realmente al alumno, gque estimulen su
actitud de curiosidad y gque ademds éstas tengan un potencial
para desencadenar un proceso de construccidén de nuevos
conocimientos; por ello el problema no solo debe presentarse

1o

como una situacidén inicial, sino que se debe considerar a
largo de todo el procesc de enseflanza-aprendizaje.

La ensefianza realmente eficaz serd la que parta de lo que el
alumno vya sabe; es decir, se inicia el proceso de ensefianza-
aprendizaje con los conocimientos que el alumno ya posee y que
viene siendo el resultado de experiencias educativas anteriores
(escolares) o de aprendizajes espontdneos, originados por el
ambiente donde vive. Por lo tanto, habria que considerar las
concepciones del alumno, no como conocimientos errdneos porgue

no se apegan a lo que se considera correcto desde el punto de
&
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vista cientifico, sino que se tomen como base para ir
construyendo el nuevo conocimiento y trabajarlas didacticamente
con ellos; de esta manera se ayuda al alumno a explicitarlos vy
contrastarlos con las nuevas informaciones.

Trabajar con nuevas informaciones, es ir desarrollando el
proceso de reestructuracidén de conocimientos. Esteas
informaciones proceden de diversas fuentes como las diferentes
concepciones de los alumnos, base sobre la que se desenvuelve
asi como la que el profesor aporta en diversos momentos del
proceso. Ademés, hay que tomar en cuenta otras fuentes gue
aportan informacién sin olvidar los métodos de trabajo, los
recursos y técnicas empleados gue inciden en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

Es importante que en el proceso enseflanza-aprendizaje se
llegue a la elaboracidén de conclusiones gue se deben ir
produciendo a lo largo de todo el proceso, el recapitular
propicia la reestructuracidén de los conocimientos y clarifica
conceptualmente; ademds de que fija lo aprendido y da 1la
posibilidad de expresarlo; hay que tomar en cuenta que para
consolidar el conocimiento se le debe dar al alumno la
oportunidad de poner en practica sus nuevos aprendizajes de ta

forma que pueda comprobar la utilidad de éstos.

5. Evaluacidn.
En todos los sectores de la actividad humana, la medicidn de
los resultados obtenidos representa el punto final de la

actividad; la educacién no es la excepcidn, puesto que “se



evalia el proceso enseflanza-aprendizaje, para lo cual, el
maestro es quien realiza esta tarea.

Existen diferentes definiciones de evaluacidn, pero debido
al enfoque constructivista que se le ha dado a esta propuesta,
se menciona el de evaluacién ampliada: "...es ante todo de
cardcter préactico, pues tiene como meta procurar informacidn
Gtil y significativa a las diversas personas responsables cal
sistema escolar". (13)

Por medio de la evaluacidn se conocen los resultados
logrados en el proceso enseflanza-aprendizaje, sin embargo la
evaluacién no solo tiene por objeto permitir al profesor la
asignacién de calificaciones y localizacidén de alumnos
deficientes y brillantes: sino sobre todo, ayudar al profesor.a
localizar deficiencias pra revisar los objetivos propuestcs,
percibir si las actividades, recursos Yy procedimientos fueron
los mis adecuados y en base a eso hacer los ajustes necesarics.

La evaluacién ayuda al alumno a conocer los resultados de su
aprendizaje para estimularlo a seguir adelante, © bien, superar
agquello en lo que estd deficiente; también puede aumentar su
interés y su esfuerzo por la materia en si.

Los resultados que se obtienen de la evaluacidén son guia
imprescindible, orientacidén para profesores y alumnos.

por lo tanto, en la educacidén no solo debe existir la

evaluacidén final sino que debe ser una actividad realizada en

(13) HEREDIA A., Bertha. "La Evaluacidén Ampliada". Antolog
Evaluacién en la Préactica Docente". S.E.P. U.P.N. P
133.




forma constante durante todo el proceso enseflanza-aprendizaje,
para lo cual es necesaria una evaluacidén diagndstica que
permita al profesor darse cuenta del nivel del grupo en cuanto
a preparacidn previa; evaluaciones parciales para apreciar los
logros alcanzados en determinado momento del proceso enseflanza-
aprendizaje; también es necesaria una evaluacidén final porgue
proporciona una visidén general de los resultados del curso;
pero la mds importante es la evaluacidén continua porque permite
orientar vy reorientar la accidn educativa de acuerdo a las
necesidades del nifio que se vayan manifestando en la practica.

Entonces la evaluacidn es un proceso integral gque comprende
exdmenes, trabajos, reportes, etc., e implica una sistematiza-
cidn, obtener y procesar los resultados para mejorar'el
aprendizaje y la ensefianza.

En el curso escolar deben realizarse las evaluaciones
necesarias con la finalidad de observar de forma regular el
momento del proceso en el cual se encuentra céda alumno y el
grupo en general, proporcionédndole asi informacidn al maestro
para organizar las actividades de aprendizaje.

Respecto a la evaluacidn de la ortografia, se puede llevar
permanentemente mediante la actitud atenta por parte del
maestro para observar los avances y dificultades que el alumno
tenga en el proceso de desarrollo.

El maestro puede apoyarse en las evaluaciones gque se
realicen al finalizar una actividad; de tal manera que sean los

mismos alumnos quienes mediante el andlisis de textos expuestos

-
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en el pizarrdn comenten, descubran y corrijan las palabras con
errores ortograficos; llevandose de esta manera una
coevaluacidén. También se pueden intercambiar los trabajos por
parejas para que el compafiero revise el ejercicio del otro Yy
viceversa.

Dentro de la evaluacidn permanente también se encuentra la
autoevaluacién que consiste en que el mismo alumno corrija los

textos escritos.

De esta manera se da un enfoque de la evaluacién amplizda
donde se permite que todos los participantes del proceso
ensefianza-aprendizaje reproduzcan criterios propios para dar

validez vy aceptabilidad a los procedimientos utilizados.



CAPITULO III

MARCO REFERENCIAL

A. Aspecto Politico.
1. Politica Educativa.
La historia nacional puede escribirse desde distintos puntos

de observacidn. Fl de la educacién es particularmente ari
para conocer como surgieron las ideas que orientarian y dariz
conciencia a la nacidn mexicana, Y cémo se fue constituyendo =l
sistema que habria de encargarse de su conformacidén cultural y
educativa. BEs ttil, también, para apreciar la forma como los
mexicanos han ido aumentando gradualmente su capacidad péra
mejorar por si mismos, individual y colectivamente, la calicad
de su vida.

El pasado y la prospectiva de una nacidén iluminan la
comprensidén del presente y ayudan a reflexionar sobre el futuro
mediato e inmediato.

La educacién y la cultura van Jjuntas Yy se influyen
reciprocamente. Durante la Colonia la cultura religiosa,
escoldstica y tradicional se imponia en todas las instituciones
docentes. Estas eran instrumentos dociles y eficaces para su
permanencia VY desarrollo. Formar un hombre piadosc de
sentimientos mondrguicos, respetuosos de las tradiciones y las
autoridades establecidas parecian ser el objetivo de la

educacidén de la Nueva Espafa.
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En el periodo de la Independencia todo tendia a favorecer el
desarrollo de una personalidad individual, enérgica,
racionalista, gque no hubiese perdido la fe en los ideales
universales, como eran: la libertad, la igualdad y el progreso,
sino que por el contrario luchasen por ellos. Esta etapa fue
critica, pues parecia que sus objetivos fundamentales eran
destruir el prestigio moral y politico de las instituciones de
la Colonia anteponiendo 1la razdn a la fuerza de las
tradiciones. La lucha contra las tendencias conservadoras
destrozd al pais y evitd su organizacidn en el sistema
educativo, en relacidn con sus fines racionalistas y de
modernizacidén.

Cuando el movimiento de Reforma se impuso, un nuevo conce?to
cultural habria de guilar a la educacidén mexicana: la filosofia
positivista, que veia en el desarrollo cientifico naturalista
el Unico camino de la educacidn y del progreso, creado con un
sentido estrictamente material.

En la época porfiriana, el pais progresd considerablemente,
en comparacidn al retroceso qgue tuvo en la era santanista. E1
dictador impuso orden en el pais, lo organizd Jjuridicamente a
través de los cbédigos civil y de comercio apoyados en el penal.
Inicié su desarrollo econdmico, levantando la agricultura y la
ganaderia, reabriendo la mineria, creando una gran red
ferroviaria y poniendo en marcha la explotacidn de los mantos
petrolercs. Sin embargo todo esto se hizo bajo un concepto
librecambista universalista, que abrid las puertas a las

inversiones extranjeras, sin consideracidén alguna a los



intereses nacionales, lo que motivd un desarrollo econdmico
desigual.

En este periodo el sistema educativo alcanza por primera Vez
su orgnizacidén més coherente. Se sientan las bases para la
ensefianza primaria; se utiliza un pedagogia mas moderna Yy
efectiva. BEs la época de Rébsamen, Carrillo vy Barreda.

La educacién porfiriana se concentra esencialmente en las
zonas Uurbanas Yy se proyecta bésicamente para las clases
dirigentes, aungue siempre estuvo abierta para las clases
populares més humildes.

La Revolucidén tendié a corregir los vicios de la época

On
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porfiriana, especialmente en el campo educativo, donde in

una gran y bien organizada educacidén popular, que es uno de su

0

logros més perdurables. Establecid 1la enseflanza zrural, la

1

()

educacidén indigena y la ensefianza técnica, la cual abrid
espacio de las modernas especialidades que exige el desarrollo
de un pais en marcha hacia la industrializacidn.

Esta tendencia transformd todo el sistema de la ensenanza:
de la ciencia se pasd a la historia, del desarrollo de la
personalidad individual al desarrollo equitativo y equilibrado
de 1la colectividad; del ;nterés individual al interés
colectivo. Tal vez todo esto quiso significar en su momento la
educacién socialista. Este intento pretendié clarificar los
objetivos de la Revolucidén Mexicana, que no alcanzaban ain
definicidn precisa.

Durante el gobierno del general Avila Camacho, Jaime Torres

Bodet, secretario de Educacidén Piblica, logrd superarﬁla crisis
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v dar expresidn completa a los ideales educativos mexicanos, en
el Articulo Tercero Constitucional.

En este periodo se dié por terminada la educacidn
socialista, encamindndola a un concepto de Unidad Nacional,
donde predominaron las concepciones de nacionalismo,
espiritualismo e individualismo.

En la politica educativa de Adolfo Ldpez Mateos, se
pretendia preparar a la niflez y a la Juventud, para el
beneficio del individuo mismo y de la humanidad.

Se piensa que para que haya un verdadero conocimiento, debe
haber accidén asociada con la experiencia.

En los periodos gubernamentales, posteriores a Adolfo Lopez
Mateog, la educacidn se enfoca a todos los nifios en ‘edad
escolar, se retoma y se enfatiza en los postulados, plasmados
en el Articulo Tercero Constitucional.

Actualmente, el pais atraviesa por una crisis econdmica,
cultural y politica, que afecta a todos los sectores de la
poblacién. El gobierno de Salinas de Gortari, interesado por
la problemdtica existente, intentd sacar adelante al pals,
dandole prioridad al rengldn educativo, hizo un llamado al
magisterio nacional, para qﬁe en forma conjunta, participaran
en la creacién de un sistema educativo que responda a las
necesidades reales del pais; pues la existente, resultaba
obsoleta para una sociedad en vias de cambio, es decir, no
formaba al hombre que la sociedad necesitaba.

Como respuesta a esta problemdtica surge la modernizacidn

T

educativa.



B. Aspecto Legal
1. Articulo Tercero Constitucional.
La educacién primaria ha sido a través de nuestra historia

el derecho educativo fundamental al que han aspirado los

mexicanos. Una escuela para todos con igualdad de acceso, que
sirve para el mejoramiento de las condiciones de vida de las
personas y el progreso de la sociedad, ha sido una de las

demandas populares mas sentidas.

En materia de educacidén, la Constitucidn de Querétarc le
consagrd como un derecho de todo individuo y la establecid
libre, laica vy gratuita; excluyd a las corporaciones religiosas
de su imparticién y la hecha por los particulares quedd sujeta
a la vigilancia oficial.

Por decreto del 13 de diciembre de 1934, se le imprimid un
caricter socialista, basada en un concepto racional y dictando
bases para la impartida por los particulares. Se facultd al
congreso para expedir leyes a fin de distribuir la funcidn
social y educativa del Estado, entre la federacidn, estados vy
muncipios.

Un nuevo giro adguiere con el decreto del 30 de diciembre de

'....J

946, estableciendo su cardcter obligatorio y la tendencia a
desarrollar armdénicamente tcdas las facultades del ser humano;
quedé basada en el progreso cientifico y en un criterio
democratico, nacional, que contribuya a la mejor convivencia
humana, a la dignidad de la persona e integridad de la familia;
que evite el privilegio de razas, sectas, Jgrupos, Sexo €

i

individuos.
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E1l Articulo Tercero Constitucional formuld de la manera mas
exacta el derecho de los mexicanos a la educacidén y la
obligacién del Estado de ofrecerla.

con la creacidén de la Secretaria de Educacidn Piblica, la
obra educativa adquirid continuidad, y como resultado de una
prolongada actividad de los gobiernos, de los maestros y de la
sociedad, la educacidén primaria dejd de ser un derecho formal
para convertirse en una oportunidad real para una proporcidn
creciente de la poblacidén. La difusidn de la escuela hubc de
enfrentar los retos representados por una poblacidén numerocsa,
con altas tasas de crecimiento y de una gran diversidad
linglistica, por una geografia dificil y por la limitacién de
recursos financieros.

Los logros alcanzados son de Jran relevancia. Las
oportunidades de acceder a la enseflanza primaria se han
generalizado y existe mayor igualdad en su distribucidn social
v regional. El rezago escolar absoluto, representado por 1os
nifiocs que nunca ingresan a la egscuela se ha reducido
significativamente y la mayoria de la poblacidén infantil tiene
ahora la posibilidad de culminar el ciclo primario. El compate
contra el rezago no ha terminado, pero ahora debe ponerse
especial atencidén en el apoyo asistencial y educativo a los
nifios con mayor riesgo de abandonar sus estudios antes del
sexto grado.

En 1980 se le adiciond al Articulo Tercero Constitucional lo
relativo a las universidades e instituciones de educacidn

superior: disponiendo que, las que por ley tengan autonomia, se
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gobernardn a si mismas en concordancia con la libertad de
catedra e investigacidn.

En 1992, vy como consecuencia de la reanudacidén de las
relaciones del Estado con las iglesias, de la Fraccidén II ¢, se
elimindé, a las sectas, de la disposicidén establecida vara
evitar privilegios de Jrupos, razas, religidn, sexo ©O
individuos.

En 1993 extendid la obligatoriedad a la educacidn
secundaria, estableciendo el apoyo del Estado a -&
investigacidén cientifica vy tecnolégica asi como el
fortalecimiento y difusidén de nuestra cultura.

Al aprobarse la modificacidn del Articulo Tercerc
Constitucional, el Gobierno adquirid el compromiso de realizar
los cambios necesarios para establecer congruencia Yy
continuidad entre los estudios de preescolar, primaria Yy

secundaria.

[

l.os avances en el terreno cuantitativo son incuestionab

realicen un esfuerzo sostenido para elevar la calidad de iz
educacién que reciben los nifios. Durante las prdximas
décadas, las transformaciones gque experimentara nuestro pais
exigirdn a las nuevas generaciones una formacién bésica méas
sdélida vy wuna gran flexibilidad para adquirir nuevos
conocimientos y aplicarlos creativamente. Estas transformacio-
nes afectaran distintos aspectos de la actividad humana: los

procesos de trabajo seran més complejos y cambiaran con

rapidez; serdn mayores las necesidades de productividad y al



mismo tiempo més urgente aplicar criterios racionales en la
utilizacidén de los recursos naturales y la proteccidn del

ambiente; la vida politica serd mids plural y la participacidn

"_J
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en organizaciones sociales tendrd mayor significacidn par
bienestar de las colectividades; la capacidad de seleccionar y
evaluar informacidn transmitida por wmiltiples medios serd un
requisito indispensable en todos los campos.

En diversos ambitos de la sociedad y en muchos maestros y
padres de familia existe preocupacidén en torno a la capacidad
de nuestras escuelas para cumplir estas nuevas tareas. Las
inquietudes se refieren a cuestiones fundamentales en la
formacién de los nifios y los jévenes: la comprensidn de la
lectura y los hébitos de leer y buscar informaéién, ila
capacidad de expresidn oral y escrita, la adquisicidn del
razonamiento matemdtico y de la destreza para aplicarlo, el
conocimiento elemental de la historia y la geografia de México,
el aprecio vy la préactica de valores en la vida personal y la
convivencia social.

Estas preocupaciones son plenamente legitimas y deben ser
atendidas. En primer lugar se deben superar las actuales
deficiencia que persisten en el cumplimiento de tareas
formativas de primera importancia y en segundo establecer metas
mads avanzadas, gque desde ahora le permitan al pais prepararse
para hacer frente a las demandas educativas del futuro. Los
avances logrados en la cobertura de los servicios educativos y
en la prolongacién de la escolaridad tendrian un significado

muy limitado si no representan también la oportunidad. de
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obtener una educacién de alta calidad, gque responda a las

necesidades basicas de aprendizaje de las nuevas generaciones.

2. Ley General de Educacién.

Los adelantos cientificos y tecnoldgicos han propiciado la
necesidad de reformar el sistema educativo conjuntamente con el
desarrollo de los mismos, por lo que, se crea la Ley General de
Educacidn, fundamentada en el Articulo Tercero de la
Constitucién que pretende principalmente regular los derechos y
obligaciones sobre guienes trascienden directamente en la
educacidn. Destacan la importancia de la educacién como un
servicio piblico accesible a todo el pueblo para su beneficic y
esencialmente como ser social, menciona los tipos de educacidn
gque comprende el Sistema Educativo Nacional (elemental, media y
superior; asi como otros tipos y modalidades, ademéas de la
educacidén especial), asi como los elementos que intervienen en
€l y algunas de sus funciones, trata las disposiciones'acerca
de los organismos que intervienen en la organizacidn educativa
(esencialmente la funcidén de la S.E.P.), asi como el Estado y
la Federacidn, establece lo que se pretende con el contenido
de los programas y cdmo deberd ser la evaluacidn, se habla del
derecho del ser humano a la educacidén, asi como de los derechos
y obligaciones de hijos, padres de familia, docentes, escuelas
y la S.E.P., especifica los organismos gue pueden revalidar

estudios y habla de cobrar multas a quienes infrinjan las

disposiciones establecidas en la misma.
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Se pretende que mediante la educacidn se formen hombres vy
mujeres capaces tanto en su persona, como en la sociedad de gque
forman parte, prepardndolos y brindédndoles la oportunidad de
lograr un desenvolvimiento que abarque todos los aspectos;
tanto fisico, como intelectual vy emocional, asi como
introducirlo al conocimiento del mundo y de la realidad,

desarrollando un pensamiento objetivo y cientifico que le

permita formar criterios propios, que al mismo tiempo estér

=

basados en sus reflexiones, que pueda modificar o aceptar
criterios y capaz de tomar decisiones sin olvidar el aspecto

humano, la justicia social y la independencia.

3. Modernizacidn Educativa.

Analizando el diagndéstico de la educacidn gue se impartia se
encuentran una serie de problemas como la desvinculacidn gque
hace el educando de los conocimientos que adguiere en 1la
escuela y en su vida cotidiana, la desercién y reprobacidn,
falta de maestros y otros que requieren de una reestructuracidn
del Sistema Educativo, de ahi surge la necesidad de una
reforma, en el sexenio salinista, la politica educativa se
plantea en el programa de modernizacidn gue intenta entrelazar
la educacidén preescolar, primaria y secundaria, asi como
regionalizar la educacidén para lo cual se estd realizando un
estudio en el que se pretende conocer las necesidades de
aprendizaje de cada entidad, también se intenta disminuir al
maximo en la poblacidn el analfabetismo e integrar el mayor

nimero posible de habitantes al sistema productivo, asi como
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formar participantes activos del proceso cientifico vy
tecnoldgico, tomando en cuenta que se intenta una educacidn de
calidad, democrdtica, popular y nacionalista.

Con la Modernizacidn Educativa se pretende también dar més
oportunidad de participacién a otros sectores de la poblacidn vy
principalmente a padres de familia ya que esta responsabilidad
concierne a todos.

El Programa de Modernizacidén Educativa se estd implementando
actualmente, primero se trabajé con algunos grupos como prueba
piloto para poco a poco continuar con este PpProceso
implantdndolo en todas las escuelas del pais, entre los cambios
ocurridos se cred el Programa Emergente de Reformulacién de
Contenidog teniendo como principales objetivos a 1lo lérgo de
los seis aflos del ciclo de educacidén primaria la enseflanza ¥y
fortalecimiento de la lecto-escritura y expresidén oral en el
drea de espaficl; en matemdticas se pretende desarrollar la
capacidad para relacionar y calcular las cantidades con
precisién y fortalecer el conocimiento de la geometria vy 1la
habilidad para plantear y resolver problemas.

También se contempla reforzar el estudio de la historia,
geografia y civismo y por dltimo el aprendizaje en relacidn a
la salud y el cuidado del medio ambiente y la naturaleza. EL
programa anterior se reestructura cambiando los objetivos por
contenidos, los cuales se reordenaron de distinta manera segun
se considerd conveniente, otros objetivos se anularon y algunos
se dejaron a criterio del docente para realizarse en el grupo,

las &Areas se cambiaron por asignaturas y se modificaron en
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parte realizando algunas separaciones de las ramas de éstas,
por lo gque guedaron asi: matemadticas, espafiol, ciencias
naturales repartidas en medio ambiente y salud, las ciencias
sociales se dividieron en historia, civismo y geografia,
educacién fisica, artistica y tecnolégica, a las dos Ultimas se
les da una mayor importancia con respecto al programa anterior,
se aumentaron los contenidos de las mismas, ya que se pretende
que los educandos desarrollen més sus habilidades y destrezas
para gue le sirvan en su vida diaria y para que se integren al
sistema productivo del pals, pero también se pretende que las
asignaturas de aprendizaje se valoren como aplicables en su

realidad.

C. Aspecto Administrativo.

1. Plan y Programa de Educacidn Primaria.

Los actuales programas de estudio se organizan exponiendo
primeramente los propdsitos formativos de la asignatura y los
enfoques pedagbgicos, después mencionan los contenidos de
aprendizaje que corresponden a cada grado.

Se formulan en forma precisa los propdsitos ¥y contenidos
para facilitar al maestro la organizacidén de actividades

didacticas, también se combinan los contenidos de distintas

asignaturas y la utilizacidn de recursos para la enseflanza de
la comunidad y la regidn.

Se establecen ejes temdticos para agrupar los contenidos de
los sels grados, como es el caso de Espafiol, Matematicas Yy

Ciencias Naturales; en cambio en Historia, Geograffa, Educacidn
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Civica, Educacidn Artistica ¥ Educacién Fisica los contenidos

se organizan temadticamente de manera convencional.

E1l propdsito fundamental de los programas de Espafiol es
propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacidén de
log nifios en la lengua nablada y escrita.

Para alcanzar este propdsito es necesario que los alumnos:

- Logren el aprendizaje de la lectura y escritura.

- Desarrollen la expresidn oral y redacten textos.

- Adguieran el habito de la lectura.

_ Desarrollen las habilidades para 1a revisién y correcidn de

sus textos.

_ Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua.
para la realizacidén de estos objetivos se apiica el

siguiente enfoque:

*x Qe integran los contenidos y actividades por medio de la
practica individual y de grupo.
lLa ortografia se integra a la préctica de la lectura vy la
escritura para lograr una comunicacidén precisa y eficaz.

x Libertad al maestro para seleccionar técnicas y métodos para
la ensefianza de la lecto-escritura, insistiendo en la
comprensidén del significado de textos.

+ Reconocer la experiencia de los nifios en relacidén con la
lengua oral y escrita para que el aprendizaje parta de alli;
romando en cuenta gue son diferentes entre un alumno y Otro,
puesto que dependen del medio familiar y de la ensefianza

preescolar.
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Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la
lengua en todas las actividades escolares.

Apoyarse en las actividades de grupo para la adquisicidn y
el ejercicio de la capacidad de expresidén oral, la lectura y
la escritura.

Los contenidos se agrupan en cuatro ejes temdticos: Lengua
hablada, lengua escrita, recreacidn literaria y reflexidn
sobre la lengua.

Lengua hablada: se propicia la lengua hablada en 1los
primeros grados por medio de actividades apoyadas en el
lenguaje esponténeo y en los intereses Yy vivencias de los
nifics.

Del tercer afio en adelante se utilizan actividades mediante
las cuales aprenden a organizar Yy relacionar 1ideas, a
fundamentar opiniones y a seleccionar Yy ampliar el
vocabulario.

Lengua escrita: se ejercita al alumno en la elaboracién y
correcién de sus propios textos, elaboracidn de resimenes vy
esquemas, fichas bibliogrédficas y notas con la finalidad de
que el propio alumno seleccione y organice los elementos de
un texto y el vocabulario més adecuado y eficaz.

Recreacidén literaria: se pretende gue el alumno analice
temas literarios y posteriormente realice sus propias
producciones literarias para que desarrollen gustos,
preferencias y la capacidad para discernir méritos Yy

diferencias de las obras literarias.




+ Reflexidn sobre 1la lengua: aqul se agrupan contenidos
basicos de gramética Y de linglistica, asocidndolos & la
practica de las capacidades comunicativas donde adguieren
pleno sentido.

igtos ejes son lineas de trabajo que Se€ combinan.

Fn los programas S€ sugiere una amplia variedad de opciones
didécticas, 1lamadas tgituaciones comunicativas" que ayudan al
alumno @& comprender el conocimiento © a desarrollar la
habilidad correspondiente.

Existen también gituaciones comunicativas permanentes, es
decir, gue S€ llevan a cabo a 1o largo de los seis grados,
entre ellas, se€ mencionan las siguientes:

- cuidado, mantenimiento Y enriquecimiento de los materialeé de

1a biblioteca del aula.

_ Lectura libre de los materiales del Rincdén de Lectura.

_ audicidén de lecturas y narraciones realizadas PpPOT el maesty

v por los nifios.

. Redaccién libre de textos.

- Revisibn Yy correccidén de textos propios.

- Elaboracidén de dlbumes.

. Escenificacidn de cuentos, leyendas Y obras de teatro.

- Juegos.

2. Contexto Institucional
La problemética que se ha planteado, se€ observd en el grupo

de sexto ano TN, de la escuela primaria federal

“Quetzalcéatl", turno matutino; 1la cual se ubica en lg}colonia
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INFONAVIT Nacional, entre las calles Ave. Juan Escutia y
Tenochtitlan s/n. Esta ubicacidn no favorece la enseflanza-
aprendizaje, puesto que son avenidas muy transitadas. y el ruido
- repercute en los- salones ocasionando desajustes en la
educaciédn.

Esta colonia, en la cual se localiza la escuela, es de un
medio social econdémico "medio-bajo", ya que la mayoria de sus
habitantes son obreros; pero también la integran empleados de
gobierno y algunos profesionistas, que trabajan por su propia
cuenta.

La mayoria de los alumnos que pertenecen a esta institucidn
estén bien atendidos por los padres de familia, ya que éstos se
interesan por sus tareas, Sus participaciones de tipo cultural,
son muy cooperadores, activos, etc., esto demuestra que les
interesa la educacidn de sus hijos.

Esta escuela es de organizacidn completa; tiene tres grupos
de cada grado con 35 alumnos por grupo aproximadamente.

Esta institucidén educativa estd construida de ladrillo; por
1o cual en invierno es muy fria y en verano muy caliente, cosa
que no favorece a la educacidn.

La escuela es de una sola palnta y tiene sels alas, unas con
tres salones y otras con cuatro.

Son 18 salones de clase, 2 direcciones (turno matutino vy
turno vespertino) voouna biblioteca gue empieza a
acondicionarse. Tambidn cuenta con servicios sanitarios, la
explanada civica y dos canchas (una de voleibol y otra de

basket-ball) . Sus patios son insuficientes para sus 650
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alumnos, que en la hora de recreo no pueden jugar CcOn pelotas
ya gque normativamente se les prohibieron para evitar
accidentes. Considero injusta esta prohibicién pues no tomaron
en cuenta el desarrollo del alumno.

En sus &areas verdes hay pocos arboles debido al terrenc cue
es poco propicio para el crecimiento de éstos.

Se tienen seis bebederos que son insuficientes para car
cervicio al alumnado, los cuales deben llevar garrafones con
agua para abastecerse de la misma, puesto gue la Junta de Aguas
corta el servicio de 9 a 14 horas.

El personal docente lo forman: dos directivos (director vy
subdirector), 18 maestros de grupo, 1 maestro de Educacidn
Fisica y 2 trabajadores manuales (intendentes) .

La mayoria de los maestros tienen estudios de Ncrmal
Superior, aunque hay algunos que cuenta dnicamente cocn la
Normal Basica y hay una maestra gue termind sus estudios en la
U.P.N.

Esto repercute grandemente en la educacidén que se imparte en
la escuela, puesto que la mayoria de ellos actian de una manera
tradicionalista, manejan a la educacidn en funcidn de 1a
comodidad de ellos y no en funcidén del alumno. No toman en
cuenta que el alumno es inquieto pero creativo; sino que 1os
tienen con una disciplina militarizada, donde sus opiniones no
cuentan. |

Cuando se ha cursado la U.P.N. cambian las actitudes del
maestro, se le dificulta su trabajo cuando lo quiere proyectar

hacia la comunidad pues el contexto que lo rodea se -opone a
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dicho cambio, ya que no estén dispuestos a rezagarse pexro
tampoco guieren actualizarse.
3. Contexto del Grupo.

Se considera importante mencionar dJue anteriormente en la
escuela "Quetzalcdatl" se clasificaba a los grupos tomando en
cuenta el nivel intelectual de los alumnos vy utilizando las
letras del alfabeto: A, B, C, actualmente para evitar herir 1la
susceptibilidad de los alumnos se ha optado por identificar a
cada grupo con la incial del nombre del maestro que lo atiende,
por tal motivo se le 1lamé 6° afio "N", ademds de ser Jrupos
heterogéneos y por ello dejé de . ser clasificacidn
tradicionalista.

El grupo de sexto afio "N" esta formado por 35 alumnos, de
los cuales 18 son mujeres y 17 hombres, cuyas edades oscilan
entre los 11 y 12 afios; por lo tanto se encuentran en el
periodo dé operaciones concretas.

El nGmero de alumnos se designé debido a la demanda de la
poblacidén escolar que existe en la colonia, sin embargo se
considera que son demasiados, puesto Jgue se reducen 1las
participaciones de los alumnos, se dificulta mds el trabajo del
maestro ya que tiene que emplear mas tiempo en el revisado de
los ejercicios y por lo tanto se limita el tiempo que se le
puede dedicar a cada uno de los alumnos.

El hecho de gue haya hombres y mujeres en el mismo grupo es
con la finalidad de que convivan y se comprendan mejor los dos
sexos, aparte de los motivos técnicos que se puedan tener.

7/

Se llevd la clasificacidén vertical o heterogénea pues se

o B e
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considera gue entre grupos formados por nifios de diferente edad
vy grado de desarrollo existe la influencia beneficiosa respecto
a la ejemplaridad y estimulo que los de méas débiles
capacidades. Con esta clasificacién se evitan complejos de
inferioridad al comparar a los escolares que forman 1los grupos
mis débiles con el avance mds répido y los mejores resultados
de la ensefianza, de los nifios que conforman log grupos con
mayor nivel intelectual.

Dentro del saldn existen Jrupos informales gue se
constituyen para satisfacer las necesidades de seguridad VY
amistad; asi se tienen Jgrupos dJue se caracterizan por su
responsabilidad vy dedicacidn; otros destacan por su
comportamiento poco adecuado, sin embargo, estos Gltimos son
menos de tal manera que predomina la conducta de los primeros.

Los alumnos adoptan diferentes roles de conducta segin la
situacidén con la que se enfrentan; asi hay lideres, guiados,
sabios, cémicos y victimas; pero dentro de la clase todos
aceptan las normas que se llevan en el saldn.

Se pudo observar, al revisar los trabajos, que la mayoria de
los alumnos cometen faltas de ortografia, de ahi la inguietud
de estudiar esta problemdtica para darle solucidn.

Tomando en cuenta lo anterior, se le deben propiciar al
alumno situaciones adecuadas para apropiarse de los
conocimientos; proporcionarle ejercicios donde relacione el
contexto con un determinado problema ortogrdfico.

El maestro debe tener siempre presente las caracteristicas

individuales de sus alumnos y de grupo para facilitar la




educacién y lograr que desarrollen al méximo sus capacidades y

habilidades.




CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Para realizar el proceso enseflanza-aprendizaje encaminado
hacia el problema escolar de la asignatura de Espafiol que se
estd tratando en esta propuesta, es necesario elaborar una
serie de estrategias didécticas que se definen como situaciones
en las que se pone al alumno en contacto con el oblieto de
estudio mediante la orientacidén y guia del profesor, con el fin
de que los mismos alumnos construyan su conocimiento y lo
apliquen a la realidad, es decir se favorezca la construccidn
del conocimiento de las convencionalidades ortograficas.

Es necesario aclarar gue en esta propuesta no se agotan
todas las alternativas para la enseflanza de la ortografia, sino
que sélo se proponen doce estrategias, las cuales estan
estructuradas de la siguiente manera: objetivo, material,
desarrollo y evaluacidn.

El objetivo est& encaminado para que los alumnos alcancen
los objetivos generales establecidos en esta propuesta
pedagdgica.

El material que se utiliza generalmente es el que los
alumnos llevan todos los dias a la escuela; como tijeras,
pegamento, cuaderno VY l4piz. También se agregan algunas
tarjetas elaboradas por los mismos alumnos, ademéas de revistas,
dados vy algunas lecturas.

En el desarrollo se explican las actividades que se llevaran
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a cabo para alcanzar los objetivos trazados. Agui los alumnos
se organizan en equipos, en parejas o de manera individual vy se
les plantea la actividad.

En este apartado se le da gran importancia al didlogo con el
compafiero de banca o de egqguipo ya que se aprende més si se
dialoga con los compafieros y con el maestro. Escuchar las
opiniones de los demés, preguntar, refutar, comparar Y
argumentar redunda en beneficio de los alumnos.

Todas las actividades parten del interés de los alumnos y de

sus vivencias, por eso se incluyen estrategias donde el alumno

juega y con esto aprende sin sentirse presionado.

En cuanto a la evaluacién se lleva a cabo durante las
actividades y generalmente son los alumnos los que la reélizan,
va que el maestro se convierte en observador permanente con el
propdsito de obtener informacidn acerca de los conocimientos y

avances de los nifios.

Estrategia No. 1.
El1 futbol.

Objetivo: Propiciar en el alumno la reflexidn sobre la

escritura de las palabras gue implican dificultad ortogréafica.

Material: Pizarrdn, gis, cuaderno, lapiz y dos porterias de
futbol.

Desarrollo: Los alumnos escribirdn un texto sobre lo que
hicieron el domingo, después subrayarén las palabras gque

consideren con dificultad ortografica.

€]

Posteriormente se divide el grupo en dos equipos y s




establece el tiempo de Jjuego (puede ser 20 minutos) . Cada
equipo elabora una lista de 20 palabras con dificultades
ortograficas.

Se colocan las porterias en el pizarrdén, en las cuales se
anotaran los puntos obtenidos por cada equipo.

A una sefial del &arbitro (el maestro) comienza el jusgo: un
alumno de un eguipo se adelanta vy lee una palabra de la lista a
un determinado jugador del otro equipo. Este debe escribirla
correctamente en el pizarrén. gi lo hace bien, tiene derecho a
nombrar a su vez a un jugador del otro equipo y leerle una
palabra para que la egcriba. Asi sucesivamente. El jugador
que no se eguivoque, anota un punto a favor de su equipo. E1
que se equivoca, no anota punto.

Gana el equipo que tiene més puntos al terminar el tiempo

del juego.
Evaluacidén: Cada alumno escogera algunas palabras de las
escritas en el pizarrén para redactar un texto; el cual serd
intercambiado entre parejas de alumnos para que cada uno revise
el de su compafiero y comprobar si escribid correctamente las
palabras analizadas.

Fsta actividad también le ayuda al maestro a localizar las
palabras en las que los alumnos tienen dificultad ortografica,
lo cual es muy importante porgque asi el maestro desarrollara
otras estrategias didacticas para facilitar la ortografia de

dichas palabras.




Estrategia No. 2.

Los artistas y sus nombres.

Objetivo: Se pretende que los nifios conozcan un aspecto
convencional del sistema de escritura: el uso de las mayusculas
en la escritura de nombres propios.

Material: Siete fotografias de cantantes o actores famosos,
cuaderno y lépiz.

Desarrollo: Se divide el grupo en siete equipos con cinco
integrantes cada uno, se les reparte una fotografia de un
artista a cada equipo.

El maestro pide a los equipos que escriban el nombre del
artista de la fotografia, en este momento se le cuestionaréd al
alumno acerca del por qué lo escribid con maylscula © con
mintGscula, ¢qué es nombre propio?, ¢por qué se considera gue es
nombre propio?, etc.

Después deben escribir palabras cuya letra inicial sea igual
a la del nombre gque escribieron.

Si algGn equipo escribid palabras gque empliecen con
minGscula, se le cuestionard para llegar a la conclusidén de que
los nombres propios se escriben con mayuscula.

Evaluacién: Redactar un texto donde escriba todo lo que sabe
acerca del artista que le tocd. Se intercambiardn el trabajo
con un compafiero para revisar el texto y comprobar si escriben

con mayiscula los nombres propios.

Estrategia No. 3.

Ya ves que si, pues no.




- 71 -

Objetivo: Que el alumno conozca la importancia gque tiene el uso
de los signos de puntuacidn.

Material: Lapiz y cuaderno.

Desarrollo: Primeramente se cuestionard a los alumnos sobre el

uso de los puntos en los escritos, cudles conocen, para qué

sirven, etc.

Después escribiran un texto libre sin puntos ni comas, el
cual leeridn a su compafiero y dialogardn para ver si se
entiende.

Por dltimo anotarédn la puntuacidn necesaria al texto para
comprender el mensaje.

Evaluacién: Escoger un texto y escribirlo en el pizarrdn para

analizarlo y entre todos hacer las correcciones necesarias.

Estrategia No. 4.

El estambre enredado.

Objetivo: Favorecer el desarrollo de estrateglas que faciliten
el manejo de la convencionalidad ortografica.

Material: Lapiz y hojas mimeografiadas (Rnexo # 1).

Desarrollo: El maestro platicard con sus alumnos acerca de la
importancia de la ortografia, de cdémo influye el contexto en la
ortografia de una palabra.

Después se entregard una hoja mimeografiada a cada alumno,
donde estardn subrayadas algunas palabras gque representen
dificultad ortogréfica.

En la parte de abajo de la hoja se encontraradn escritas en

desorden las palabras subrayadas, las cuales deberdn localizar
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en el texto y unirlas con una linea.

Las palabras del texto o las de abajo tendrdn alguna falta
ortografica. cuando los alumnos terminen de localizar las
palabras y entrecruzarlas deberdn escribir en su cuaderno las
que consideren que estédn bien escritas.
Evaluacidén: Investigar en el diccionario la escritura correcta
de las palabras; después las confrontardn con las palabras de

sus compafieros y las corregiran.

Estrategia No. 5.
Los puntos y comas.
Objetivo: Que el alumno concluya que existen diferentes formas
de usar el punto: punto y seguido, punto y aparte, punto fiﬁal,
dos puntos.

Que el alumno especifique cuando es conveniente utilizar la
coma.
Material: Lapiz y cuaderno.
Desarrollo: El maestro propondrd a los alumnos gue redacten un
texto acerca de la primavera, ademds les pedird que este texto
debe carecer de puntuacidn.

Una vez escrito, intercambiardn los cuadernos con un
compafiero, el cual deberd leerlo para ver si es comprensible ¢

no.

Enseguida regresardn los cuadernos a sus duefios, gquienes
escribirdn la puntuacidn necesaria para que el texto sea
comprensible.

Por dltimo dialogardn alumnos y maestro acerca de la
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importancia del uso de la coma y el punto.

Evaluacién: Una vez gue escribieron la puntuacién en el texto,
volveran a intercambiarse los cuadernos, para Jque el compaiflero
lo lea y opine acerca de la puntuacidén utilizada.

De esta manera confrontaran sus conocimientos.

Estrategia No. 6.

Rosas para mama.

Objetivo: Que el alumno reflexione que a través de la
convencionalidad ortografica, se da uniformidad al texto y se
permite la comunicacidn entre el lector y el escritor.

Material: Cuaderno, lépiz, hojas de color rosa y verde, moldes

o patrones de una rosa y sépalos (Anexo # 2), pegamento ¥y
tijeras. El siguiente dibujo en cartulina (uno por todo el
grupo) .

Figura No. 1 Figura No. 2

ul

Figura No. 3 Figura No. 4 Figﬁ%a No.




Desarrollo: Breve platica sobre el "Dia de las Madres" para Jue
después los alumnos escriban en el cuaderno una composicidn
alusiva a su maméa.

Cada alumno leerd su composicidn a un compafiero, para
revisarla y localizar los errores entre los dos; posteriormente
el autor del texto deberd hacer las correcciones necesarias e
incluso agregar, suprimir o cambiar palabras para que el
mensaje se entienda mejor.

Después se procederd a elaborar una rosa con las hojas de
maguina, para lo cual deberd seguir estas instrucciones:

Coger los patrones y trazar en la hoja de maguina rosa el
contorno de la flor y en la verde el de los sépalos.

Recortar las dos figuras obtenidas y observar el dibujo en
grande (Fig. # 1).

Marcar los dobleces en la figura de la flor que se recortd,
después se doblan los pétalos de dos en dos y se desdoblan
hasta que se observe en los dobleces la forma de una estrella
de seis picos y en el centro de la figura se vea un hexagono
(Fig. # 2).

Pegar la flor con mucho cuidado de manera que el hexagono
quede siempre apoyado sobre el mesabanco. Tomar cada pétalo
por el doblez con los dedos indice y pulgar, colocandolo en
posicién vertical y girarlo hacia la derecha (Fig. # 3).

Realizar el mismo procedimiento con los otros pétalos hasta
que la flor quede cerrada (Fig. # 4).

Pegar la flor sobre el sépalo verde de tres hojas como

s

muestra la Fig. # 5.
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Escribir en el interior de la flor el texto que elaboraron y
guardarlo para obsequiarlo a mamé el proximo 10 de mayo.
Evaluacidén: Se llevard a cabo en dos momentos durante el
desarrollo.

Primer momento: mediante la coevaluacién, cuando entre los dos
compafieros revisan y localizan errores.
Segundo momento: cuando el alumno corrige su texto

(autoevaluacidn) .

Estrategia No. 7.
Las letras perdidas.
Objetivo: Propiciar que el alumno corrija las equivocaciones en
1a escritura de algunas palabras, tomando estas equivocacioﬁes
como parte del proceso de aprendizaje.
Material: Hojas con un texto, lapiz y borrador.
Desarrollo: Comentar con los alumnos gue un nifioc muy travieso
borrd unas letras de las palabras de una leccidn y Juanitoc gque
es un detective las anda buscando, pero due para encontrarlas
mas rapido le vamos a ayudar.

El maestro entrega a cada alumno una hoja con el siguiente
texto:

Una visita al zooldégico

Obtuvimos el primer lugar en aprovechamiento en la escuela Yy

nuestro premio fue hacer una visita al zooldgico. Alli vimos
unas _ bras con sus llamativas rayas negras Yy Dblancas. Mas
adelante estaban unos _ rros; en la _ na de aves encontramos

__pilotes, __ gtefias y algunos pédjaros a__les. Las ‘ga_ las
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estaban inquietas. Cerca de ahi habia un panal de abejas, que
al volar _ mbaban muy fuerte; los __nganos no trabajan.

Al terminar la visita, nos sentamos a comer. Yo llevé  ruelas
v pastel de _ rezas, mi amiga __lia 1llevé __nahorias.
Aprendimos, nos divertimos mucho y regresamos muy contentos a

la escuela.

Después el maestro les indica que escriban las letras
necesarias para completar correctamente cada palabra.
cuando los alumnos terminen, se les pide gque expliguen

oralmente el texto y lo revisen nuevamente para Jque corrijan

las palabras gue segin su opinidn escribieron mal.
Evaluacidn: Los alumnos se organizan en parejas Yy ‘se
intercambian los trabajos para que sus compafieros los lean en
voz alta y el autor corrija las palabras mal escritas. De no
lograr la correccidén se pide al resto de los compafileros que lo

hagan.

Estrategia No. 8.
Basta alfabético.
Objetivo: Que los alumnos escriban palabras a partir de una
consonante.

Material: Cuaderno y lépiz.
Desarrollo: El maestro pide a los alumnos que se organicen en

equipos de cinco integrantes.

i,‘.

Después les indica que van a jugar al "Basta alfabético", s

algin alumno ya conoce el juego dice en que consiste y cudle

wn
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son las reglas, si nadie lo conoce entonces el maestro explica
lo siguiente: cada alumno debe hacer el sigulente rayado en su

cuaderno:

Nombre de|Apellido|Ciudad|Artista|Fruta o Animal |Color|Cosa|Total
persona verdura

Después los equipos deberan ponerse de acuerdo sobre cual
integrante inicia el juego.

El iniciador del juego en cada eguipo dice el abecedario v
el siguiente alumno dice jbasta! cuando él quiera.

Segin la letra en dJue se quedd es la inicial con gque
empiezan las palabras que deberan escribir en el primer rengldn
del rayadd.

Ejemplo: si se queda en la letra J

Nombre de|Apellido|Ciudad|Artista|Fruta o Animal |Color|Cosa|Total
persona verdura

Jaime Jaquez |Judrez|Juan G.|jicama jaguaxr jarro 800

|

Es importante aclarar gque gi no existen palabras gue

empiecen con esa letra debera dejarse en blanco el espacio Y
darle 100 puntos.
El alumno que complete el rengldn dice jbastal y todos dejan

de escribir. Enseguida revisan sus palabras para comprobar si




estan correctamente escritas, de ser asi cada palabra vale cien
puntos y si tiene error no se le otorgan puntos. Si 1los
alumnos tienen duda de la escritura de las palabras pueden
consultar el diccionario.

Después cada alumno anota al final del rengldn el total de
puntos que obtuvo.

El siguiente alumno dice otra vez el abecedario y otro le
dice ibastal!. Y asi continflan hasta que pasan todos.

cuando a todos los nifios les ha tocado decir el abecedario,
cada quien suma sus puntos y gana el alumno que tiene més
puntos.
Evaluacidén: Al terminar cada ronda, los integrantes de cada
equipo revisan el trabajo de sus compaileros, confrontando ias

palabras y corrigiéndolas, de esta manera se considera que el

alumno avanzard en su aprendizaje de ortografia.

Estrategia No. 9.
Memorama .
Objetivo: Que el alumno afiance su escritura en palabras que
contengan "b" y "v'".
Material: Cuaderno, léapiz, revistas, cartulinas, tijeras y
pegamento.
Desarrollo: El maestro propone a los alumnos que se organicen
en equipos de cinco integrantes.

Después escribirdn una lista de animales cuyo nombre incluya
npn & m"y",  en esta actividad, los alumnos confrontaran 1las

o

palabras escritas y dardn sus argumentos del por%Qué la
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escriben con "b" & "v", si aln continda la duda pueden utilizar
el diccionario.

Enseguida buscaradn en las revistas los dibujos de los
animales de la lista que formularon, es necesario que el

maestro lleve algunos dibujos por si los alumnos no encuentran,

se sugleren los siguientes:

avispa jabali btho

bagre caballo abeja




m
v A

chivo venado

colibri vaca bufale

becerro

ballensa

Posteriormente los alumnos recortaran treinta y seis
cuadros de cartulina de 5 x 5 cm., en los cuales pegaran los
dibujos sin escribirles el nombre. Debe haber dos dibujos de
cada animal.

Se les dice gque con estas tarjetas se puede jugar al
memorama, para lo cual se ponen sobre la banca las treinta y
seis tarjetas boca abajo.

Cada alumno por turno deberd voltear dos tarjetas a la vez,
si son par debe escribir en el cuadernc el nombre del animal,

si lo escribe correctamente el par es suyo. De lo contrario el
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par se queda donde estaba y el jugador pierde su turno. Gana
guien termine el juego con més pares.
Evaluacién: Se lleva a cabo por parte de los alumnos en dos
momentos de la actividad: primero cuando escriben la lista de
l1os nombres de los animales y segundo cuando forman los pares ¥y
escriben el nombre del animal que les tocd.

E1l maestro observard a los eguipos y podrd intervenir cuando
haya un problema también puede registrar las observaciones en

su cuaderno.

Estrategia No. 10.
Sélo una es correcta.
Objetivo: Que el alumno realice un anédlisis grafo-fonético de
algunas palabras para discernir el gramema correcto.
Material: Cuaderno, lépiz y tarjetas.
Desarrollo: El maestro comentard con sus alumnos gque hay
grafias que representan varios sonidos y que también existen
diferentes letras que representan el mismo sonido.

Los alumnos mencionaran cudles son estas grafias. Enseguida
el maestro pide a los alumnos que se organicen en parejas y les

reparte las siguientes tarjetas:

payaso

cabeza
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Después les pregunta ¢De cudntas formas pueden escribir el
nombre de esas cosas? y les pide que las escriban y subrayen la
correcta.

Evaluacién: Los alumnos se intercambiardn su trabajo con otras
parejas y revisardn si subrayaron la palabra correcta, de no
ser asi dialogardn vy pedirdn al autor de la produccidn gue
corrija. De no hacerlo el mismo autor, la correccidn puede
realizarla cualguier integrante del grupo o remitirse al

diccionario.

Estrategia No. 1L1.
Encontrando errores.
Objetivo: Propiciar gue el alumno corrija las eguivocaciones en
la escritura de textos, tomando estas equivocaciones como parte
del proceso de aprendizaje.
Material: Cuaderﬁo v lapiz.
Desarrollo: El maestro pide a los alumnos que redacten un texto
de lo que hicieron en el recreo, es importante que lo escriban
con lapiz ya gue posteriormente lo leerdn y le escribiran todos
los errores ortograficos que se les ocurran.

Una vez hecho esto se intercambian los cuadernos con su
compafiero, el cual debe encontrar todos los errores gue su

compafiero escribid, puede subrayarlos.

Enseguida se regresardn los cuadernos y el autor del texto
lo transcribe sin errores ortogréaficos.
Evaluacidn: Se utilizé la coevaluacidn para comprobar si el

compafiero logra encontrar los errores ortograficos, de esta
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manera se conseguird que los alumnos aprendan a localizar vy
corregir sus propias faltas ortograficas.

Estrategia No. 12.

Adivina qué refrén es.

Objetivo: Se pretende que los alumnos anticipen un refran a
partir del numero de palabras gue lo componen.

Que los alumnos infieran cudntas y cudles grafias se requieren
para representar determinados fonemas.

Material: Hojas y lépiz. Por equipo dos dados y un reloj con
segundero.

Desarrollo: El maestro organiza al grupo en equipo de cinco
alumnos, les explica que van a jugar a "Adivina que refrén es",
los‘alumnos lanzan los dados y de acuerdo con los puntos que

obtengan ser&d el turno en el juego.

El que obtenga el mayor nimero de puntos serid el que dirija
el Jjuego. Una vez definido esto, el moderador del equipo
escribe en una hoja las rayas que representardn las letras gue

contenga el refrdn, cuidando dejar los espacios entre la

03]

palabras. Ademds para facilitar la adivinanza se

’__J

fau
pd

n

escribirian las vocales a, e v O.

Ejemplo:

Camarén que se duerme se lo lleva la corriente

Si el moderador no recuerda ninglin refrdn puede pedirle a

otro moderador gque le diga y si se les sigue dificultando

bpueden auxiliarse de alglin libro.
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El moderador muestra a los integrantes del equipo la hoja
donde se encuentran las rayas del refradn vy el primer
participantes contard con 1 minuto para decir una consonante,
i ésta se encuentra en el refradn ganard cinco puntos por cada
vez que se repita; si la consonante no estid entonces perderid el
turno y participard el segundo compafiero y asi sucesivamente.

cuando las consonantes se hayan terminado se les comunica a
los participantes y entonces podran decir una vocal gue también
tendrd el valor de cinco puntos.

Quien adivine el refrédn ganard cincuenta puntos. Se pueden
adivinar tres refranes y los puntos se ir&n acumulando, los
cuales al final se sumaran y ganard el que obtenga méas puntos.
Evalﬁacién: Los alumnos se autoevaluaradn cuando participan, vya
que algunos fonemas cuentan con dos O Mas grafias (ejemplo b v;
s, ¢, z) y al mencionar uno no se encuentra, pero estén seguros

que ese es el sonido, entonces corregirdn y mencionarén la otra

grafia. Asi iran identificando la ortografia del refréan.

Evaluacidén de las estrategias didacticas
Es muy importante evaluar los procesos de aprendizaje, va
gque mediante la evaluacidn el maestro puede observar el

aprovechamiento del nifio y registrarlo.

También es importante que el maestro evalie las actividades
que realiza en el grupo, con el fin de mejorarlas o
transformarlas.

En esta propuesta se realizaron diferentes estrategias

"didacticas con la finalidad de mejorar la ortografia de los
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alumnos de sexto grado, con ellas se puso en duda las ideas de
los alumnos acerca de la escritura de palabras, propiciando la
investigacién y modificando su forma de escribir.

Para lograr esto en los alumnos, las actividades se
planearon de acuerdo a los intereses y desarrollo del nifio, por
tal motivo se trabajaron estrategias que van desde el juego
como el memorama, basta alfabético; y también el uso de la
papiroflexia como en rosas para mama .

E1l haber utilizado los juegos favorecidé el aprendizaje de
los alumnos y la evaluacidn; ya dque se dié un ambiente de
confianza y libertad, evitando las presiones due produce una
prueba escrita.

En la mayoria de las actividades se utilizd la coevaluacidn

v la autoevaluacidén por considerar gque un alumno avanza mas en
1a construccién de sus conocimientos cuando es é1l mismo quien
encuentra sus errores y los corrige o es un compafiero quien lc
marca para que los corrija; de esta manera el maestro asumid el
papel de observador en unas ocasiones y en otras de moderador.

Las actividades que més interés despertaron en los alumnos

fueron los juegos, ya que se divirtieron y entusiasmaron mucho,
incluso hubo necesidad de dedicarles més tiempo del previsto.
Estos Jjuegos fueron: "El futbol", "Basta alfabético"
"Memorama" y "Adivina que refran es".

En "E1l futbol", los muchachos encontraron alguna

93}

dificultades, por lo cual se establecieron reglas tales como

utilizar Gnicamente palabras cotidianas y no palabras cuyo

'significado se ignora.




En cambio en el "Basta alfabético"®™ no hubo ninguna
modificacién puesto que regularmente lo juegan y ya se sabian
las reglas, igualmente pasd con "Adivina que refran es" porque
estid de moda en un programa de televisidn.

En cuanto al "Memorama" se trabajd en dos sesiones porque
ellos mismos elaboraron las tarjetas que se utilizaron en el
juego; sin embargo se considera que fue de gran utilidad porque
corrigieron los errores al elaborar el material y esto fue
satisfactorio para los alumnos.

Fue en estas estrategias didécticas donde se favorecid mas
el aprendizaje de la ortografia.

Otras actividades que también despertaron el interés de los
alumnos, aunque no en igual magnitud que los Jjuegos fueron:

"Rosas para mamd", "EL estambre enredado", "Los artistas y sus

nombres", "Sélo una es correcta" y "Encontrando errores'.

En "Rosas para mama" fue una actividad muy adecuada para el
diez de mayo, tal vez fue por eso que se esmeraron en el
mensaje gque escribieron en la rosa, cuidando mucho la

ortografia.

El material que utilizaron en "El estambre enredado" y "Los
artistas y sus nombres" les gustd, pues es poco comin que en
sexto afio utilicen estambre y fotografias de sus artistas
favoritos. De esta UGltima estrategia se favorecidn tanto la
ortografia como la redaccidn.

También les gusté mucho "Sélo una es correcta" ¥y

"Encontrando errores" porque generalmente es el maestro quien

corrige los escritos y aqui también se corrigen pero por parte
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de los alumnos y la particularidad de estas actividades es que
primero escriben todos los errores Yy después los coxrigen;
cosa que no se habia hecho antes.

las actividades que menos interés despertaron en los alumnos
fueron "Ya ves que si, pues no", "Los puntos Yy comas" y "Las
letras perdidas"; tal vez fue porque de una o de otra manera va
1as habian desarrollado en grados anteriores, sin embargo si se
lograron los objetivos marcados.

El aplicar estas estrategias didacticas ayuda a mejorar
considerablemente la ortografia en los escritos de loé alumnos,
pero el problema no estd resuelto ni se han agotado todas las
actividades para su enseflanza, por tal motivo hay gque seguir

trabajando en ello.




CONCLUSIONES

Esta propuesta fue elaborada al observar que los alumnos de
educacidén primaria tienen deficiencias ortograficas, para lo
cual hubo necesidad de analizar el problema y fijar objetivos
para mejorar la ortografia en los alumnos de sexto grado.

También se tomd en cuenta el proceso que permite al nifo
apropliarse de los conocimientos, aplicando la tecria
constructivista, puesto que se han logrado mejores resultados
porgue se pone al alumno en contacto directo con el objeto de
estudio permitiéndole construlr su conocimiento; de esta manera
se dejd® a un lado la enseflanza tradicionalista, va gue
dificulta gque el nifio llegue a conocer la importancia de la
ortografia y descubrir las reglas que la rigen.

Para alcanzar un aprendizaje efectivo se respetd el proceso
cognoscitivo de cada alumno; se le ayudd a avanzar en dicho
proceso proponiendo estrategias didacticas interesantes, asi
como juegos, va que forman parte importante en la vida de los
nifios; ademéds se excluyeron los trabajos de tipo mecédnico, como
copiar gran numero de veces las mismas palabras, porgue
conducen al aburrimiento y cansancio del alumno.

Fue necesario considerar el contexto familiar y social en
gque se desenvuelven, asi como los medios masivos de
comunicacién, puesto que la informacidén que recibe el nino del
medio le ayuda a construir la conceptualizacidén ortografica de

-

las palabras, algunas veces errdnea, sin embargo se practicaron
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actividades graduadas al nivel del grupo y al periodo de las
operaciones concretas, ademds de respetar la individualidad del
alumno.

Las estrategias didacticas que se proponen pueden aplicarse
desde segundo hasta sexto grado, Unicamente deben ajustarse a
las caracteristicas de los alumnos, del medio en gue se

desenvuelven y programa del grado.
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ANEZXOS




ANEXO # 1

La zorra fue un dia a buscar a la ciguefia y, muy amable, le
habld asi:

- Ermana, creo que deberiamos estrechar nuestra amistad.
¢Aceptarias venir maflana a comer a mi caza?.

_ De mil amores- respondid la cigtiefia encantada.

Al dia siguiente, a la hora fijada, la cigliefia acudid a casa
de la zorra, que la recibidé con grandes muestras de alegria.
La cigliefia se relamia por antisipado pensando en el suculento
banquete que sin duda la esperaba.

La zorra llevd a su amiga asta la mesa, en donde no faltaba
detalle.

La cigliefia observdé que la comida, unas riquisimas natillas,
estaba servida en unos platos planos muy poco adecuados vara su
largo pico.

La ciglefia, desconcertada, se esforzaba en vano por atrapar
sigquiera una minima cantidad de natillas. La zorra, mirandola
burlonamente, daba buena cuenta de su racién lamiendo el plato
hasta dejarlo reluciente.

casa sorra cigueiia faltava amavlie hasta

anticipado mui Hermana obserbd resibid

La zorra y la ciguiefia

\
"‘,\“" N




ANEXO # 2




