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INTRODUCCTION

Al tener la idea en mente de dedicarse a la ensefianza se
debe pensar en dar todo de ai mismo. E1l maestro debe entregar
- se por completo a su vocacion, a la carrera mas bella que ja-
mas haya existido, ensefiar a nifios, educar a nifios, transfor
mar a niflos, para gue a su vez Sse transforme la sociedad. Pa-
ra que la educacién cumpla su cometido el maestro debe ser con
sciente de la problematica actual, para que pueda llevar a su
aula de trabajo un querer mejorar, querer avanzar, querer ayu-
dar, pero sobre todo querer ser uno mismo al lado de sus alum-
nos para que juntos se comuniquen mutuamente intereses Yy nece
sidades, ya que la educacidén o la ensefianza no depende uUnica-
mente del maestro, los nifios también forman parte de ella, vya
gque tienen mucho que enseflar y juntos maestro y alumno logra-

ran el objetivo de EDUCAR PARA TRANSFORMAR.

En determinadas ocasiones los alumnos no logran apropiar
se del conocimiento a pesar de muchas explicaciones, ejerci-
cios y trabajos que constantemente se aplican dentro vy fuera
del salén de clases, es por ésto que en el presente trabajo
se plasma una problematica en la cual se encuentran los alum-
nos de cuarto grado, con la finalidad de Dbuscar estrategias
adecuadas que ayuden al alumno a superar dicha problematica y

avanzar en el conocimiento.
En el Capitulo I se trata lo que es la problemdtica del

grupo; en el planteamiento del problema se marca espg

cificamente la dificultad que presentan los alumnos al




realizar un trabajo determinado.

La Justificacién plantea el por que se tomd en cuenta el
hacer referencia a este problema ya que es una de las bases pa
ra cuando los alumnos se encuentren estudiando en niveles supe
riores.

Los objetivos que se proponen son metas a mediano y largo
plazo que tanto alumnos como maestro mediante una serie de ac-

tividades podran alcanzar.

En el Capitulo II se presentan los aspectos tedricos que
fundamentan la presente Propuesta Pedagégica, tales son: Obje-
to de Conocimiento, el cual mediante una serie de conceptos,
definiciones y descripciones generales presenta todo lo que ro
dea a la problematica que se plantea. También se incluyen los
Aspectos Psicolégicos, en este apartado se hace referencia a
la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, quien menciona en di-
cha teoria que el nifio-alumno debe tomarse en cuenta como ser
gue actua y piensa. Aspectos Pedagdgicos,; toda labor docente
debe apoyarse en éstos, ya que son la base para una buena pla-
neacién de clase al mismo tiempo para que existan buenas rela-

ciones dentro del saldn de clases.

La educacién en México tiene reglas y normas que han de
cumplirse, en el Capitulo III se presentan algunas leyes en
las cuales se describe de manera muy general la forma en que

deben llevarse a cabo y como en algunas ocasiones no es asi,

también comprende el Contexto Escolar y todo lo que le rodea.

El Capitulo IV plantea algunas estrategias didéctico—metg
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dolégicas para coadyuvar a la construccién del conocimiento ¥

hacer consciente al alumno en relacidn con la problemdatica.

Por ultimo se concluye el trabajo recopilando datos y as-
pectos contenidos en la propuesta, haciendo una reflexidén tan-
to para alumnos como para maestros y en general a las personas
gque la tomen en sus manos, acerca de la problematica educativa
actual, pero al mismo tiempo para darnos cuenta de que buscan-

do e investigando todo problema se puede solucionar.

También se incluye la bibliografia de la cual se hechd

mano para investigar y recopilar datos para la elaboracidén de

el presente trabajo.




I . EL, PROBILEMA

A) Antecedentes

Al analizar la practica docente se concluye que durante
el proceso ensefianza-aprendizaje en lo que a la materia de es-
pafiol se refiere, por lo regular se realiza de una manera con-
ductista, sin darle una mayor importancia ya que el sujeto no
actia sobre el objeto, de tal manera que al alumno no se le

prindan posibilidades de construir su propio conocimiento.

Por lo general y sobre todo en ésta drea se toma a los
alumnos como recipientes vaclos que se pretende llenar de cono
cimientos sin detenerse a pensar si lo que se les esta impar-
tiendo es de su interés o se adapta a sus necesidades, adqui-
riendo dicho conocimiento de una manera mecanica o mejor dicho

memoristica.

En el area de espafiol se le obliga al alumno a que memori
ce reglas ortogréaficas, convencionalismos al escribir o leer o
1o relacionado con la gramatica, sin darse cuenta de que esto
no es lo mas importante sino que se debe reflexionar el porqué
es necesario que adquiera tal o cual conocimiento, pero sobre
todo para que el nifio le dé una aplicacioén adecuada en su vida

cotidiana.

Fn base a lo anterior se plantea el siguiente pro-

blema.
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B) Planteamiento

Un alto porcentaje de los alumnos de cuarto grado "2" de
la Escuela Leyes de Reforma #2341 de ¢d. Cuauhtémoc, no utili-
zan convencionalmente los signos de puntuacién, teniendo con
ésto dificultad para comprender lo que leen, por lo tanto, se

ve afectado el proceso enseflanza aprendizaje.

C) Justificacidn

Fn la actualidad muchos nifios y jovenes llegan a un ni-
vel superior sin darse cuenta que por medio de ejercicios, ex
periencias y practicas, es necesario adquirir el hdbito de

expresarse bien tanto por escrito como oralmente.

En el grupo gue se detectd el problema un gran numero de
alumnos leen sin darse cuenta de que cierto pé&rrafo esta deli- .
mitado por signos de puntuacidén lo que hace gque se distorsione

lo que se quiere dar a entender.

Si alguin tema necesita ser expuesto oralmente se aprenden
todo de memoria, sin darle la debida entonacidn con los respec

tivos signos de puntuacién.

Al realizar un escrito ya sea dictado, copiado o producto
de su creatividad, los alumnos no colocan correctamente los
puntos, comas, etc., por lo que al leerlo no se comprende 1lo
que el autor quiso expresar, también al pedirle que explique

al alumno lo que leyd o lo gque escuchd no sabe como, ya que la

idea central del texto no se captd, por lo que no se obtiene
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una comprension adecuada en la lectura, por muy sencilla que

ésta sea.

Se han llevado a cabo diversas platicas con los alumnos
acerca de la importancia que tiene el uso correcto de los sig-
nos de puntuacioén, para comprender lo que leen, incluso se tra
ta de conscientizar a los nifios de que lo anterior afecta tam-
bién las demds asignaturas del programa; se realizan ejerci-
cios, pero como se traen malas bases, resulta dificil corre
girselas de un dia para otro. También se han practicado las
reglas ortograficas de los signos de puntuacién, los alumnos
lo realizan bien por algun tiempo pero se pasa a otro tema y

se les olvida o simplemente no le dan la debida importancia.

Aparte de lo gue se menciona anteriormente el alumno de
este grado continuamente se enfrenta a esta problematica vya
gque los libros que tiene a su alcance como son los de texto,
no estéan acordes a su lenguaje, ni a sus intereses y es por
ello gque muestra muy poco interés sobre la lectura y no busca

otras fuentes, por no resultarle interesante o atractivo.

Poco a poco los alumnos iran tomando conciencia de la pro
blematica, al mismo tiempo que poniendo en practica estrate-
gias adecuadas lograradn analizar, reflexionar y concluir que
es lo mas conveniente y correcto para gque se mejore la lectura
y la escritura que se realiza en la vida cotidiana, pero sobre
todo que se construya el conocimiento a sabiendas de que

al expresarse se debe realizar de la mejor manera dJue sea po

sible, para obtener una comunicacidén adecuada.




D) Objetivos

Todo trabajo a realizar debe tener metas que se pretenden
alcanzar en determinado tiempo, la presente Propuesta da a co-
nocer algunos objetivos especificos que se lograran mediante
estrategias adecuadas que ayudaran a corregir 1la problematica

planteada.

- Crear la necesidad de una buena lectura y escritura in-
cluyendo los signos de puntuacidn segun corresponda pa-

ra comprender lo que leen.

- Propiciar gituaciones que favorezcan la comprension de

la lectura, atendiendo a los signos de puntuacion.

_ Favorecer la comprensioéon de la lectura y colocar los
signos de puntuacién que se omiten, con la finalidad

de realizar actividades que surjan de la lectura.

_ Establecer la diferencia que existe entre los signos
de puntuacién para dque en un momento dado se CcO

nozca su funcidén y su uso y Se puedan poner en prac

tica adecuadamente.

_ comprender un escrito de acuerdo a la idea central

del texto, atendiendo correctamente los signos de

puntuacioén que aparecen en éste.

12
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rI. MARCO TEORICO

A) Objeto de conocimiento

1. Definicidén y uso del lenguaje
Cada grupo social posee determinado tipo de lenguaje y
de acuerdo a este grupo social el lenguaje se desarrolla para
comunicarse entre si, va que la funcidén principal del len-
guaje es comunicar.
El lenguaje no s6lo permitia coordinar la actividad
humana de modo inteligente vy describir y transmitir
la experiencia, mejorando con ello la eficacia del
trabajo, permitia también singularizar los objetos
atribuyéndoles determinadas palabras, sacandolos
con ello del protector anonimato de la naturaleza vy
poniéndolos bajo el control del hombre. (1)
La funcidén de tipo pragmdtica del lenguaje es aquella en

la que se genera conocimiento ya que se lee y se pone en prac-

tica, es un acto de tipo social.

El lenguaje de la educacidén se define come la creacidn

de cultura, ya que todos los seres humanos poseen ciertas cua-

lidades que mediante las actividades académicas se van a desa

rrollar.

Es de suma importancia que el docente forme en sus alum-
nos la necesidad de abordar determinado tema para el aprendi-

zaje porque de acuerdo a las necesidades de cada alumno se

(1) FISHER, Ernest, La necesidad del arte, en El lenguaije en

la escuela, Antologia, U.P.N. pag. 17.

et o e o e e oo o e A A S NS Bl
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va a aprender. Debe estar consciente de que cada uno de sus
alumnos tiene sus propios intereses y que el maestro debe lle
varlo a que logre apropiarse del conocimiento mediante la ex-
periencia, tomando como experiencia la integridad del trabajo
educativo, como son las interrelaciones en su mas amplia ex-

presion.

A la escuela primaria como institucién educativa corres-
ponde la tarea de asumir la responsabilidad de ensefiar a leer
y escribir, es aqui donde se dan las oportunidades necegarilas
para que los alumnos experimenten y confronten hipétesis que
les permitan acceder al lenguaje escrito y en base a una nece

sidad den la importancia precisa a la comprensidn lectora.

Es importante que el alumno tenga una lectura buena en
el sentido de realizarla de corrido, pero al mismo tiempo que
entienda lo que lee, ya que es una de las bases para obte-

ner una buena escritura.

A continuacioén se aborda el tema del lenguaje en la es

cuela primaria, su importancia y su uso.

2. El lenguaje en la escuela primaria

Gran parte de la vida es lenguaje. A través de €l nos
comunicamos con los demds y se descubre el mundo. Por ello
la lengua desempefia una funcién clave dentro del proceso edu-

cativo. No es sélo una area de estudio, esta presente en to-

das las otras y su dominio condiciona en cierto modo el apren

i K26 Sl A o A i 1t S oot b oAb e e i A o e e i 2 <
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dizaje en general.

Una de las tareas fundamentales de la educacidn es "propi
ciar que el educando desarrolle la capacidad de expresarse
pien en una lengua y de ¢omprender lo que otros hablan y es

criben". (1)

Uno de los principales problemas de esta materia en la
escuela primaria es la ortografia, se dice que una de las ma
neras de lograr que el nifio tenga una escritura correcta, des-
de el punto de vista ortografico es crearle aficién por la

lectura.

El propdsito central de los programas de espafiol en educa
ciéon primaria es "propiciar el desarrollo de las capacidades
de comunicacioén de los nifios en los distintos usos de la len

gua hablada y escrita”. (2)

Se gqulere que los nifios se acergquen a la lengua como he-
cho digno de atencién y de estudio, ésto serd posible sb6lo si
la lengua se acerca a ellos, esa lengua que van a estudiar de-
be ser la misma que conocen, ya que es la que escuchan todos

los dias.

Para alcanzar los objetivos propuestos es necesario que
los nifios:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lec

(1) S.E.P. Libro para el maestro, cuarto grado, pag. 19.

(2) S.E.P. Plan v programas de estudio 1993, pag. 23.
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tura y la escritura.
~ Aprenden a conocer las diferencias entre diversos ti-
pos de texto y a construlr estrategias para la lectura.
- Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, com-
prendan su sentido y las apliquen como un recurso para

lograr claridad y eficacia en la comunicacién.

La realizacién de estos objetivos exige la aplicacién de
un enfoque congruente que difiere del utilizado durante las
épocas y décadas pasadas, ya que se llevaba a cabo metodolo-
gia tradicionalista que sélo le servia al alumno para memori-

zar, pero no reflexionaba ni construia su conocimiento.

3. La lectura

- Concepto de lectura

"Por lectura se entiende el proceso de reconocimiento e
interpretacién de los simbolos de la lectura y su traduccién
de sonidos articulados cuando se trata de la lectura

oral”. (1)

Leer significa el proyecto de entender plenamente un tex
to. En el nivel primario no debe procurarse por ensefiar rapi
damente a los nifios a leer bien, sino en periodos mas prolon-
gados y pausados, a leer r4dpidamente y comprendiendo lo que
lee garantizando asi el objetivo fundamental de la lectura:

aumentar en el hombre interés inmediato, como a largo término

(1) S.E.P. Didéactica de la lectura oral y silenciosa, pag.66.
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para incrementar continuamente su saber, sus éxitos o fracasos
en la vida diaria dependen en gran parte de ello. Lo anterior

de acuerdo a los intereses y necesidades de los alumnos, ade

nas de la experiencia previa que éstos posean.

Los nifios que aprenden a leer y escribir: llevaran
consigo diferentes experiencias con textos, diferen-
tes contextos internos, dadas las diferencias en la
calidad y cantidad de las situaciones particulares

de uso de la lengua oral y escrita en las cuales

han participado fuera de la escuela. La importancia

de este contexto interno, y de sus variaciones,
tiene varias implicaciones para la practica escolar. (1)

Para la comprensién de la lectura tanto dentro como fuera !
de la escuela los nifios son capaces de aprender a darle senti-
do a lo impreso cuando la situacién fisica en la cual ocurre,

o el texto en si proporcionan las claves del significado.

Si no hay busqueda de significado no puede haber ni pre-
diccién, ni comprensién, ni aprendizaje, el maestro es quien

debe facilitar la lectura, ya gue ésta no implica sélo wutili-

zar el material aparentemente sencillo pero gque carece de sig-
nificado como el que se encuentra con frecuencia en algunas es

cuelas.

Es necesario ayudar al nifioc a entender cualquier material
impreso que le interese, permitiéndole cometer errores, sin

castigarlo ni interrumplirlo constantemente.

(1) FERREIRO, Emilia, La lengua escrita en contextos escola-

res, en El lenguaje en la escuela,Antologia,U.P.N..p. 102.
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- Importancia de la lectura.

La lectura es uno de los instrumentos més valiosos que la
escuela puede darle al hombre para la adquisicién del conoci-
miento. Esto no quiere decir que se niegue la importancia de
los medios audiovisuales aplicados a la educacién, pueden ser

buenos instrumentos pero secundarios.

De aqui que el libro en lo general siga teniendo relevan-
cia en el campo de la cultura y que el libro de lectura desde
el punto de vista didactico sea la introduccién para la lectu-
ra y luego para el estudio del amplio horizonte del saber, que
el progreso impone al hombre con magnificas perspectivas, de

la escuela primaria hasta su formacién nunca terminada.

Se hace evidente, por lo tanto que las ventajas de la in-
formacién escrita sobre la informacién oral son mas am-

plias.

Algunos dicen gue es muy importante comprender mejor la

A dka B G B da E M AR A o memm e m e ke A B S ke MR dea

lectura para saber mas, ésto es problema de enseflanza. La es-
cuela entrega al hombre un medio imprescindible y practico pa-
ra alcanzar la sabiduria, satisfacer sus necesidades y lograr

sus descubrimientos.

4. La escritura

La escritura es una forma de lenguaje. "En términos gene

rales el lenguaje es un sistema de signos capaces de servir

como medios de comunicacién entre los hombres y de ser a la
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vez instrumentos y auxiliares de sus pensamientos”. (1)

Las crecientes necesidades culturales de los hombres los
llevaron desde épocas remotas a dar a sus pensamientos una re-
presentacién visible y llegaron a inventar el dibujo, la escri
tura, la pintura, etc., que son diversas formas ‘del: lenguaje
humano. De estas formas la escritura es en la que mas se pre-

senta la expresién total del pensamiento del hombre.

La escritura es la expresidén grafica que conserva a tra-
vés del tiempo y del espacio las experiencias, los descubri-
mientos cientificos, las concepciones filoséficas, socioldgi-
cas y artisticas y las luchas que los pueblos han venido pre-

parando y realizando lentamente para su progreso y bienestar.

Conocida la importancia de la escritura, se comprende la
necesidad que hay de que en la escuela primaria se efectde una
intensa campafia que tenga por objeto el que los alumnos mane-
jen este instrumento de cultura de la manera mas perfecta.

La escritura como produccién de textos, se distribu-

ye desigualmente entre los maestros y alumnos. Lo

que se describe mads frecuentemente en el saldn de

clases, incluye lo siguiente: enunciados, problemas,

definiciones, resumenes, listas, preguntas y respues

tas a preguntas. (2)

Actualmente empiezan los maestros a dar a la escritura la

importancia que se merece, en el plan de estudios de la ense-

flanza primaria y su técnica preocupa ya a todos.

(1) S.E.P. Didactica de la escritura muscular y script, pag.l7

(2) FERREIRO, Emilia, op. cit. pag. 125.

s
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Las lecciones de escritura deben prepararse con la misma

atencion y cuidado con que se preparan las demas materias.

Tanto en la lectura como en la escritura se utilizan sig-
nos de puntuacioén para darle un sentido a lo que se lee vy se
escribe, a continuacién se da una breve explicacidén, acerca

de lo que consisten los signos de puntuacidn y sus usos.
5. Signos de puntuacidén y sus usos

- Usos del punto (.)

El punto representa una pausa en el habla, existen algu

nas clases de punto:

Punto y aparte.

Punto y seguido.

Punto final.

1
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Dos puntos.

Punto y aparte se usa al final de un parrafo o bien cuan-

do termina una clausula, después de anotarlo se cambia de ren
gloén.

Punto y seguido se usa para separar un grupo de oraciones
que tienen relacién entre si pero dan ideas un tanto diferen-
tes, se anota un punto y se continta escribiendo en el mismo
rengléon.

Otro uso del punto y seguido es escribirlo después de

abreviaturas.
El punto final se coloca al final de wun texto, parrafo,

oracién, etc., para indicar que el escrito estd concluido.
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con los dos puntos al hablar se debe hacer una pausa lar-
ga y suspensiva, Se usa para:

- Después de dedicatorias o expresiones equivalentes, tales
como expresiones de saludo en cortos discursos y otros es-
critos.

- Se usa antes de citar palabras expresadas por otra persona
de alguna obra o de algun escrito.

- cuando vamos a listar o nombrar varias cosas en serie o en

una enumeracion.

Después de los dos puntos se puede escribir indistintamen

te con letras mayusculas o minusculas, la norma se obtiene del

uso de las letras mayusculas.

- Uso de la coma {(,)

La coma es un signo de puntuacién que se utiliza en la ex

;1 5
|
]
1
I
t
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presién escrita para representar una pequefia pausa al hablar o

leer, dicha pausa estd determinada por el sentido de lo que se

dice.
Para intercalar una frase secundaria o accesoria dentro
de la oracién principal, sirve para aclarar o ampliar lo gue

se estd diciendo.

- Uso de la diéresis ()

Son dos puntitos gue se escriben encima de la letra "u”

I3

se usa cuando se desea que la letra suene en la silaba "gie”




y la silaba "gui".

- Uso de los signos de admiracién (i!)

Se usan en los enunciados y oraciones exclamativas o admi
rativas. Deben escribirse tanto al principio como al final
de la oracion.

El signo que se escribe al principio es

El signo que se escribe al final es !

Hay cl&usulas que pueden ser al mismo tiempo admirativas
e interrogativas, habrd de escribirse el signo de admiracion
al principio y el de interrogacion al final o viceversa segun

la expresiodn.

- Uso de los signos de interrogacidn (¢7)

Se usan en los enunciados y oraciones interrogativas de
ben anotarse tanto al principio como al final de la oracién.

El signo que se anota al principio es ¢

El signo que se anota al final es ?
Cuando se hacen preguntas directas, en las oraciones en
las cuales solo una parte tiene sentido interrogativo, en esa

parte es en donde se usan.

- Uso del acento (7))

Es la modulaciodon de voz con el objeto de incrementar la

intensidad de alguno de los diferentes sonidos que tiene una

palabra. También se puede definir como 1la mayor intensidad
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con la que se pronuncia determinada silaba de una palabra.
Existen palabras en las que el acento puede decidir su

significado por tal motivo es importante gque se pronuncle el

acento correctamente de acuerdo al significado gque se le pien-

sa dar a esa palabra.

Los signos de puntuacién bien empleados son muy importan-
tes, va que de ésto depende el sentido de la lectura por eso
es indispensable también que los alumnos de la escuela prima

ria tomen lo anterior en cuenta, para gque sepan coémo, cudndo y

déonde utilizarlos.

B) Aspectos psicoloégicos

De acuerdo a las teorias estudiadas se puede decir que el
nifio es un sujeto pensante que vive y siente igual gque un adul
to.

Segun la teoria psicogenética de Jean Piaget, el nifio des
de gque nace pasa por diferentes estadios los cuales se pueden
definir como una sustentacién teodrica sobre el origen del cono
cimiento, dicha teoria es una de las corrientes psicoldgicas
que hacen mayores aportes acerca de los procesos de aprendiza-

je y desarrollo del ser humano.

Algunos postulados de la Teoria Psicogenética son:
- El desarrollo estd ligado a todo el proceso de embriogénesis
entendida ésta como el desarrollo del cuerpo, pero también
del sistema nervioso y las funciones mentales.

- El desarrollo es un proceso gue se relaciona con la totali-

ﬂgaﬁﬁfgg
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dad de las estructuras del conocimiento.
- El1 desarrollo mental condiciona el aprerdizaje.
- El desarrollo del conocimiento atraviesa por etapas evoluti-

vas.

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo
y evolucidén del pensamiento infantil que van muy unidos a su

desarrollo de la afectividad v de la socializacién.

- Sensoriomotriz: abarca del nacimiento a los dieciocho meses
o dos afios de edad aproximadamente, durante las primeras se- !
manas que siguen al nacimiento, el infante responde sobre la
base de esguemas sensoriomotores innatos.
- Preoperacional: se contempla entre los dos affos a los sels o
siete aproximadamente, este periodo se caracteriza por apari
cidn de acciones que son reversibles en el sentido de que el
nifio puede pensar en una accién, o verla, al mismo tiempo en

lo que ocurriria si esa accidn fuera anulada.

- Operaciones concretas: abarca de los siete afios a los once o
doce, de acuerdo a estas etapas los alumnos de cuarto grado
se encuentran en el tercer estadio ya que se seﬁala un gran
avance en cuanto a la socializacidén y objetivacion del pensa

miento.

Aungue todavia tiene que recurrir a la intuicidén y a la
accioén propia, el nifio ya sabe descentrar, lo que se ve refle-
jado tanto en sus conocimientos como en el plano afectivo o mo

ral.

El nifio no se limita a su propio punto de vista, por el
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contrario, es capaz de coordinar los diversos puntos de vista
y obtener conclusiones. AlGn no puede razonar basandose en
enunciados Unicamente verbales y mucho menos sobre hipétesis,
la capacidad para ésto la adquirira mas adelante durante la

adolescencia.

Los nifios son capaces de colaborar en grupo, pasando la
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacién
el niflo tiene en cuenta las reacciones de quienes le rodean,
el tipo de conversacién consigo mismo, que el estar en Jgrupo

se transforma el dialogo en una auténtica discusiédn.

El alumno va construyendo su propio conocimiento de acuer
do a las experiencias anteriores, ya que al presentarsele de-
terminado tema el nifio lo debe relacionar con sus antecedentes

previos y con su realidad.

- Operaciones formales: de los doce afios en adelante, esta eta
pa se basa en principios generales, o ecuaciones, aqui tam-
bién el nifio es capaz de coordinar informacidén sobre dos di-
mensiones y llegar a una conclusién acerca de las proporcio-

nes.

C) Aspectos pedagdgicos

1. Proceso ensefianza aprendizaje

El proceso engeflanza aprendizaje es el medio por el cual

se desarrollan una serie de actividades en cierto periodo de

tiempo.
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En este proceso intervienen algunos sujetos con roles di-
ferentes, que se denominan maestro y alumno. El papel del ma-
estro consiste en ser guia, observador, ejemplo, amigo, etc.,
todo ésto con el fin de que la enseflanza logre sus objetivos,
ya que es en quien se deposita toda la confianza por parte de
las autoridades educativas, padres de familia, alumnos y comu-
nidad en general para que determinado grupo de nifios que esta
a su cargo obtengan todo lo mejor que sea posible durante ese

periodo de tiempo.

El trabajo del alumno consiste no s6lo en recibir todo lo
que el maestro deposite en él sino que debe cuestionarse por
qué de tal o cual conocimiento para que se obtenga una buena

educacidn.

Asi pues el proceso enseflanza aprendizaje consiste por
parte del maestro en propiciar situaciones que permitan al
alumno la construccién del conocimiento, no sélo en vaciar los
contenidos o un programa porque asi se ha impuesto por parte
de las autoridades educativas superiores y porque el tiempo

siempre es el enemigo numero uno.

Se debe ensefiar pero de una forma consciente partiendo de

la realidad de los alumnos, de sus intereses y necesidades.

Por parte del alumno congsiste como ya se menciond no soélo
en recibir sino que se debe siempre reflexionar y analizar pa-

ra qué o por qué se le dice ésto o lo otro pero sobre todo de

que forma lo puede utilizar en su vida diaria.
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con lo anterior se concluye que tanto maestro como alumno
deben ir unidos, el maestro siempre pensando que una buena la-
por educativa dard buenos frutos y el alumno debe pensar dJue
siempre se tiene gue luchar por un ideal y por una vida mejor,

s6lo con ésto se dard un buen proceso ENSENANZA APRENDIZAJE.

2. Roles de los sujetos

- Rol del maestro

En el modelo clasico el rol del maestro era unicamente de
instructor o encargado de llenar a los alumnos de conocimien-
tos, se dice que el maestro improvisaba y por lo tanto tenia

mala organizacidén dentro del grupo.

Al contrario de este modelo el maestro tiene que provocar
situaciones en las que los conocimientos se presenten CoOmo ne-
cesarios para alcanzar las finalidades concretas elegidas o

propuestas por los alumnos.

E]l maestro debe situar al alumno ante diferentes posibili
dades para que realmente pueda escoger, el alumno presentara
argumentos cuando ya haya elegido un determinado tema para tra

bajar.

Para alcanzar los conocimientos que el nifio asume como
Gtiles, el maestro propone actividades concretas que llevan al
alumno a recorrer todas las etapas necesarias en la construc-

cién de un conocimiento, contrastando continuamente los resul

tados que el nifio obtiene o las soluciones gue propone con la
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realidad y con las opiniones © soluciones encontradas por los
demas nifios v creando situaciones que obliguen al alumno a rec

tificar errores cuando éstos surjan.

El maestro ayuda al alumno a salir de situaciones de con-
flicto pero fomentandole la creatividad, la invencion, la in-
vestigacién, etc., ya que los intereses y necesidades de los
alumnos son el punto de partida para su propia construccidn

del conocimiento.

- Rol del alumno

El pensamiento infantil est& en constante evolucién y tie
ne sus propios sistemas de aprendizaje, pero desafortunadamen-
te la escuela se empefia en conducirle por caminos.ajenos a su
forma de funcionamiento, que tal vez para los adultos tengan
valor o significado pero que dificultan la comprensién en el

nifio contradiciendo ésto su espontaneidad.

Por lo general el alumno memoriza los conocimientos que
se le imponen y los repite mecanicamente, sin analizarlos ni

reflexionar acerca de éstos.

Dichos conocimientos no los puede integrar a su practica
inmediata, no cambian su modo de actuar cotidianamente, ya que
su vida diaria no esta hecha de actos memoristicos sino de

practicas concretas.

Se debe partir de la realidad de los alumnos para que lo-

gren integrarse a su comunidad y se apropien de los conocimien
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tos, el maestro se encargara por medio de diferentes activida-
des a que descubran a través de la reflexidn de su propia ac-
cioén los resultados necesarios para las situaciones o problemd

ticas que se presenten.

Se trata de crear un sujeto activo, critico y reflexivo,
que por medio de la adguisicién de un conocimiento satisfaga

sus intereses y necesidades.

3. Pedagogia Operatoria

Segun Montserrat Moreno la Pedagogia Operatoria estd basa
da en una serie de principios que favorecen la construccidn
del conocimiento mediante critica reflexiva y andlisis por par

te del nifio.

Es necesario dejar que los nifios desarrollen sus intere
ses y curiosidades, ellos deben elegir el tema que desean congo
cer, el maestro deja libertad de elegir y operar sobre lo Jue

se estd trabajando.

Operar significa: "establecer relaciones entre los datos
y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obte
ner una coherencia que se extienda no sdélo al campo de lo que
llamamos "intelectual” sino también a lo afectivo y social. Se
trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por queé

lo hacemos”". (1)

(1)MORENO Montserrat, Problematica docente, en Teorias del

Aprendizaije, Antologia, U.P.N. pag. 389.
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La libertad de eleccién no consiste sélo en pedirle al ni
flo que realice lo que él desea sino en poder elegir conociendo
las posibilidades que existen y tener capacidad de inventar
otras nuevas, ya que es muy importante que el alumno piense Yy
razone para conocer las causas de tal o cual conocimiento, te-
ma, etc., ya gue conocerse a si mismo, sus propias reacciones
y las de los demas compafieros, es igual o mas importante que

aprender cualquier asignatura del programa escolar.

Algunas de las bases que se tomaron en cuenta para la pro
blem&tica planteada son:

- Partir del interés del nifio.

- Propiciar la interaccion sujeto-objeto.

- Crear un ambiente favorable para el desarrollo de las

actividades.

- Propiciar que el nifio construya su propio conocimiento.

- Formacion de alumnos autodidactas.

- Tomar los errores congnoscitivos como parte necesaria

en el proceso de construccién del conocimiento.

La Pedagogia Operatoria menciona que todo aprendizaje re-
quiere de un proceso de construccién genética con una serie de
pasos evolutivos que gracias a la interaccidn entre el indivi-
duo y el medio hacen posible la construccién de cualquier con-

cepto.

De esta manera intenta apartar una alternativa para el me

joramiento cualitativo de la ensefianza. Pretende establecer

una estrecha relacién entre el mundo escolar ¥y extraescolar,
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posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga uti
lidad vy aplicacioén en la vida real del nifio y que todo lo que

forma parte de la escuela se convierta en objeto de trabajo.

4. Evaluacion

Al llevar a cabo la evaluacidén se hace con el fin de dar-
se cuenta que contenidos de los analizados se han comprendido

y cuales son los conocimientos gue no se han adquirido.

La evaluacidén no sélo es un medio en el proceso ensenanza
aprendizaje, con é&sto no debe reprobarse o aprobarse definiti-
vamente, ya que como se ha expuesto el maestro se vale de ésta
para darse cuenta si puede continuar o debe retroalimentar

ciertos contenidos.

Por lo regular los alumnos siempre se dan cuenta cuando
se trata de un examen ya Jgue Sse realiza con toda la formalidad
que el caso requiere y debido a que "la escuela primaria esta
regida por normas de clase en tanto impone a todos, como un
ideal a realizar los resultados medios de los nifios de la bur-
guesia”, (1). Con lo anterior se da una visidén acerca de co-
mo la clase burguesa es la que impone métodos con los cuales
se han de calificar a los alumnos de acuerdo a los resultados

que obtienen los nifios de esta clase social.

La evaluacién no debe ser asli ya que se evalua para saber

(1) CH. Baudelot y Roger Establet, La escuela capitalista, en

Evaluacioéon en la practica docente, Antologia, U.P.N. pag.24

S
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que grado de conocimientos se han alcanzado, y si no es favora
ble el resultado a todo el grupo el maestro debe brindar su

ayuda.

En el presente trabajo y de acuerdo a la problemd&tica
planteada se le dan al alumno diferentes opciones de evalua-
cién gue van desde obsérvacién, trabajos individuales, traba-
jos por equipo, lecturas, platicas, incluso la autoevaluaciodn
por parte de los mismos alumnos, todo ésto con la finalidad de

reflexionar y analizar acerca de lo gue esta haciendo al mismo

tiempo que se apropie de un conocimiento pero conociéndolo vy

sabiendo como ponerlo en practica.

Todo lo anterior se basa en reglas y normas que son las
que dicen gue es lo que se debe hacer con el sector educativo
en un pais, como parte siguiente del trabajo se plantean algu-

nas leyes que regulan la educacidn en México.
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A) Normas y leyes que rigen la educacidén en México

Fn la actualidad en México la educaciodn se rige bajo las
normas y reglas del Articulo 3¢ Constitucional y la Ley Gene-
ral de Educacién, al mismo tiempo que intervienen otros facto-
res como es la Modernizacioén Educativa que viene abriendo nue-
vas posibilidades a todos los sectores de la poblacidén para
que la educacidén se les imparta como obligatoria y todos los
nifios tengan la oportunidad de recibirla, estos aspectos tie-

nen prioridad en el presente capitulo.

Otro apartado que se plantea en este capitulo es la Educa
cién en México, la cual presenta una vision general de como se

encuentra ésta en la actualidad.

Es muy importante que el docente conozca los planes de es
tudio por los cuales se dirigira dentro de un saldén de clases
yva que de ahi depende en gran parte que se logren los objeti-

vos propuestos, en el presente capitulo se dan a conocer tanto

el programa de educacién primaria de espafiol como el de cuarto

grado especificamente.

La problematica que se plantea en la presente propuesta

esta rodeada por un contexto en el cual intervienen diversos

aspectos, mismos gque se daradn a conocer en esta parte del tra-

bajo que se presenta.
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1. Articulo 32 Constitucional

1 "Garantizada por el articulo 24 la libertad de creencias la
educacién, serd laica, y por tanto se mantendra por comple-

to ajena a cualguier doctrina religiosa".
vl "La educacién primaria y secundaria serd obligatoria”.
VIII "Toda educacién que el Estado imparta sera gratuita”. (1)

Se dice que la educacién serd para todos los mexicanos co
mo una obligatoriedad, pero desafortunadamente se sabe que
no todos los sectores de la poblacidén tienen acceso a ésta, ya
que sobre todo en las escuelas de educacién superior se cobran
cuotas muy altas y gran parte de la poblacidén no cuenta con re
cursos econdmicos suficientes para solventar una carrera, sien
do el factor econdémico uno de los impedimentos mas grandes pa-

ra que los alumnos terminen sus estudios.

La educacién no es completamente laica ya que como se sa-
be en la mayoria de los colegios particulares que pertenecen a

ordenes religiosas se transmite en un amplio porcentaje su
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ideologia o creencias.

No se puede decir que la educacidn es completamente gra-
tuita ya que aunque los nifios se encuentren estudiando en es-
cuelas oficiales se exige a los padres de familia diferentes

tipos de cuotas, sin contar con la infinidad de utiles escola-

(1) S. E. P. Articulo 3¢ Constitucional y Ley General de-

Educaciodn.
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res que deben comprar a sus hijos, a veces cumpliendo con ca-

prichos de maestros.

Este articulo marca que la educacidn que el estado impar-
ta debera desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano: en el problema que se plantea en la presente pro-
puesta se dice que los alumnos de cuarto grado no comprenden
lo que leen ya que no utilizan adecuadamente los signos de pun
tuacion por lo tanto no se esta llevando a cabo el desarrollo-
arménico, de las facultades y se tiene problema en una area
pasica del programa por lo que afecta a las demas Aareas. Es
esta la razén por la que se implementa esta propuesta pedagogi
ca que trata de solucionar la problemdtica mencionada con ante

rioridad.

2. Ley CGeneral de Educacion

La Ley General de Educacién tiene como objetivo primor-
dial que la educacidon que el nifio reciba en la escuela prima-
ria y secundaria le ayude a conscientizarse _sobre su desarro-

1lo y desenvolvimiento en el ambito social que le rodea.
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Lo anterior es.muy importante para que el nifio reflexione
sobre los conocimientos adquiridos para gue pueda llevarlos a

la practica en la vida diaria.

La educacioén en la actualidad plantea que se debe dar un

proceso en el cual el alumno construya su propio conocimiento

para gue se propicie una reflexidén y obtenga sus propias con-
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clusiones, pero aun se ve en los planes y programas de estudio
que la mayoria de los contenidos se plantean de manera conduc-
tista lo cual viene a contradecir lo que la Ley General de Edu

cacién marca o plantea.

Se debe de poner mucho por parte del maestro al igual due
por parte del alumno para que la Modernizacidon Educativa cum-
pla su objetivo, ya que lo que se desea es que unidos maestro

y alumno participen activamente en el proceso educativo.

3. BEducacioén en México

En la actualidad en nuestro palis se ve una gran crisis en
lo que a educacidén se refiere, ya que no todas las personas
tienen derecho o acceso a ésta, debido a una gran variedad de

factores pero el principal es el econodmico.

Cuando los alumnos tienen edad para ingresar a la escuela
primaria los padres de familia los inscriben pero al pasar el

tiempo resulta que debido a una mala situacidén econdémica los
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nifios deben dejar la escuela y ponerse a trabajar para ayudar

a resolver los gastos del hogar.

Un grave problema es que se implante un s6lo programa pa-
ra todo el pais sin entender que existen diversidad de zonas
que tienen diferentes caracteristicas a las cuales no se les

brinda suficiente ayuda.

Como se menciond, el problema econdémico es el que mas

afecta ' a la educacidn, ya que es el causante de que no existan
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oportunidades educativas para todos los sectores de la pobla
cién ya que al llegar a clerto nivel de ésta se hace mas difi-

cil sostenerla.

Tal parece que el maestro es sdlo un instrumento del go-
bierno ya que éste le implanta un programa a seguir sin impor-
tar si es o no adecuado a los intereses y necesidades del alum
no; ya que por mas que se pidan opiniones a los maestros no se
toman en cuenta porque ya todo esta hecho para cuando llegan

las propuestas a sus manos, (si es que llegan).

Muchas veces se dice que el maestro es irresponsable a sa

biendas de que algunas veces tiene que dedicar tiempo a otro

empleo y obtener otro ingreso econdmico para que su familia
pueda subsistir, ya que el salario que percibe dentro del ma-

gisterio es muy bajo.

Algo que también afecta a la educacién nacional es gque en

la Secretaria de Educacién Publica desde el Secretario hasta
los funcionarios son profesionistas pero no en el ramo del ma-

gisterio o de la educacién, aparte de que cada sexenio se cam-

bian los planes y programas a seguir y si se inicia con deter
minado plan al terminar el sexenio se corta y tanto maestros

como alumnos se quedan a medias con el trabajo.

Otro punto es que se destinen mas recursos econdmicos a

las zonas gque mas lo necesitan y menos a los bolsillos de

los encargados de distribuirlos.

En la actualidad se puso en marcha la Modernizacidn Educa
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tiva, se estd iniciando con este programa y al parecer va a du
rar largo tiempo, se espera que asi sea para poder terminar

los proyectos que se han iniciado.

4. Modernizacioén Educativa

El fin del siglo XX y el nacimiento del XXI se caracteri-
za por profundas transformaciones de los pueblos, en la manera
de producir y consumir bienes y servicios, de la forma de pen-
sar, actuar y configurar nuevos estilos de vida. La moderna
complejidad vy el avance en la visidén de vida contemporanea de
la educacién trae consigo exigencias, retos y posibilidades pa
ra dirigir el cambio hacia una modernizacidén que produzca un

nuevo tipo de convivencia.

Estos cambios abarcan la totalidad de la vida nacional y
por lo mismo tocan de lleno a los cambios de los individuos,

de sus esctructuras y sus comportamientos.

Es ésta la finalidad de los programas para la Moderniza-
cidén Educativa, ya que la Educacién no puede, por lo tanto,

quedarse al margen de otros cambios qgue estan modificando al

e s ol AR e s i A e Mo vkl o

pais.

El Presidente de México Lic. Carlos Salinas de Gortari ha
mencionado que la Modernizacién Educativa debe significar una
nueva relacidén del gobierno con la sociedad, una definitiva in

corporacidén de todos los ciudadanos hacia los ambitos educati-

vos, ésto es la solidaridad como enfoque y como contenido edu-
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educativo, exige un gran compromiso que s6lo se puede cumplir
si las vidas de los mexicanos son mejores pero al mismo tiempo

si los propdsitos nacionales se cumplen.

En la educacién ha existido siempre un tradicionalismo
que a veces es dificil de corregir, pero debe existir partici-
pacién y responsabilidad por parte de todos los trabajadores
de la educacién, padres de familia, alumnos y comunidad en
general para que se dé calidad y equidad en la ensefianza y ob-

tener por resultado un proyecto viable.

Para que el maestro pueda cumplir estas nuevas funciones
es indispensable que la escuela adopte una nueva forma de ges-
tioén, la gestién de la educacioén comprende accliones de planifi
cacién, también se habla de la nueva forma en que se llevaran

a cabo los aprendizajes.

La escuela elaborard criterios que puedan ser utilizados
en la deteccion de necesidades basicas de aprendizajes y en el
disefio de un sistema para estimar el impacto de 1la comunidad

y del pais.

5. Programa de espafiol en primaria

En la actualidad los grupos de educacidén primaria se en-
cuentran regidos bajo las normas de Plan y Programas de Estu-

dio 1993.

"El propdsito central de los programas de educacién prima

ria es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunica-

A i i iSO, b i, W wt Em A i o




40

cién de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y

escrita”. (1)

Se pretende gue con los conocimientos de espafiol los ni-
fios partan de experiencias concretas, poco a poco y 4 medida
gue van haciendo abstracciones, pueden prescindir de objetos

fisicos.

La interaccién y los puntos de vista ayudan al aprendiza-
je y a la construccidn del conocimiento, este proceso es refor

zado por la interaccidn con los compafieros y el maestro.

Dada la importancia del espafiol, las dificultades que
enfrenta tanto el docente como el educando, el propodosito de
este ciclo escolar es fortalecer algunos de los puntos del te-
mario de estudioc gue requieren una transformacién en este ni-

vel escolar.

Para los contenidos relacionados con los aspectos de es-
pafiol se sugiere un tratamiento en el que se parte de las ex-
periencias que el alumno trae, poco a poco Sse introduce al con
tenido de la materia, que es el que el alumno pueda expresarse

correctamente tanto oralmente como por escrito.

Fl1 maestro es auténomo en su grupo, tiene la libertad de
dividir el programa como mejor se acomode al tiempo, necesida-
des, intereses, etc., para impartir los temas segun crea conve

niente ya que en el trabajo educativo uno de los principales

(1) S.E.P. Plan vy Programas de estudio 1993. pag. 19.
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postulados es el intercambio de ideas, experiencias y conoci-
mientos debido a que se habla del respeto que los nifos de-
ben a su maestro y nog olvidamos de que los maestros deben a
los nifios: a sus preocupaciones, gustos, intereses y necesida-

des de expresidn.

6. Egparfiol en cuarto grado

Todo hablante de una lengua descubre los mecanismos basi-
cos de ella y aprende a manejarlos, aun sin estudiarlos, sin
embargo "no encuentra la palabra", no puede expresar lo gue
guiere, ésto no es incorrecto, es una limitacidén derivada del
conocimiento de los recursos y posibilidades de la propia len-
gua. Sélo el ejercicio permanente del lenguaje hara posible

que lleguen a superarse estas fallas ortograficas.

La adquisicidén plena de una lengua implica el desarrollo
armonioso de las cuatro habilidades lingliisticas basicas: ha-

blar, entender, escribir y leer.

Las actividades propuestas para la practica de la ensefian
za en el cuarto grado de educacién primaria se desarrollan en

el programa en cinco aspectos:

Expresidén oral y escrita
- Fonologia y ortografia
- Nociones de lingliistica

- Lectura

- Iniciacidén a la literatura
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La problematica que se presenta en la presente propuesta
se refiere a las fallas ortograficas en los signos de puntua-
cién que los alumnos tienen al presentar un trabajo escrito o

al realizar una lectura.

A lo anterior el programa dice que la expresién consiste
en dos tipos de condiciones las cuales se refieren a: permitir
el libre curso a las ideas y vivencias del niflo, ofreciéndole
continuas oportunicades de expresarse; la otra tiende a perfec
cionar esta capacidad de modo que sea util para verbalizar-
ideas, necesidades y experiencias para ir convirtiendo el len-

guaje en un poderoso medio de desarrollo intelectual y social.

El trabajo del nifio se puede someter al comentario y a
la discusioén de grupo de tal manera que las criticas y las su-
gerencias hechas por sus compafieros y por el maestro sean ati-

les para todos.

El maestro con frecuencia realizard una evaluacidén co-
lectiva, leyendo todos los trabajos que hayan escrito sobre un
tema. Esto le permitira ver con claridad la situacién de cada
alumno vy los problemas mds generales del grupo. Los resulta-
dos de esta evaluacién pueden servir para planear los ejerci-

cios individuales y colectivos adecuados.

Dentro del aprendizaje de la.lectura y la escritura y

sus formalismos el alumno debe poseer cierta madurez dque le

ayude a la comprensién de dichos formalismos como pueden ser

los signos de puntuaciodn.
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B) Aspecto contextual

1. Contexto escolar

La problematica planteada en la presente propuesta se en-
cuentra ubicada en la zona centro de Cd. Cuauhtémoc, Chih.
El Estado de Chihuahua se encuentra ubicado al norte de

la Republica Mexicana, siendo éste el mas extenso del pais.

E]l municipio de Cuauhtémoc se ubica en la regidn noroes-

te del estado.

La Ciudad de Cuauhtémoc es una de las mas importantes

del estado y del municipio, la cual basa su economia principal

mente en la agricultura, la ganaderia, el comercio y la fruti-
cultura; cuenta con todos los servicios publicos que son: agug,

teléfono, drenaje, pavimentacién; su clima es seco y extremoso.

Existe una diferencia de clases sociales muy marcadas ya
que la mayor concentracién de habitantes se ubica en las peri-
ferias de la ciudad mismos que pertenecen a un nivel social ba
jo, encontrandose las familias pertenecientes a las clases me-
dia y alta concentradas mas al centro de la ciudad o en colo-
nias exclusivas, por lo tanto las relaciones que existen entre
todos los habitantes son exclusivamente de trabajo, fuera de

éste son pocas o nulas.

La Escuela Leyes de Reforma #2341 se encuentra ubicada en

la zona centro de la ciudad, contando con todos los servicios,

sus alrededores pertenecen a una gran variedad de comercios,
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y las casas que rodean la escuela se encuentran en buenas con-
diciones, el nivel de vida de sus habitantes se puede conside-

rar bueno al igual que su nivel cultural.

En su mayoria los padres de familia que pertenecen a la
escuela son profesionistas y en un gran porcentaje tanto el pa
dre como la madre, los cuales tienen que trabajar gran parte

del dia o todo completo.

Esta es una de las bases para que los alumnos no pongan
el debido interés en adquirir conocimientos nuevos, ya que
sus padres no se preocupan O no tienen tiempo para revisar
sus trabajos, ayudar en tareas, ayudar en problemas persona-
les, etc., de ésto de puede concluir que si los nifios adquie
ren nuevos conocimientos vy en el desarrollo de esa clase lo
realizan todo bien, pero yva en la tarde al realizar el traba-
jo ellos solos, no pueden hacerlo, ya sea porque les falta
ayuda o porque lo hacen con prisa para dedicarse a las activi
dades que desean al fin y al cabo estan solos en su casa, es
que posiblemente les haga falta la atencién adecuada de sus
padres. Tal es el caso de esta problemé&tica: mala comprensiodn
de la lectura por no utilizar adecuadamente los signos de pun-

tuacion.

La Institucién Escolar consta de 15 aulas, las cuales per
tenecen a 15 grupos que van desde 1% a 62 grados, existen 1 di
rector, 1 subdirector, 15 maestros de grupo, 3 maestros de edu

cacién fisica, 1 maestra de educacién artistica y 2 trabajado-

res manuales.
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El grupo en el cual se detecto el problema planteado consg
ta de 28 alumnos los cuales cuentan entre 9 y 11 afios, 13 son
hombres vy 15 son mujeres, la mayoria con un nivel socioecond-

mico medio vy medio-alto.

Aunque se trata de establecer una buena relacidn entre to
dos los alumnos del grupo a veces es muy notorio el hecho de
gue existan diferencias en las clases sociales dentro de éste
ya que mientras algunos traen libros, mochilas, ropa, etc.,
muy bonitos a otros apenas les alcanza para vivir al dia
y cuentan con los libros necesarios y muy poca ropa.

Lo anterior provoca un desajuste emocional que va desde

lo personal hasta las situaciones de aprendizaje por parte de

los alumnos.
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IIv. ESTRATECGCIAS DIDACTICAS

"Ninguna cosa se deberia exigir del nifio
sin que primero se le haya dado de ella
la explicacidén conveniente para estar se-

guros que la ha comprendido”

A) Presentacidn de estrategias

Las estrategias didactico-metodoldgicas son la base Dpara

que una Propuesta Pedagdégica pueda llevarse a la practica.

Tales estrategias son actividades que fundamentadas en
los aspectos tedricos podran dar solucién a la problemdtica

que se plantea.

comprende la aplicacién de recursos, actividades, formas
de relacién e intervenciéon del docente y del grupo-alumno para

desarrollar los procesos de apropiacidén del conocimiento.

Al realizar las estrategias didacticas se propone una re-
flexidén acerca de la unién de los elementos gque la forman asi
como las condiciones en las que se propone llevar a cabo 1la

Propuesta Pedagoégica.

También al poner en practica las estrategias didacticas
se pretende lograr los objetivos propuestos ya que por medio
de éstas a los alumnos se les facilitara la construccion del

conocimiento y ponerlo en préactica en su vida diaria.

Toda estrategia se compone de varios elementos como son:
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objetivo, desarrollo de la actividad, recursos materiales, pa-

pel del maestro y del alumno y evaluacion.

En general en las estrategias presentadas en la presente
Propuesta el papel del maestro sera de moderador de las discu-
siones entre los alumnos, dard las 1instrucciones a seguir,
coordinara la forma en gque se realice la actividad, ademas

orientard para que se llegue a la respuesta correcta.

Por su parte el alumno serd la parte activa del trabajo a
realizar ya que por medio de instrucciones, orientaciones y ob
servaciones fijara su atencidn para lograf los objetivos pro-
puestos, pero al mismo tiempo para que reflexione acerca de lo

gque esta trabajando y pueda ponerlo en practica.

1.- vVamos a viajar

Objetivé: Que los alumnos por medio de la lectura de cuentos
y libros conozcan otros lugares y a traves de ésto
organicen un viaje imaginario, para gue por medio de
la lectura comprendan lo que dice el texto aplicando

correctamente los signos de puntuacidn.
Desarrollo:

La actividad se llevard a cabo dentro del saldn de clases,
el maestro previamente encargara a los alumnos cuentos, li-

bros y demas material que contenga temas acerca de viajes y pa

seos cortos.
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cada alumno leerd su cuento, libro o material con qgue
cuenta, después de ésto comentard al grupo en pocas palabras
de lo gue trata lo que leyo.

Se organizard el grupo en equipos de cuatro elementos, é&s
tos realizaran un viaje imaginario de acuerdo a lo gque leyeron
los elementos de cada equipo.

Se dara un tiempo conveniente para realizar esta activi-
dad, cuando los alumnos hayan terminado pasaran por equipo a
exponer su trabajo, en el cual el maestro pordra dar puntos a
seguir para desarrollar la exposicién tales como: nosotros 4
vamos a viajar a ...., necesitamos llevar ...., los queremos
invitar, vamos a durar ...., etc., aqui entrara la creatividad
de los alumnos, ya que pueden escenificar con vestuarios, reco
rridos, etc.

El maestro podrd intervenir sélo si se le pide su particl

pacién por parte de los alumnos.

Material: Los materiales que se utilizaran seran 1los cuentos
y libros, vestuarios y lo necesario para la esceno-

grafia.

Evaluacidn:
El maestro registrard y 1llevard una escala estimativa,
de acuerdo a las situaciones que se presenten durante el desa-

rrollo de la actividad, si los nifios muestran entusiasmo o si

no les interesa participar.

Se registrard en el siguiente cuadro:
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Aspectos

Nombre
alumno

Si al leer el
cuento y expo-
ner el trabajo
los alumnos re
lacionan las 1
deas —expresa-
das con lo gque
leyeron.

Al leer el cuen-
to y exponer el
trabajo, los alum
nos no relacionan
muy bien lo que
expresan <con - lo
que leyeron.

Los alumnos no'

comprenden lo
que leyeron vyal
gque al exponer]

su trabajo expre
san ideas aisla-
das.

Se dara la siguiente puntuacidén de acuerdo a

tos en que se encuentre cada alumno.

los aspec-

3 Si al leer el cuento y exponer el trabajo los alumnos
relacionan las ideas expresadas con 1o gque leyeron.

2 Al leer el cuento y exponer el trabajo los alumnos no

relacionan muy bien lo que expresan con lo que leyeron

1 Los alumnos no comprendieron lo que leyeron ya que al

exponer su trabajo expresan ideas aisladas.

2.-

Objetivo: Propiciar en los alumnos la construccién de una

blioteca ya que ésta representa

La biblioteca

la

bi-

oportunidad de

que los alumnos amplien su experiencia en cuanto al
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contacto con diferentes tipos de lectura, y con ésto

coadyuvar a la lectura comprensiva.
Desarrollo:

£l desarrollo de la actividad se llevarda a cabo dentro

del saldn de clases.

El maestro encargara un libro a cada nifio (se pueden uti-
lizar los mismos de la actividad anterior), a gusto del mismo
nifio, cuando ya todosg los alumnos hayan llevado su libro se or
ganizaran para formar la biblioteca del saldn, el maestro pre-

guntara que coéomo desean que se forme, donde, etc.

Se hace una discusidén y se llega a un acuerdo, el maestro
puede sugerir que se acomoden por tituleos, orden alfabético,

colores, temas, etc.

Cada alumno acomoda su libro donde le corresponde. Cuan
do ya se haya terminado de formar la biblioteca el maestro les
dird a los alumnos que pueden pasar en orden a tomar el libro
que desean leer y se acomoden en el lugar gque mejor les parez-
ca, cuando terminen de leer su libro daran una pequefia explica

cién acerca de lo gque se trata el libro que leyeron.
Material:

Libros, revistas, cuentos, rejas de madera, (para armar

la biblioteca).

Evaluacidén:

Para la evaluacidén el maestro llevard un registro y una
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escala estimativa, de acuerdo a las situaciones que se hayan

presentado durante la actividad.

La biblioteca servird para gque durante el curso escolar
los alumnos lean, va sea al término de algun trabajo o al dedi

car tiempo especial para leer.

ge tomaran en cuenta los siguientes aspectos a calificar:

Muy bien cuando el nifio muestra interés y participa de ma-
nera activa, logra ser entendido por sus compafe-

ros al expresar lo que comprendid del texto leido

Bien cuando el nifio muestra interés al participar en

la actividad pero no logra ser entendido por sus

compafieros ya que no comprendié bien el texto vy

expresa enunciados o frases cortas.

Regular El alumno muestra poco interés al participar, no
logra ser entendido por sus compafieros, ya gque no
comprendié lo que leyd y expresa sdélo ideas aisla

das.

3.- El socbre preguntdn

Objetivo: Que los alumnos a base de preguntas y respuestas lle
guen a la conclusién de que determinado escrito debe

realizarse con la mayor exactitud posible, llevando

sus respectivos signos de puntuaciodn.
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Desarrollo:

El desarrollo de la actividad se llevard a cabo dentro
del salén de clases y del plantel educativo, con entrevistas a

maestros y a compafieros alumnos.

Los alumnos copiaran pequefios escritos en los cuales los
signos de puntuacidn seran pocos O nulos, mismos dJue pondran
en un sobre cada uno (un escrito por alumno), después de ésto
elaboraran preguntas (dos por alumno), como: ;qué le parece lo
que dice este parrafo?, cconsidera que le hace falta algo?,
ccree usted que se comprenderd mejor si se le coloca algun sig
no de puntuacion?, si se deja el parrafo asi como se le presen
ta ¢cdiria lo mismo que si se le pone uno o algunos signos de
puntuacién? asi como otras preguntas diferentes que surjan de

los alumnos.

E1l siguiente paso es que se coloquen dos preguntas en ca-
da sobre, luego los alumnos recorreran la escuela para realil
zar la entrevista, ellos mismos escogerdn a las personas con

gquien la llevaran a cabo.

cuando ya estén con la persona y le platiquen de lo que
se trata, primero le ensefiardn a cada uno de los entrevistados
el parrafo que anteriormente habran escrito para facilitar 1la

respuesta a la pregunta correspondiente.

Después pediran al entrevistado que escoja de entre dos

sobres el que desee, en cada sobre iran dos preguntas pero la

entrevista la realizaran entre dos nifios por los tanto seran
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dos sobres a escoger.

Los alumnos aparte deberdn tener las preguntas registra-
das en el cuaderno, por lo que 1iran haciendo las anotaciones
correspondientes. Al final de la actividad todos los alumnos

tendran anotadas todas las preguntas y respuestas.

Material:

Sobres, hojas, cuadernos, l4piz, maestros, compaieros y

la creatividad del alumno.

Evaluaciodn:

Se llevard a cabo con un informe que presente cada nifio
gque contenga: el parrafo escrito, sus preguntas, respuestas vy

su propia conclusidn.

Se realizard una escala estimativa, en una hoja de regis-

tro, con los siguientes aspectos a calificar:

Bueno Los alumnos presentan su informe de la actividad vy
en su conclusién personal explican porgue hacen fal
ta los signos de puntuacidén en el texto presentado

y cuales son.

Regular Los alumnos presentan su informe y en su conclusién
personal no toman mucho en cuenta los signos de pun-

tuacioén, ya que en el texto colocan muy pocos y algu

nos no estan en el lugar correspondiente.
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Deficiente Los alumnos presentan su informe muy general pero
no tomaron en cuenta los signos de puntuacidn pa-
ra completar el texto, les da lo mismo que tengan

o no dichos signos.

4.- La noticia

Objetivo: Que el alumno analice informacidén para que pueda ex-

presar lo que entiende de la misma.

Desarrollo:

La actividad se llevara a cabo dentro del saldn de clases

los alumnos llevaran un periddico, en éste consultaran alguna
noticia breve que ellos mismos elijan, la leerdn, depués la co

mentaran con su compafiero de banca.

Al término de los comentarios el maestro preguntard que
cual es la forma gue les parece mejor y mds facil para que ex-
presen lo que entendieron, segun 1o que escojan los alumnos va
sea dibujos, escritos, frases cortas, etc., se hard un trabajo
por equipo de cuatro integrantes en el cual le daran forma a

la noticia de acuerdo a lo que entendieron de la misma.

Los trabajos se pegaran en el periddico mural, se les pon
drd un titulo de acuerdo al desarrollo de la noticia.

Cuando ya todos los alumnos terminen de pegar su trabajo

pasaran al frente a platicar la noticia.
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Material:

Periédico, cuaderno, l1lapiz, colores.

Evaluacidn:

La evaluacién consistira en redactar una noticia por par-

te de cada alumno, con el tema que ellos elijan.

El maestro registrara la participacién de los alumnos des

de el inicio de la actividad y si realizaron todo el trabajo.

Se llevara mediante una escala estimativa 1llevandose en

una hoja de registro, siendo los sigulentes aspectos a califi-

car:

A El alumno con rapidez y seguro de lo que estd escri-
biendo expresa con facilidad sus ideas de manera cla-
ra y precisa.

B E1l alumno dispone de un poco de tiempo para expresar
sus ideas ya que no logra una coordinacién adecuada.

C El alumno dispone de m&s tiempo ya que no logra coor-
dinar lo que piensa con lo que escribe.

D El alumno dispone de un tiempo demasiado largo, ade-

mas no logra ser entendido facilmente por los comparie

ros del grupo ya que realiza un escrito con

ideas aisladas.

5 &0 [y
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5.- El1 signo perdido

Objetivo: Que los alumnos fijen su atencién en un texto escri-
to en que falten los signos de puntuacién, analizan-
do lo que a éste le falte y construya su conocimien-

to poniéndole dichos signos.

Desarrollo:

Fl desarrollo de la actividad se llevard a cabo dentro

del saldén de clases.

El maestro escribird en el pizarrdn un parrafo en el cual
se omiten los signos de puntuacioén, los alumnos lo copiaran,
el terminar el escrito el maestro ird pasando una caja en la

cual se encontraran tarjetas en forma de un signo determinado.

Después los alumnos uno por uno leera el parrafo que se
escribié en el pizarrdn, como se leerd en forma corrida se per
derd un poco lo gue se quiere dar a entender, se preguntara a
los alumnos si se entiende bien o si le falta algo, entonces a
base de dialogos llegaran a la conclusiéon de que se deben colo
car sus respectivos signos para que se comprenda lo que

se lee.

Se leera de nuevo el parrafo pero un poco mas lento y don

de crean los alumnos que falta algun signo de puntuacidn se

discutird cual es y el nifio que lo tenga pasard a pegarlo en

el lugar correspondiente, todo ésto con la ayuda del maestro,
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asi se seguira todo el proceso de la actividad hasta que se
termine todo el parrafo, luego los alumnos lo copiaran como
quedod y lo escribirén en su cuaderno donde lo habian copiado

anteriormente para que 1o comparen.

Material:

Cartulina, pizarrdn, cuadernos, lapices, colores.

Evaluacidn:

Se llevard a cabo con un dictado que realizara el maestro
de el parrafo que se estudid ese dia, sin dictar los signos de
puntuacidén respectivos para que los alumnos los cologuen en el

lugar que deben ir.

Se le pedird a cada alumno que lea su parrafo ya con sus
signos de puntuacién correspondientes, se evaluara con una es-

cala estimativa considerando los siguientes rasgos:

Muy bien El alumno lee su parrafo y de acuerdo a
los signos de puntuacién colocados correc

tamente, su texto tiene coherencia.

Bien El alumno lee su parrafo con los signos
de puntuacidén colocados, pero su texto
presenta confusidén ya que dichos signos

no estédn en el lugar que les corresponde,

los compafieros no entienden lo que se lee
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Regular El alumno lee su parrafo pero no tiene
clara coherencia de lo que esta leyendo
ya que la mayoria de los signos de puntua
cién no estan colocados en su lugar co-

rrespondiente, no se comprende lo que lee

Deficiente El alumno lee su texto, pero no es com-
prendido por sus demds compafieros, presen

ta ideas aisladas.

6.- El1 cuento

Objetivo: Construir un cuento a base de dibujos y platicas.

Desarrollo:

El maestro repartird a cada alumno una tarjeta con un di-

bujo y les pedira que lo observen.

La actividad consistira en que cada alumno dird algo acer
ca del dibujo que le tocd, pero el nifio que dé inicio al cuen-
to dird: era una vez... y concluird con lo que represente su
dibujo, luego continuard otro nifio diciendo 1o que presenta su
dibujo pero uniendo la idea con lo que dijo su compafiero ante-
rior y asi sucesivamente hasta gque se termine con el ultimo ni

fio que serd quien diga el final.

cuando ya se haya terminado el cuento el maestro pedira
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que escriban el cuento que acaban de inventar entro todos pro-
curando no omitir detalles, incluyendo los signos de puntua-

cién que le correspondan.

Los alumnos se reuniran en equipo de cuatro elementos vy
confrontaran su cuento para obtener una conclusién por equipo
y para saber si los signos de puntuacidn estan colocados en el
lugar adecuado logrando con ésto una coherencia en el texto es

crito.

Para terminar la actividad los alumnos pasaran por equipo
a escenificar el cuento que se obtuvo de la conclusidén de 1los

integrantes de cada equipo.

Material:

Tar jetas, cuaderno, lapiz, inventiva del alumno.

Evaluacidn:

El maestro registrara la participacién de todos los alum-
nos y la coherencia del cuento al mismo tiempo que registrara
los signos de puntuacidén en el lugar correspondiente, ya qgue
por equipo se le entregara un cuento que se realizarad después
de confrontar los cuentos de cada integrante de los diferentes

equipos.

El registro se realizard mediante una escala estimativa

que consistiréd en evaluar el trabajo que hizo cada equipo, que

contenga los sigulentes rasgos:
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Equipo Coherencia del Signos de puntua-| Narracion del’
cuento cioén adecuados cuento
3 bueno 2 regular 1 bueno

7.- El tendedero

Objetivo: Que los alumnos obtengan informacion acerca del sig

nificado de los signos de puntuacién y el uso de

los mismos.

Desarrollo:

El desarrollo de la actividad se llevara a cabo en el sa-
16n de clases, participando al mismo tiempo los alumnos vy el

maestro.

F1 maestro formara un tendedero, lo colgard del pizarroén,

el titulo lo colocard arriba.

Previamente en una hoja de cartén el maestro habra coloca
do figuras en forma de ropa hechas de cartulina, en las cuales

ira la definicion de algun signo de puntuacién lo mismo que

Sus usos.
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En otra caja estaran colocados broches para la ropa, los

cuales tendran dibujados los signos de puntuacidén (.,; c?i!).

Algunos alumnos iréan tomando de la primera caja los car-
toncitos en forma de ropa, mientras que Otros alumnos tomaran
de la otra caja un broche cada uno, al terminar de sacar todo
el contenido de las dos cajas, cada alumno buscara a su pareja
de acuerdo con lo que dicen tanto el cartén como el broche,
conforme se vayan formando las parejas se iran colgando en el

tendedero tanto la ropa como su respectivo broche.

cuando ya se hayan colgado toda la ropa y los broches se
analizara el tendedero, asi se sabra si hubo errores o si to-
dos los signos gquedaron con su significado y uso. Si hay erro
res el maestro cuestionard a los alumnos para que observando y
reflexionando se llegue a una conclusioén acertada. Cuando ya
todo esté correcto los alumnos escribiran en su cuaderno todas

las definiciones y los respectivos signos de puntuacion.

Material:

cartulina, broches, cordén, clavos, cinta, cajas, cuader-
no y lapiz.
Evaluacidn:

pPara la evaluacién se tomarad en cuenta la participacidn

de los alumnos, al mismo tiempo que se realizara en forma oral

con la ropa del tendedero volteada al pizarrdn y se les pregun
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tara a los alumnos por cierto signo de puntuacién, definicidn

y usos.

Se llevara a cabo mediante una escala estimativa, en una
hoja con la lista de los alumnos del grupo, tomandose en cuen-

ta los siguientes aspectos a calificar:

Muy bien El nifio muestra interés al participar
de manera activa desde el inicio de la
actividad, relaciona correctamente de-
terminados signos de puntuacidén, con su

definicidén y sus usos.

Bien El nifilo participa dentro de la activi-
dad en lo que le corresponde, no rela-
ciona todos los signos de puntuacidn

con su definicidén y sus usos.

Regular El alumno no muestra mucho interés en
participar en la actividad, no relacio-
na ningun signo de puntuacidén con su de

finicidén y sus usos.

Deficiente El alumno no participa en ningin momen-

to en la actividad se considera ajeno

a ésta, al cuestionarsele no sabe

que responder.
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8.- El rompecabezas

Objetivof Que los alumnos buscando las partes que 1les falten
lleguen a la conclusién de que cada parte forma un

todo.

Desarrollo:

La actividad se llevara a cabo dentro del saldén de clases
el profesor colocard en diferentes partes del saldén las plezas
de un rompecabezas gue formara un texto y los alumnos se encar

garan de encontrar cada parte para formarlo.

Cada alumno tendrd una pieza, las cuales estaran enumera-
das para que como les vaya tocando de acuerdo al numero de la
pieza pasen a escribir la palabra que se encuentra en la misma
parte del rompecabezas, pasaradn todos los alumnos hasta gue

completen el texto.

Al texto le faltaran los signos de puntuacidén y grupalmen
te se analizard en donde y cuales son los que faltan para que
los mismos alumnos pasen y los cologquen, si existe error por
parte de los alumnos el profesor los cuestionara para que a ba

se de diadlogos se obtenga una conclusidn acertada.

Mediante esta actividad los alumnos se daran cuenta de la
importancia que tiene fijarse en donde falta alguna palabra o

signo de puntuacién para comprender lo que leen, pero al mismo

tiempo que obtienen comprensidén lectora aplican adecuadamente
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los signos de puntuaciodn.

Material:

Cartulina, pizarrdn, cuaderno, 1lapiz, rompecabezas.

Evaluaciédn:

Los alumnos copiaran el texto completo y correcto, luego
lo leeran y expresaran con sus propias palabras lo que en és-
te dice.

El profesor registrard en un cuadro los nombres de 1los
alumnos y se llevara a cabo mediante una escala estimativa

que contenga los siguientes aspectos:

Rubros El alumno se ex-} El alumno no lo-lEl alumno no

presa con facili-{gra buena cohe-|es entendido

Nombre dad de manera clajrencia para expre|por sus com-
alumno ra y precisa. sar sus ideas. pafieros.

1 El alumno con rapidez y seguro de lo que estd diciendo

se expresa con mucha facilidad de manera clara y preci-

sa.
2 El alumno dispone de un poco de tiempo para expresar
sus ildeas ya gque no logra una buena coherencia.

3 El alumno dispone de demasiado tiempo, no logra ser en-

tendido, no coordina lo que escribe con 1lo que

expresa.
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9.- Recortar y pegar

Objetivo: Por medio de actividades practicas el alumno se daré
cuenta de la dimportancia de los signos - de-puntuacidn

en un didlogo y en los textos en general.

Desarrollo:

La actividad la irén realizando al mismo tiempo maestro y

alumnos dentro del saldn de clases.

Se formaréan equipos de 4 integrantes, el maestro reparti-
ra el material de trabajo, revistas, peridédicos, libros de re-

corte, cartulinas y marcadores.

Después de repartir el material a utilizar el maestro da-
ra las siguientes instrucciones: los cuatro miembros de cada
equipo buscaréan en el material para recortar dos o tres perso-
nas, las van a recortar y a pegar en la cartulina separadas
una de otra un espacio de unos 10 cm., cuando ya tengan a las
personas pegadas buscaran en el mismo material recortable: pa-
labras, letras, signos de puntuacién y todo lo necesario para
formar didlogos entre las dos o tres personas Que se encuen-
tren pegadas en la cartulina, cuando ya todos los equipbs ten-
gan terminado el didlogo irédn pasando dos o tres miembros de

los mismos a explicar su trabajo.

Dirdn por que pegaron a esas personas y que estan hacien-

do, que platican, como van vestidas, etc.
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Revistas, periodicos, libros, cartulinas, marcadores.

Evaluaci

La evaluacién sera mediante un didlogo entre

para saber en que fallaron y en que acertaron

on:

Jos alumnos

con respecto a

los signos de puntuacién y en si en su trabajo en general.

El maestro registrara por equipo en un cuadro y por medio

de una escala estimativa conteniendo los siguientes aspectos:

Los alumnos lo-| Los alumnos co-| Los alumnos lograﬂ

gran coherencia|locan correcta-|expresar el dialo-

EQUIPOt on o1 didlogo y|mente los signos|go en forma oral cg
muy pocas fallas|de puntuacion. rrectamente.
A: Muy bien B: Bien C: Regular




CONCLUSTONES

Después de realizar un breve estudio a cerca de por qué a
los alumnos de cuarto grado se les dificulta comprender lo que
leen ya que no aplican adecuadamente los signos de puntuacidn,
se concluye que los alumnos de este grado aun necesitan obje-
tos concretos para manipular, manejar y obtener conclusiones
por si mismos. Pero en los planes y programas de estudio se
manejan objetivos o contenidos concretos o especificos en los
cuales no se le deja libertad al alumno de realizar el traba-

jo como mejor se amolde a sus necesidades e intereses.

El maestro debe establecer los medios para facilitar el
trabajo del alumno, también debe buscar los materiales que se

adapten a la edad en que se encuentren.

También se concluye que la educacidén en México se encuen-
tra deficiente yva que aunque tenga normas y leyes que la funda
mentan no se llevan al pie de la letra ni se cumplen como de-

biera.

Todo lo que rodea al alumno influye en su aprendizaje y
a veces la sociedad es determinante por eso es muy importante
que tanto maestros como padres de familia pongan todo. su inte-
rés en el comportamiento y conducta de sus hijos/alumnos y es-
tén al pendiente para que se detecte de inmediato si algo anda

mal.

Las estrategias didactico-metodoldgicas son las armas mas
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eficaces con que se cuenta para dar solucidén a la problematica
planteada, ya que por medio de ellas al alumno le es mas facil
apropiarse del conocimiento, ya que actua sobre el objeto y re
flexiona sobre lo que esta relizando, obteniendo conclusiones

propias.

Se dice que todos los métodos ofrecen magnificos resulta-
dos al realizar el proceso ensefianza-aprendizaje y es cierto
pero es mas cierto que todo conocimiento sera mas facil de ob-
tener si se le toma en cuenta al alumno y se le hace participe

de la educacidn.

Al poner en practica una Propuesta Pedagégica en uno © va
rios grupos escolares se debe realizar con la mentalidad de
gque se logren los objetivos propuestos, ya que ésto le daréa ar

mas al alumno para que se apropie del conocimiento, lo cual se

ra base para que comprenda lo que hace, lo lleve a la préactica

y su trabajo fructifique en el futuro.

Para el maestro serd un apoyo didactico muy importante ya
que de ésto puede depender el que los alumnos se integren a la
sociedad con una buena calidad educativa, analicen, reflexio-

nen y obtengan propias conclusiones de sus investigaciones.

Las limitaciones que puede tener el llevar a la practica
este tipo de trabajo es que por parte del maestro no tome en

cuenta todos los lineamientos a seguir, asi mismo los materia

les, pero sobre todo la propia participacién de los mismos
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alumnos y que por impaciencia o por falta de tiempo no se les
dé la oportunidad de intervenir en cierta estrategia o activi-

dad, y se realice de una manera conductista.

Para el alumno por su parte como no se le toma en cuenta
para realizar gran parte del trabajo, puede no llegar a intere
sarse en llevar a cabo adecuadamente las actividades ya que s

lo se limitard a hacer 1o gque le indican pero no con propia

iniciativa.
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