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INTRODUCCION

El presente trabajio es el resultado de una inauistud
despertada por 21 anilisis de nuestra practicea docente vy
algunos textos de la Universidad Pedagdégica Nacional, sobre 21
papel gue estan desemperando los medios de comunicacisén masmiva

an la educaciéng particularmente la telsvisian.

Iicho trabaijo sugiers al lector la creacién de un
sspacio propio dentro de la escuslas donde =21 alumno aborde
temas sociologicos, aque los pueda analizar y reflexionar en

grupa, para sacar conclusiones, soluciones o tratamiento.

i una de las Tinalidades del presente trabsajio, 25 gue
2l alumno constrava S Propio conocimisntol tal wvez este
espacio donde las herramientas serian el razonamiento vy el

anadlisis, pudiera llamarse: taller sociologico.

Dentro  del amplio mundo del proceso  educativo, =31
indispensable gue dia a dia se vavan creando COs3s NUevas gues
puedan representar opciones o alternativas para facilitar 1z
nsananga-—-aprendizais .. de los diferentss oconocimientos o

e

fenomenos sociales ous forman parte de la vide del nifio.

Una propussia pedagogics vieng a representar

sencillamente una mansra o Torma de Tacilitar la lzazbor docente
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del maestro v el aprendizaje del alumno: con argumentos
tedricos sobre estudions hechos al desarrolleo del nifo, el
papel del maestro v del alumno, importancia del medio

soCioeconémico, metodaloglias, eto,

Actualmente los fundamentos y enfoques tedricos, cue
la  educacidén en México esta tomando en cusnta son de autores
comp:  Jean Piaget, Celestine Freinet, John Dewey, Maroarita

Gémez Palacios, Max Weber ¥ ObEros.

Particularmente esta propuesta, contiene el enfoque de
la teoria del constructivismo v la Psicogenédtica de Jean
Piaget por considerarlas como representativas de 1o gue
realmente es el procesn ensefanza-aprendizaje; sin dejar de
mancionar  la didéctica critica como una alternativa novedosa

en educacidén, propia zara estos tismpos de cambio.

Fara efectos de organizacisn, esta propuesta ests

dividida en capitulos v apartados.

e  inicia com la formulacidn del problema, &1 cual
motivé la creacidn de todo este trabajoy tratando de gue sea

relevante para la educacisn.

Fosteriormente viene la justificacidén del problema,

donde se enuncia ia trascendencia e importancia del MiSMo.

Enseguida se presenta el marco tedrico, donde se

retoman las aportaciones cientificas de pedagogos, psicdlogos

0 socliologos avocados al campo educativo los cuales sirven




para darle solidez a8 la propuesta, la cual versa sobre 1la
creacien de wun taller sociolédgico donde alumnos de SO y 6B
gﬁadm puedan elaborar medidas para contrarrestar o evitar los
efectos negativos de la televisiény a través de analisis,
criticas v reflexiones clea los diferentes elemaentos

constitutivos de este medio de comunicacidn.

Todo lo anterior pudiera no ser factible, si no se
toma en cuenta comtexto socialy 88 PoOr a8sg gus tambidén se
sefiala  wun marco contextual, que incluye las condiciones

socioeconsmicas v politicas, caracteristicas institucionalss

del fenomeno educativo gque agui nos ocupa.

Despudés vierns 1o concreto de la propusstas las
estrategias metodoldégico-didacticas, en las cuales se enumeran
una serie de actividades v situaciones de aprendiraje, gque an
conjunto llevaran al maestro v al alumno a lograr determinados

objetivos.

Como cualguier otra accién educativa, esta propuestsa

también Ytiene alcances v limitacionss.
Entre los alcances se pueden mencionar:

~ Este taller sociolégico se puede aplicar a nifios de
diferentes arados, aunque esta propuesta estd dirigida para

nifos de 52 v &2 dnicamente.

~ 81 el 2lumno logra los obietivos de la propuestasg

indirectamente influird =1 su familia, oreando una actitud




diferente ante la televisidn.

— Be abre una opcién mas, aparie del salén como un
lugar donde 2l nifo pueda construir el conocimiento

activamente.

En cuanto a limitaciones:

Principalmente gue las escuelas no tienen lugares o
salones para actividades complementarias; salén de actos,

audiovisual o bibliotsca, etc.

— Esta propuesta tiene mas aplicacisén donde se aprecia

la influencia de la televisidn.

En fin., esta oropuesta pedagdénica cumplird en parte su
congtido, si de alguna forma ayuda a reflexionar la practica
docente a2 los maestros, o si parte del contenido le provoca

fuevas ideas educativas.

g




i.- PROBLEMA, JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

Aungue  la  televisidén no es ni buena ni mala por si
misms; es necesario aprovecharla como medio de comunicacién
masivo dentro de nuestra practica docente: para Iio cual
proponemos  alounas estrategias didacticas gue contrarresten
y/o eviten LOS EFECTOS NEGATIVOS DE LA TELEVISION EM NIROS DE

D8 Y 48 GRADD DE PRIMAGRIA a traveés de un taller sociolégico.

Esta decisiém obedece a la obligacién gue tiene cada
mzestro en el desempefo educativo en su aQrupo Yy en su comuni-—
dad escolar ademés de gu2 nos ha tocado vivirer en un mundo
compleio v en constante evolucidén como este de fines de siglo
XXy, donde la sducacién enfrenta una diversidad ds obstaculos,

para poder alcanzar swus mas altas finzlidades.

En las dltimas décadas algunos paises subdesarrollados
o del tercer mundo, han destinado al renglén educativeo mucho
menos de la mitad del 8% gue sugiere la UNESCO, del producto
interno bruto de cada naciéen, para satisfacer este importante

BETPVICID.

Un recurso scondmico tan bajo, acarrea otros aspectos

negativos como la mala praparacién de maestros, materialss

didécticos sscasos Dras escuelas, eto.
4 .




Aunado  a los aspectos anteriormente citados existen
algunos medios de comunicacisn masiva gue afectan sobramanera
la mentalidad vy conducta de los Ninos di%tmrsionandm. ia
realidad de las cosas; estos son el cine, radio, preasa v
televisidn. Particularmente #ste dltimo por  so poderosa
influsncia en las mentalidades infantiles =2 incluso las

aclultes.

Esnte medio de comunicacidén al cual tienen acceso todas
las wapas de la socisdad; desde las més bajas 2conomicamenta
hablando hasta las clases privilegiadas, entorpece v destruyve
poon a4 pooo la labor docentes estos habitos v aptitudes gue
durante varios cicles escolares logre la escusla  enselar o

desarrollar.

Todo masstro ftisne un 2nemico poderoso, dentro de ia
casa de cada uno de sus alumnos, esto debido 2 1la poca o nula
preparacidén que  los  padres de familia han recibido  ge
intitucionses sducativas o culturales acerca del uso Vo oabuso de

la televisidn,

Desgraciadamente la sscuela, se ha aguedzado  estancada
21 oigrito nivel oomo transformadors sncialy =2n cambio  1la
televisidn con sus adelantos tecnolégicos ha  aumsntado su
cobertura, llegando hasta lugares donde la sscusla no existe,
penetrando & zonas internas del individuo donde la sducacien

formal no 1o hace.

Estos  son alounos de los efectos negativos gue iz
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televisidén provoca en la nifez, contrarios a las finalidades
cognoscitivas, psigquicas, sociales vy motrices gue la educacidn

busca desarrollar en =] individuos

= Inculeca conducta o habitos wbranieros, gueE nada Ytienen gue

ver con nuestra forma de ser.

—- LUrea estilos de vida que el alumnn jamds btiene oportunidad

de alcanzar, debido a sus condiciones socioecondmicas.

- Destruys tradicionss propias de la sociedad mexicana, para

sustuirlas por otras raras sin sentido para 1 nifdo.

- Desvaloriza la profesidén del masstro, a8 través de pProgramas

insulsos v carentes de calidad histridnica.

— Lrea necesidades ficticias en la alimentacién, vestido v

diversisn (consumismo? olvidandose de io esencial.

- Deforma la realidad a través de programas v noticisros
tendientes a ocultar los aspectos negativos de  los orupos

hegeménicos del pais.

En el saldén mussiran las siguientes conductas los
nifos:

- Desinterds y cansancio durante las clases.

~ Utilizacidén de actitudes y vocabularios gue 21 personais de

moda en televisidn utiliza sn sus pProgramas.

-~ En las horas de reCEen, los nidos practican formas novadosas

i1




Y BOresivas en sus Jusqos.

~ Dispersién en los conocimientos, debido al exceso de

informacidén recibida durante 21 dia.

- Adguisicién de una realidad deformada de las condiciones del

pais tanto politicas, como sociales 0 econémicas.

- Bl material didactico utilizado en el aula, no  despierta

gran interes por carecer de sonido v movimiento.

- Confunden la realidad con la ficcién.

Ezstos son algunos de los efectos negativos gue ess
pequero aparatito gue parece inofensivo provoca  en las

mentalidades infantiles.

ta gran cantidad de horas que tiene contacto el nifo
con la televisisdng la coloca junto con 1la escuela v familiag

como una de las instancias de ensefanza-aprendizaie mas

fusrtes en el desarrollo del nigo.

En la medida gue la escuela primaria cuente con
reCursns pedagégicos v humanos, para wubtilizar en su provecho
tanto la temlevision o cualguier otro medio de comunicacisn, an
s se2ntido  podrs complementar wun  proceso de  snsefanza

aprendizaje, particularmente moderno y tecnolégico.

Consideramos AR durante la instrumentacion v
desarrollo del taller sociolégico se alcanzarsn los siguientes

obietivos:
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- Favorecer an el alumno una actitud coritica mediants 1a
realizaciéon de wun  taller sociolédgico, gue  propicie la

investigacién de problemas del propio educando.

—Poder-vincular-la teoris con la préctice docente, retomando
los  argumentos de algunos  investigadores, cientificos v
pedagogos, para tratarlo de aplicar en nuestra practics

cotidiana.

- Representar uwuna alternativa de trabajo dentro de la labor
docente sugiriando algunas estrategias didcticas
significativas, gque contrarresten los efectos negativos de la

televisidén en los nifos.

- fue las actividades sean interesantes para los nifos v gue
cusnten con un lugar mas en la escuela, donde puedan aprender

en forma activa.

- Ademis, poder presentar un ftrabajo gue rednz los reguisitos

académicos, para efectos de obftener el grado de Licenciado en

Educacidn Frimaria en la Universidad Pedagégica MNacional.




@.= MARCO TEORICO

La practica docente, no debe vearse Como un proceso o
hechp pedagégico aislado o independientes de factores tan
importantss como  la sociedad, el trabajo. los suietos del
PrOCes0 educativo, las condicionss socioculturales ©
politicas, en fin diversos elementos gue la determinan para

bien o para mal.

Eg on esa rica interaccidn de los diferentes factores,
que la practica docente del maestro, adguiere una infinidad de
connotaciones sociopoliticas, dependiendo de la época vy el

lugar donde se desarrvolle.

2.1. Educacién, sociedad v trabajo

fuando  s& wmanejan spectos referentes al proceso
ensananza-aprendizaje, s de primordial importancia citar
nusstro concepto sobre educacidng 21 cuwal s wun fenoma2no
spcial gue funciona como un motor, gue invitablemente lleva al

cambio v al crecimiento de tods sociedady; a través de ls

trasmigidén de la cultura. También J. Ardoino nos dice "“la
educacisn =31 una practicae  inherentes & todo PDroOCeso
civilizador, ELLE finalidades pusden ser explicitas &

implicitas vy se refieren a la ver a la perpefuacisen de wuna

tradicién establecida vy a la posibilidad de wun futuro
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diferents" (ir. Con todo esto podemos notar gque el fendmeno
educacién, presenta dos caracteristicas 2senciales  en su
definicidn, que son: la transformacidén Y la perpetuidacdsy 1o

cual la hace mis intsresants Yo ooomple i,

Al hablar de educscidn como  fenémsnD  social, se

(4
ot

considera gqus 21 proceso educativo, no se reduce dnicamente a
ambito escolar, £IiN0 gue existen dos  Tormas gdel hecho

educativos La sducacién formal v la informal.

lLa educacidn formal, es aguella gque se desarrolla e
imparte dentro de las instituciones oficiales o particulares;
las cuzles se conocen comimmante como satuslas, institutos o

colegios.

Esta educacidén ests planeada v programada de acuerdo a
contanidos v calendarios por parte del Estado: por 1o tanto

lleva ciertas finalidades Tilosdéficas, sociales, ideoldégicas v

e

2Conemicasy ademds de gque 25 la dnica gus tisne reconocimisnto
oficial v se legitima a traves de boletas, certificados,

diplomas o titulos.

Utra caracteristica de esta educacidn, es la pressncia

de  masshros v alumnons,  que conforman wuna practica educativa,
riga &#n relacionss humanas. Se refiere entonces al "sistemna
educacional Jzrarguicamsnte estructurado, graduado

(3 aRDOTHO, T,

3 en Antolonia Formacidn
Social Mexicana.




cronolégicamentae’ (2) gue va desde la educacién elemental a la

SURETIOr,

La educacidén informal por su parte, se da fuera del

ambito escolars es relativamentes desorpanizada vy asistematica,
paero muchas veces mas aceptads por el inclividoo, ague la  gue

ofrace la escusla. Sin embargo 2% un proceso de formacisén del

individuo, ya gue se adguieren valores, mrmas v pautas  de
conducta gue  compartird con 21 grupo social del gqus  forma

parte.

Los agentes educativos informales son entre otros: la
familia, la iglesia, 2l trabaio, el barrio, los clubes v los
medios masivos  de comunicacidn. e estos dltimos, ta
televisién ha tomado un papel importantisimo, como agents
socializante gue estd dafando sobremanera, la labor educativa.
El masstro v la sscuela 2n general deben aprander a aprovechar
lo positiveo v  deshechar lo negstivo de este medio % )

ocomunicacién.,

Estos dos tipos de educacién, de alguna mansra  se
dirigen hacia un objetivo comdin: el control de la soriedad.
Aungue no  se  logra cabalments como los orupos hegeménicos
quisigran, va  gus tanto un tipo de educacisn como el otro,
tismnen carasctervristicas enaisnantas, como ftambién presentan

rasnos liberadores.

....... Educacién v la Comunigscion en
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Los estados modernos, de alguna o otra forma tienen
gue tomar en cuenta la relacién ague existe entre la Sociedad Y
la Educaciény como dos de los 2lementos donde ge fincaran, el
control v la reproduccién de la sociedad, gue se ajuste a un

régimen politico determinado.

Dentro  de la sociologia de la educacisén, se manejan

algunons tipos de corrientes sosioeducativass

Perspectiva funcionalista

La  funcién principal agul @5 la de socializar al
individuo, moldearlo pOCo & poco, yva gue al nacer el ser
humano 25 asocial &n  gran madida g para convertirlo o
transformarlo en un nuevo ser social v moral. El individuo es

humanizado dentro de la sociedad v & través de la educacidn.

Ferspectiva estructural-funcionalista
En este tipo de corriente se "vuxtaponsn los conceptos
de educacidén v movilidad social, baséndose en el presupussto,

de gue la sociedsd asts agstratificada". (3

Supuestamente dentro del esguamna de estratificacién,
existe la caracteristica de gque o5  abierta, admite 1la
movilidad. For lo tanto 1la educacién, seria un fTactor

importantisino en el cambio O ascenso del status social.

(3) SALOMDN, Magdalena. “Panorama de las Frincipales Corrientes

de  Interpretacien de la Educacién Social como Fenameno".

Ant. Bociedad, Pensamiento v Educacidén., U.P.N. p. 59




Perspectiva Marxista o teoria de la reproduccidn

Marx nos dice:

la sducacién s un  elementn de formacién social de-—
terminada histéricamente. La educacién es visualiza
da como una estructura dinamica v como  instancia de
subsuncidén dentro de otra estructuras mas vasta, gue
la incluye v explica sy desarrollo. Su oestudio se
comprende dentro del analisis de las clases sociales
y en 21 papel de dowminacidn acongmica, politica,
cultural e ideolégica de la clase dominante. €4y

Lusgo  entonces la escusla se convierts en un BEOAC 10
ideoldénico, donde la  Ffuncién principal es propigciarnr ia
reproduccisn del status guo. Sin ambargo existe una Teoria de
la Hesistencia la cual nos dice gque los estudiantes de  la
clase obrara no son meranente ol producto del capital, ni  se
someten complacientes 2 los dictados de maestros Yy o escuelasg
avtoritarias, s 1os  preparan para una  vida  de traba jo

aniguilante.

El elemsnto central en el anadlisis de cualguier acto
e resistencia  debs ser una preoscupacisn por  descubrirc el
grado  en gue pone de relieve la necesidad de luchay contra =1

dominio v la sumisidn.

El concepto de resistencia debe fsner unsa funoisdn
revieladora  gus conteng: una critica de 1a deominacidn Yo CjuiEs
porporcions  oportunidades tedricas para la auwtoreflexisn v

para la lucha sn favor de 1z gmancipacin individual v social.

(..,4 3o Iddam.




De acuerdo con  las caracateristicas de las cuatro
corrientes anteriores, se puede decir que 1z relacion
Socviedad-Educacidén en México, no se ubica particularmente en
una solaj sino gque su configuracién filoséfica, politica Y

social es una mezcla de las cuatro.

Estos son zalgunos aspecktos por lo cual se da esta
curiosa mezclas Juridicamente a través de los articulos 30,
3189 y Ley General de Educacién, se estipula gue la finalidad
general de la educacién e socializar al individuo,
desarrollando arménica e integralmente al mismo, para que se

convierta en agente de cambio y transforme la sociedad;

coincidiendo esto con la perspectiva funcionalista.

For otro lado, dentro del discurso oficial se maneia
y asil se le da a entender a2 la sociedad; gque la educacién le
servira a cada ciudadano, para ous escale obtros pusstos mas
importantes o mejores trabajos. Se le da mavor importancia al
trabajo intelectual, relegando a un nivel més bajo 21 trabajo
manual. En las escuelas se incentiva a los alumnos con mayor
aprovechamiento vy poniéndolos como sjemplos a seguir, para
llegar a fener éxito =n la wvida. También se maneja gue el
status social estéd determinado por el tipo v calidad de

educacion gue se hava recibido. Todon esto coincide con  la

perspeactiva estructural funcionalists.

Finalmente los resultados que ha arrojado la relacién

sociedad-aducacidn en la practica sont




En las aulas de educacion privada se preparan los
cuadros dirigentes gue tomaran las riendas de la sociedad
politica v civil. Mientras gue la mano de obra se prepara en

los recintos de educacidén publicay convirtiéndose lz educacidn

211 reproductora de las condicionss socioecondmicas ¥

politicas existentes.

Aungue  no  podemos dejar de reconocer gue al mismo
tiempo se preparan estudiantes con mentalidades Yy conciencias
gue no coinciden con la ideologia de la clase dominante v
egresan elementos ocomprometidos con  las causas justas v

democraticas, en los diferentes aspectos de la sociedad.

Estos hechos coinciden con los postulados de la teoria

de la reproduccién y con la teoria de la resistencia.

Estas caracteristicas propias de la educacisn en
México, =] presentan dentro de un sistema dependiente
capitalista, con signos politicos v econdmicos a consolidarse
totalmente en este tipo de régimen sconémico; va gue a
altimas fechas, nuestro gobierno se ha inclinado en aliarse
economicamente con paises capitalistas de primer orden, comp
Estados Unidos y Canadéd; 2 través del Tratado de Libre
Comercio con sus respectivas repercu%imne; socioecondmicas

para =1 pais.

Conforme a8 esta perspectiva la modernizacisn educativa
s2 esta implemsntando en México v uno de  los ras0os  mas

evidentes de estaz reforma es la vinculacién de los planes v

20




programas  con &l sector productivos ante lo cual el trabaijo
s@rd  wuno de los aspectos a  resaltar 21 los contenidos
académicos: lo cual no es malo para la sociedad.

Dicha sociedad entendida como el punto de referencia,
haoia la cual la educacidn dirige su acoidn. Por lo tanto 1z
sociedad  no pusde desatenderse de este proTesn social tan
importante; ya gue “Fs a ellzs a ouien corresponde  recordar
incesantements al wmasstro cuales son las ideas, los
sentimientos gue hay gue imprimir en el nifo, para ponsrle an

armonia ocon 21
entendida como
factoras =0 oom

vezlores culturale

tiempo, =& da una

gue interactidansy

politics

Es decir

humanas, cultura
unidad, cohesidn

hombras. Y dentr

sociedad a2l traba
El ocual e a

medio 2n gus debs vivire® (51, La s=sociedad
un conjunto de personzs, gue tiensn  alounos

Lif, COMD B50M las normas de comportamiento,

s dominantes en cada comunidad, pero al mismo

L

5 e

varisdad de intereses snbre lazses sociales

para sobresalir una clase hegeménica, tanto

DOMD 2oonsmicansnhe.,

. @5  todo 2] compleio de interrrelaciones

les, sconémicas, politicas y mociales gue dan
¥ organizacién a la convivencia de los

0 de estas actividades sncontramos en nuestra

0.

loo presente en todos los individuos, ss

tenga o no concisncia de 21l1lo, va sma por la practi-

(5 DURFHEIM, Fmilio. "La Educacién Maturaleze v su
Funcien”. dAntologia La Sociedad w8l frabajo en 1a
Fractica Docente 1. p. B85
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ca misma, por los referentes sociales que existen en
2l criterio personal, o por los elementos tedéricos,
el trabajo es una actividad de la cual no podemos
prescindir’. (&)

En las sociedades actuales, la divisién del trabajo es

una de las bases fundamentales del orden social.

La concepcidén marxista entiende al trabaio como “un
procesn entre la naturaleza vy el hombre, proceso en gue éste
realiza, regula vy controla mediante su propia  accidén, su
intercambio de materias con la naturaleza® (7); s decir es la
actividad racional encaminada 3 la produccién de valores de
uso, la asimilacidén de las materias naturales al servicio de

las necesidades humanzs.

En la escuela sucede que lenta y subilmente, sin gue
2l nifo se de cuenta lo ensefamos a obesdecsr, 3 dar respusstas
"adecuadas" aque solicitamos, s2 dessrrolla sy capacidad de
seguir reglas, s2 enfatiza el control de la conducta y la
sumision a las Jdérdenes: los programamos para 1 trabsajo
asalariado. Faro pocas veces propiciamos como docentes gue
el alumno  comprenda la enorme trascendencia gue tiens el
trabado en nuestras vidas. Entre otras cosas la gran cantidad
de gente gue interviene para la elaboracidén de un producto.

For citar un sjemplo la fabricacién de una camisa de algodén.

Antologia "La Sociedad y el Trabaio en la Practica
e's p. 1
Carlos. "La Produccion de la Flusvalia 6Absoluta”.

(7) MARX,

Antologia La Sociedsd y el Trabajo en la Fractica Docente
I. Pe &




Primeramente al sembrar la semilla, al pizear 21 algodén, al
trasladarlo de los campos a la ciudad, luego convertirlo en
tela en las maguilas. colorearla, colocar los botones, la
marca, etoc. hasta llegar al puesto donde se compra

directaments.

Este ejemplo tan sencillo gue sirva para situarlo en
la posibilidad de gue se cuestione de gue también ©1 forma
parte de una sociedad v gue tiene gue realizar wuna  funcidén

dentro de ella.

En sducacién las caracteristicas gque presenta el trabajo

como fusnte de valor v proceso social son muy singulares.

El maestro trabaja con seres humanos Yy no con materia
inerte; =se le ®ige gus sea moldeador de concisncias Y

actitudes, désto a través de los planes Y programas académicos.

El Estado, guien 2s 21 patrén a través de la S.E.P.,
demanda al meestro cierto tipo de producto o alumnos en
condiciones de gue se puedan incorporar fécilmente a ia
sociedad a la gue pertenscen. Este proceso de socializacién

incluve la preparacidn del individuo para el sector productivo.

En  las escuelas se preparan productos (alumnos) gue
posteriormente ssrvirdn como  fusrzas productivas, dentro de
un terreno laboral especifico (maguila, taller, oficina, etc.)

para gu= obtengan otro tipo de productos o mercancias.

Este es uno de los valores de uso, que tiensa el
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producto arrojado por el trabzjo del masstro. Muchas de las
veoes, el maestro realiza su  labor sin siguiera estar

consciente de a quidn realmente sirve su trabajo v empefio.

Los maestros son obreros de la educaciéng analégicamen

te puede decirse gue la escuela, es wuna gran fabrica donde el
educador es el trbajador v gque los conocimientos, actitudes o

habitos (socializaciénl)y son 21 producto del trabaio.

Este tipo de trabaio, no es valorado por la sociedad
civil ni tampoco por 1a sociedad politicas va gus lo ven desde
el punto de vista cuantitativo v materialista; aduciendo que
los maestros, nNO generamos rigusza econdmicas; compardndonos
con otros sectores de la sociedad, como PEMEX, C.F.E., IMES v

otros.

oy

2.4 El conocimiento de lo social
En este gran campo gque  es la educacidn, “isten
algunons aspectos gue dia a diz el hombre le busca su mejor

aprovechamiento o explicacidn.

Una de las interrogantes gue més ha intentado el
hombre constestarse es acerca del conocimiento; gud es Vv Como

s obtiene.

La epistemologia es actualmente la ciencia encargado
da estudiar 21 conooimiento, estableciendo diversas posiciones
sobre  su  origen, pETrD se pusden esguematizar 20 solamente

tres,
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El empirismo: Se basa #n la adguisicién de los
conocimientos a traveés de los sentidos v donde el sujeto tiene
‘un papel pasivo, sometido a las influencias del exterior y gue

actdaan sobre él.

El vracionalismo: Gostiene qgue hay conooimientos
apriori, conocimiEntos gue el suieto tiene de wna forma
innata, que encuentra en si mismo sin necesidad de estar en
contacto  con la experiencias  atribuvendo mavor importancia a
los factores internos frente a los externos, gue muchas veces
5610 proporocionan conocimientos engafiosos.

Estas dos posiciones epistemoldégicas, la que sostie—
ne gue el conocimiento proviens basicamente del sxte
rior v la gue atribuye un papel mavor & la actividad
del suisto, posesn todavia uwna enorme vitalidad e
influyven considerablemente e2n muchas practicas peda-—
negicas actuales. (8)

Existe también una ftercera posicién epistemolénica
llamada interaccionista, la cwal es sostenida por los
constructivistas, Cuya idea basica =3 gus el acto del
conooimianto es una apropiacién progresiva del objisto por =1
suieto, "de tal manera gue la asimilacién del primero a las
astructuras del segundo es indismciable de la acomodacidn de
estas Oltimas a las caracteristicas propias del objeto" (9 es
decir el conocimisnto suroe de la  interacocién continua entre

sujeto v objieto.

(8} DELVAL, J. "Crecer vy Pensar". P.AC.AE.P. p. 99
()

Ibidem. p. 100
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Otro factor importante dentro del aspecto educativo es
el concepto de aprendizaie "en el cual =21 sujeto adguierse una
conducta nueva, adaptada a una situacién desconocida con ante

rioridad v surgida de las sanciones aportadas por la experien-

Cia & los ensayos mads o menos arbitrarios del suietov. (103

Tamb idn exishaen miiltiples teorias acerca dml

aprendizaie, las cuales lo snfocan desde distintas maneras.

lLas dos fzmilias mas  importantes ol teorias
contemporanesas del aprendizaie, son las teorias conductualis-—
tas del condicionamiento estimulo-respuesta v las teorias del

campo de la Bestalt.

En  la primer familia se baszsan fundamentalmente en el
macanismo E-R, siendo =stas alogunas de ellas: El condiciona-
miento estimulo—respuesta sin reforzamiento. En sstas dos
teorias, 1 sujeto s deiado de lado en su aspecto interno: 1o

gue les interesz es la parte exterior o conducta presentads.

En cambio e2mn la teoria del campo de la Gestalt se
enfocan haclia &l cémo se aprendss; es decir gue toman en cuenta
al individuo vy sus  procesos internos; estimulo-organismo-

respussta.

Es en esta segunda familia, donde han surgido teorias

gua explican miés convincantemnsnte cémo se da 8] conocimiento

(1) B.E.P. "Educacidm vy Cultura™., PLA.CLAE.P. p. 120
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y su aprendizaje, ante lo cual la pedagogia moderna se auxilia
de algunas de ellas, para aplicar nuevas metodologias acordes

con el desarrollo y caracteristicas del nifo.

Una de estas teorias del campo de la Gestalt, es la
teoria cognoscitivistasg la cual nos euplica el aprendizaje
cono el "almacenamiento de informacidn por periodos largos, o

comd adouisicion de estructuras cognoscitivas". (11>

Dentro de estas teoris cognoscitivistas se encusntra
la teoria del constructivismo, la cual es retomada por la
teoria Psicogenética de Piaget en donde se explican los
periodos o etapas por las gue pasa 1 pensamiento infantil.
Lusgo  entonces si nos referimos a los estadios de desarrrolle
e prudente mencionar gue "El desarrollo =3 por lo tanto, an
cierto modo una progresiva aguilibraciéon, un perpestuo pasar da
un  estado de menor eguilibrio a un estado de eguilibrio
superior® (12). Entonces el desarrollo del ser humano 5 un
proceso  continuo y no s posible determinar con precisién el
pasn de una etapa evolutiva a otra, menos adn las diferencias

de un grado escolar al siguiente.

Estos son los cuatro periodos gus maneja Fiaget:

Sensoriomotriz (G - ) adios
Praoparacional ¢ 2 - "
(11) RUIZ, L. Esthela. "Reflexiones en Torno..." ant. Teorias

del Aprendizs je. U.P.W. p. 234
(12 PIABET, Jean. "Seis Estudios de Psicologia“. p.it




Dpsraciones concratas ¢ 7 ~ 113 afios
Operacionss formales (i1 -~ 15; "

A continuacidn se describen algunas caracteristicas de
cada wuna _de  las  elapass las dos  primeras e hardn omoy
bhrevemants debido & gue no corresponden al nivel de la

eCICRC 16N PTIMATLIE .

Bensorio-mobriz.— Agud  empieza a presentarse una coordinacisn

de movimiantos fisicos, =5 prearvepresentacional v preverbal.

Freoperztorio.~ Habilidad pa s representarse ia ACClén
madiante 21 pernsamiesnto v 2l lenguajey es también prelégico.

Esta ez la etapz gue se presenta durante la época Preescolar.

{psracion2s concretas
Esta etapa se da préacticaments a lo largo de la

sduracisn primaria:

Fas)

noeste atapa el nifo se hace més  capaz de mostrar
2l pensamiento 1dgicn ante los obistos fisicos. Uns
facultad recientemente  adguirids de reversibilidad
1 parmite invertir maentalments una acocidén gue antss
s6lo habis llevado a cabo fisicamente. (13
El nifpo también =3 capaz de retener mentalmsnts  dos
o mas variables cuando estudia los obietos v reconcilia datos

aparantemente contradictorios. Se vuslve mais sociocdntricosg

cada ver més consciente de la opinisn de los obros.

]

Agul las operacionss del pensamiento son conoretas sn

(13 LARINDWICY, Ed. “introducocidn a

Fizget". p. B&
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el sepntido de gue s6lo alcanzan la realidad susceptible de ser
manipulada, o cuando existe la posibilidad de recureir a una
representacién suficientemsnte viva. El pensamiento del nifo

sz obietiva en gran parite gracias al intercambio socials

también =1 nino 28 capaz de una  auténtica colaboracidén en
grupon, pasando  l1s  actividad indiwvidual aislada, 2 ser una
conducta de cooperacidn. También los intercambios de palabras
sefalan  la capacidad de descentralizacian. El nifmno tiens en
cuenta las reaccionses de guisnes  le rodean, 1 ftipo de
conversacidén "consigo mismo”, que al estar en grupo (mondlogo

colectivo) se transforma en didlogo o una auténtica discusiédn.

Operaciones formales
Una de las principales caracteristicas de este nivel,
es la capacidad del nifo para prescindir del contenido
concreto, para situar lo sctual en un ssguema mas amplio  de
posibilidades. S inicia en la formulacisn de hipédtesis,
teniendo  en cusnta lo posible, vy va no sélo la realidad gue
actualmente constata. A menudo  se ve involucrado 2N
discusionss espontidneas sobre filosofia, religién v moral en
las gus son abordados conceptos abstractos, tales como
justicia vy libertad, cowprende gue sus actusles actividades
contribuven a su propio futwro asi como al de is sociedad.
Con las nuevas posibilidades intelectuales, gus
puaden englobar problemas cada vesr mas generales, Vv
dado su crecients interds por problemas de mavor al-
cance gue 21 agul vy &l ahora, comienza a buscar no

yva unas soluciones imnmediatas, sino gus construye
unos  sistemas tendientes hacia wuna verdad nas

Ly )
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gendrica. (14)

De hecho la adolescencia es una etapa dificil, debido
a gue el muchacho adn no es capaz de tener en cuenta todas las

contradicciones de la vida humana, personal vy socialy  es por

esta razén gue su plan de vida personal, su programa de vida vy
de cambios, es en gran medida ingenuo vy utépico. “La
confrontaciéen de sus ideales con la realidad suele ser una
Causa de grandes conflictos v pasajeras perturbaciones
afectivas (crisis religiosa, ruptura brusca de sus relacionss

afectivas con los padres, desilusiones, etc.)". (153

Todas estas caracteristicas se presentan algunas veoes
en nifos que cursan 38 vy 62 grado, debido a gue cuentan con

11, 12 v 1% afos aproximadamente.

Retomando estas etapas de Fiaget v su teoria Psicogend
tica coinciden con el constructivismo: en el cuzal se estipula
que para gue se de el aprendizaje v el conocimiento, es  funda
mental respetar las etapas del desarrollo intelectual v de ger
el guien descubra, invente, manipule y construyvas ne importa
gue s cometan errores durante la adguisicidn y construccién

del cornocimiento; va gque estos son parte del mismo Nroceso.

£l mducador debe tener mucho cuidado cuando propicie

¥ guie al nifo o adolescente en la construccién del conocimien

(14) AJURIABUERRA, J. De "Manual de Psiguiatria Infantil®.
p. 1i0~-111
(13) Ibid. p. 1132
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to social con el cual interactdan, ya gue se presenta  una
caracteristicsa gque es la subjetividad en las ciencias

sonciales.

Sobtire sste tema se ha discutido bastante, por parte de

muchos investigadoress ante lo cusl algunos coinciden en guss

Es imposible hablar de obietividad en Ciencias
Sociales sin tomar en cuenta a la ideologia. Toda ciesncia
social s origina  en uwun determinado contexto o marco

ideolégico; determinado por las relaciones de produccién

exigtentes v dominantes.

"El  contenido de las teorias, leyves o verdades en
ciencias sociales gusda afectado ideolégicamente, no s6lo en

su significado sino estructuracisn misma'. (1é&d

Los cientificos sociales imprimen conscients ©
inconscientemente valores o enfogues a sus investigacionss o
conzlusionss. Incluso la manera de adouirirss, trasmitirse o

utilizarse las mismas teorias.

Fodra haber obietividad en las ciencias sociales, en
la medida gue representen verdades generales, v  reproduzean

adecuadamante una reslidad social.

Hechos recientes, tanto politicos como scondmicos son

(i&F SANMCHEYL, V. Adolto "ociedad, Pensamiento v Educacisn'.

Pp. 3
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evidencias claras, de cual concepto se tiens acerca de la
objetividad de las ciencias sociales, por parte de los grupos
hegeménicos: "basta sefalar el smpleo de los cientificos

sociales, no ya @en las Universidades e Institutos de

investigacién, sino al servicio del aparato politico v militar

del Estado”. (17

El maestro debe tener conciencia clara sobre los
fundamantos tedricos, en gus se basa la adouisicidén de  1os
conocimientos, de las diferentes materizs escolares con  las

gus el nifdo interactdaz.

i el educador, no toms  en cuenta las diferencias
epistemoldgicas gue Histen por decir, entre las ciencias
naturales v las ociencias sociales, cometers alounas
injusticias con los alumnos, a1 aplicar determinada didacticsa
y la manera de evaluar su apendizaje.

El hecho de gue 21 objeto de las ciencias sociales
se@a &l propio hombre v la complejz red de interrela-
ciones gue sostiens con sus semejantes, constituven
una dificultsd, yva gue comparvativamente con las cien
cias naturales, es5 mas complejo tomar conciencia de
la propia conducta, gue de algo exterior v por ello
2l conocimiento progresa mas hacia lo externo vy aje-
no que 8 lo interno. (181}
También la escuela, el medio y la sociedad en general,

contribuyen a gus determinada materia se haga mas dificil

comprenderla.

(173 Idem.
(18) DELVAL, Juan. "Crecer v Pensar". p. 312
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For un lado el maestro con sus deficiencias pedagégi-
cas vy limitaciones de tiempo, le asigna a las oiencias
sociales un  puesto muy bajo en la escala valorativasy
descargando en la lectura el contenido de los temas, para gue
ios nifos lo realicen en sus casas v contesten & base de
cusstionarios, olvidéndose de la interacocidén grupal.

El nifio ocupa wun papel marginado dentro de la
practica social, ya gue no participa en 21 mundo del
trabajo, en la politica, ni &n los procesos produc—
tivos, su practica social es nula v las nocionss
mencionadas anteriormente  las construve con 1a
informacién fragmentada vy un tanto deformada gus
recibe del exterior. (193

Por otro lado los estudios psicogendticos v sociogeng—
ticos de Jean Piaget y Henry Wallon entre otros, han arrojado

/
algunos argumentos del porque existen problemas en los nifos,

para adguivrir o construir determinados conocimientos.

Uno de estos aspectos psicogengticos gue dificultan =1
proceso ansatanza-aprendizais 2n 1o social es: el epocentrismo
del nifio. Esta caracteristica del nifo limita la comprensién
de las nociones sociales; va gue tiens dificultad para ponerse
en el punto de vista de otros v  tratar de entender sus

motivacionas.

.~

2.3 El objeto de conocimiento
5i el conocimiento de lo social es dificil, o5 mas

ann cuando 21 nifo estd ubicado een una socisdad de masas como

(19) Idem.
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la nuestra, la cual surge debido a la industrializacién v
urbanizacién que presenta dltimamente nuestro paisy especial-
mante a la aparicién de los medios masivos de Conunicaciéens

los cuales conforman todo un "sistema gqus con base en  los

avances tecnolsgicos modernos produce, selecciona v trasmite
mensajes, con contenido simbélico, gue se difunden para un

publico numeroso hetarogénso'. (2

Como sabemnos, la educacién informal estd presente en
varias instancias, entre las gue destacan la escusla, ia
familia y en estos tiempos los medios masivos de comunicacidn,

particularmente la televisidn.

La televisidén es el medio informativo de mavornr
alcancey va qgue sintetiza las particularidades de los demas
medios de comunicaciéng como es la imagen, sonido y movimiento.
Su poder de penetracién cultural es impresionants, va gus crea
y refuerza los valores sociales, por ende la televisidn puede

v debe ser un medio de integracisdn social,

Bin embargo, es importante gue el maestro reflexione
sobre el papel gus los medios de comunicacion masiva cumplen,

en la conformacidén de la cultura nacional.

Al revisar los origenes, desarrollo v consolidacién de

estos medios comunicativosy como la radio, prensa., cine v towv.

(203 U.P.N. “Problemas de Educacidn vy Sociedad en México".
peo 1&9
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se pusde dar cuenta qgues

La especial vinculacién de esta industria con el ca-
pital tranjero, demuestra el tipo de programas vy
de publicidad gue trasmite 13 televisidén en Méwico

y - favorece las formas  de penetracidn cultural,
tendiente a8 i1mplantar modelos de vida artificiales,

sin vinculacidén con nuestra cultura. (213
Ern esta dpoca de fines de siglo XX, los alumnos gus
terminan su educacidon primaria, llevan consigo miles de horas
de trasmisiones televisivas cuvos mensajes de conductas,

valores 0 ideas, son contrarias en gran medida 2 lo gque  la

escuala busca.

Ern el caso de México, iwiste nada mas 1a televisidn
privada ligada directaments con monopolios como Televisa con

una gran cobertura naocional 82 internacional.

La television s el principal factor de distracocién v

of

absorocidn del tiempo gue el nifio debe destinar para

actividades extrasscolares (tareas).

B las colonizs periféricas, la mavoria de las madres
trabajan 2n maguilas, otras son madres solteras v no tisnsn al
tiempo suficiente, para regular 2l uso de la televisidn en sus

hijos.

Es necesario gue el magisterio haga algo respecto de

ciertos programas gue denigran la profesidn del maestror su

(21 MELEMDEZ, C. Ana. "Expresion v Comunicacisn. UPN., p. 47
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practica docente v la funcidén social de la escuela. Bichos
programas mobtivan a los alumnos a subestimar al maestro v a
compoartarse de acuerdo con las formas conductuales gue la t.v.

manaijia.

Desafortunadamente la televisiéon también influye en
las mentalidades de los adultos, los cuales adguieren wuns

concepclidén equivorada del trabaijo del maestro.

Es evidentes guse los medios de comunicacién sstan
obstaculizando vy deteriorando la practica docente. El
esfusrzo gue realiza un masstro por inculcar un habito  de
limpieza o un valor moral durante meses, la +ftelevisién 1o
deshace en cusstién de segundos, con un simple comercial o

ProQrams comico.

La aﬁchla tiens que corear dispositivos O MEeCcaRNismos
pardagégicos  gue logren combatir adecuadamente los mensajiss o
informacionss, gue a dizrvio reciben los estudiantes. Fara 1o
cual se pusds echar mano de la Sociologia como una parte ds la
ciencia, gue tiens por objieto el estudio de la socisdad
humana, los fendmenos inherentes a ells v sus leves); a btravés

cle alaunos dle sus instrumentos cientificos ComD la

investigacion social, entre obros.

Esta ciencia debe ftensr pressncia v existencia dentro
de  las escuslas primariasg para 1o cual == hace M2C8s3ario un

taller sociolédgicos es decir wn espacio donde se  pueds

realizar un Trabajo intelectusl v manual para los alumnos.
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2.4. Los sujetos del proceso sducativo
Es ampliamente reconocido gus la  actuasl estructura
sscolar  en México necesita un cambio urgente v a  fondo. La

escuala  no  puede sequir con esas  formas anquilosadas  que

encisrran el “vo snsefio v td aprendss’s; encaljonada entre
cuatro paredes, aislada e indiferente al mundo gue rodea al

e

nifin: porgus este mundo estéd en constante transformacién.

Fiaget a3 través de sus sstudios psicogeneticos, nos
dice gue la inteligencia s e] resultado de la interacoien
entre el individuo v su medio; ademas de gue las diferentes
institucionss por las gue 21 individuo pasa durante tods su
vida, tiensn un papel relevante, ocomo faotores gque colaboran

en su desarrollo.

i el nifo va consiguiendo wn progresivo  egquilibrio,
gus  coadyuvs a2 una mejor adapbtacien al medio, va desde las
astructuras més slementaless lusgo sntonces se hace nscesario
un nuevo 2nfogue de sscusla, gue retome todas las caracteristi

cas del proceso evolutivo del nifo,

donde los contenidos sscolares, no sirvan danicamente
para pasar de curso, sino gue sean instrumentos que
ayuden al nifo a dessrrollar su capacidad creadora,
gque le inciten a razonar, a investigar v a poder iv
snlucionando de esta forma las cuestiones, gue dia-
riamente le plantea la vida, fomentando al propio
tiempo las relaciones, afectivas, sociales vy el
gapiritu de coopsracidn. G223

(22) BLE.P. "Educarion vy Cultura". FP.ACAE.F. . 79
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i se guiere poner en practica una sscuela segin los
principios piagetianos, se tendran gue romper las cadenas gue
sujetaban al alumnoy para dejarlo accionar tanto fisica como

mentalmente.

El maestro por su parte, va no sera el magister dixit,
je, "1 papsl del maestro 2n una escusla pilagetiana no consis-
te en transmitir a los nifios conocimientos va elaborados. Su
funcién 2% la de avudar al pegusfo a construir su propio

conooimiento guidndolo en sus experiencias". (233

El educador debe conocer el estado emocional del nifo,
su nivel cognoscitivo v sus intereses, recurriendo al marco
tecerico gue considere méas adecusdo para conseguir lo gue la

escuela busca.

El tipo de maesitro gue le zagradaria tener a Piaget, es
21 tipo de adulto gus la sscuela pilagefiana aspira a formarg
aloguien que cuente con normas personales muy sélidas, pero gus

siga al mismo tiempo sisndo un estudiante toda la vida.

El alumno por su parte, debe dejar ese papel pasivo v
ese migdo de comster errorss;  debe cusstionar muchas de  las
cosas que el maestro le dice, también muchos de los Tendmenos

gue s 12 presentan, elaborar sus propias hipotesis  para

S
¥

FaMil, C. "Principios Pedagégicos Derivados de la Teoria

de Pizoet". en Teorias del Aprendizaje. U.P.N. p. 38
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desecharlas o confirmarlas en cada experiencia gue tengasg

para gus construys a8 cada monento nuevos conooimientos.

PFeicoldédgicaments estas actitudes, ayuwdan a8 conformar

wna - personalidad - mds oosdlida e independiente, capa b £
empreandsr MR YRS 2empresas v DrOpDOoOnSs, transformaciones

positivas a su 2ntornm,.

Pazra podey sstar acords con 1o gue se busca en una
sducacidén basads 2n 21 constructivismo, =5 importants gus las

actividades v sstrategizs sean propias de wuns didictica nueva.

La planeacidm didécticas entendids como "la organiza-
cidn de los fasotores gue interviensn en 2] proceso snssfanza-
aprendizais, a2 fin dee facilitar 8n wun tismpo determinado &1
desarrollo de las esirucituras cogrnoscitivas, la asdoguisicidén de
habilidades v 1los cambios de actitud en el slumno' (24 debsra
conformarse scorde a la concepifuslizecidn que s ftengs  del

aprandiza i==.

fAfotualmante  la educscidin en FMaSwicoo se basa principal-
mEnts 20 varios snfoguess sducativos—didaocticos oomo song la
didactica tradicional. la tecnologis educativa, la didacticsa

cvitica v la construoctbivistsz.

La didaéactica tradicional se basa principalmsnte en el

profesor ogus habla v ownos alumnos gus escuwchan, donde la rela-

(24 PANLEA, 6. Margavita. "Yociedad v Trabaio Bn
Pocente 131", p. 146&

g o)
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cion masestro-alumno es vertical netamente v siempre de arriba

hacia abajo, con implicaciones negativas en la formacidén de la

e

personalidad del nifo. Al respecto Andibal Ponce comenta:

la educacidén tradicional pone en marcha preponderan
temente la formacidn del hombre gues o1 sistama
sooial TEqUIETE . En oella cuenta 21 intelecto del
educando, mientras deja de lado 21 desarrollo afecti
vo Yy en  la domgsticacison v freno del desarrollo
spcial suelen ser sindgnimos de disciplina. (251}

El concepto de aprendizaje gue se mangia  aguis 25
receptivista, o sea la capacidad para retensr v repetir
informacisn. £l 3lumno no conoce sino gue mamoriza, misntras

gue el maestro serd el mediador entre el saber v los educandos.

En cuanto a2 los contenidos, se pusde decir gus wuna
caracteristica fundamental en estas didéctica es el enciclope-
dismo, eiemplificado por 13 ogran cantidad de commoimientos gus
tiene gue aprender &1 alumno. Estos conocimientos presentan
una fragmentacién excesiva v s2 abusa del detallsy proporcio-
nando gue el estudiante, no tenga gque realizar wun esfusrzo

para comprendsr 2 interpretar, sino de memorizar vy repetirv.

El método utilizado es la exposicidéng predominando la
catedra del secular "magister dixgiY de la oléasica  leccién,

donde 21 alumno asume Tundamentalimente el papesl de sspectador.

La mvaluacidn tradicional ha consistido s aplicar

gxamenes v asignar calificaciones al finazl de los cursosg

(E3 ) Ibid. p. 14%
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usantoses en OCasLON8es COMmo insgtrumento represivo =]
intimidatorio por algunos educadores. AT TND la wsvaluacisn

cumple un  papel de un simple auxiliar v no como parte basica

del proceso ensefanza-aprendizajis.

En las dltimas décadss se ha aplicado otro snfogue
@valuativo: La tecnologia Educativas; origindandose sn la década
de los cincusntz, comd consecusnsia de 1a supansidn secondmics

v o lms grandes adelantos tecnoldgicons 2n 2l mundo.

"La introduccien de  la tecnologis sducativa en =1
campo de 1z didactica ftradicional cambia en alguna medids  su

dinfmicay se pass del receptivismo al activismo® (26).  Sobre

1o anterior Vainstein comenta gue ssto representa un salio
vartiginoso del problema 3 la solucidn, va gue no sxiste  un
process reflexivo v 2ilabovadog; esto oomo condician para

reslaborar el marco tedrico de esta nuevs tecnologlis educativa.

Popead la "ernssfanzas se centra =sn o=l reaforzamiento  oe

lasw conductas v sn consscuencia, en la programacidn de las

circunstancizs contingentss o smergentest (27 ocomo lo apunta

Esther Darolina Péres.

Una de  las diferencizs fundamentales ogue  hay  con |

o

fi

1

hecnmion i

,v
7
o

raspecto 8 la didéctica  tradicional, a5 qus 1s

sducativa no  permite improvisscionssg por 1o tanto  cada

(2é&y Ibhidem. p. 15%

(=27 PaMNIsa G. Margavita. "Sociedsd v Trabaio n ls
4 o
Dorents ITIV. pe L&




masstro

inicio del afo escolar.

Bl concepto e
moychifioaoidn

por 1o ftsnto lo gque inters

finalms, 1o
CONCEDTL &N

2n la ftecrologia sducativa.

aprendizaje quse se

g son los resultados
demizs es intrascendenta.

conductista gus permea toda la practica

JE— e e R

tiens gue revisar v organizar 21 curso a impartic  al

tiens, 2 la

de la conductas ooms resultado de la exuperienciay

observables

Esto va acordse ocon la

didactica

B cuanto & la svaluacidn "cobra zugs el uso casi

indisoriminadn de las prusbas objietivas,

esxtas reunsn las propiedades tdonicas de validesz,

POT CONS1Idsra rsse gue

obietivicad

vy confiabilidad, avalando asi 2] caridcter obssrvable v medibls

del aprendizajs". (28D

gul sl su

L]

objisto menipulable v programable.

to aislado,

Viendo gue las dos

ot

rabasadas por las e

eto del conooimiento,

anteriores didécticas,

s le ve 0NN LN

Considerado como un slamnsn-

sin detsrminacionss, s decir descontextualizadeo

tan siendo

gencias sociopoliticas v econdmicas  ogue

e estdn gestando sn las mentes de millones de ciudadanos =n

todo sl mundo,

sgtistaga de alguns msnsra ssha

mamiins.

(28 Ibidsm. e 170
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2 oimplemsnte: una didéoctica  gues

generacison de transformacion v




En estos momentos la Didactica Critica s una alterna-~
tiva de la educacidn. Aungue la didéactica critica no es wuna
panacea para resolver todos los problemas educativosy; si es

una buena alternativa vy todo un proyvecto educativo, wuna

concepcidén pedagdgica, un modo de actuar docente. Pusde
decirse gque “"la didéctica coritica es todavia unza propuesta en
construccidn, gue s=2 va configurando sobre la marchsy una
tendencia educativa gue no tiens un grado de caracterizacidn
comn =25 &1 caso de la didictica tradicionzal v la tecnologia

educativa’™. (2%

lLa didéctica critica busca desarrollar sn el maestro

una autdntica actividad cientifica, apovandoss en la

investigacien, en el espiritu critico y la autocritica.

El concepto de aprendizajis gus agul se tiens, coincides
con el de Arucena Rodrigues al decir gue el aprendizaie es  un
proceso dial@&ctico, apovada =n gus el movimiento gus recorre

un suieto al aprender no es limneal, sino gue implica corisis,

-

paralizaciones, retrocesos, resistenciaz al cambio, sftc.

Dentro  del proceso de adguisicidn v elaboracién de
conocimientos “"cuando se opsra sobre un obizto de conocimisnto,

no  selo se estd modificando =21 objieto sino también el sujsto,

v ambos casos ocurren al mismo tiempo.® ey
(29 PANISA, 6. Margarita. "Oociedad v Trabajo en is Praciics
Docente III". p. 173

(33) Ibidem. p. 178
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En cuanto 8 la formulacién de obietivos, la perspecti-
va de la didactica oritica, o biens clasificacionss.
exhaustivas: anicamante se UsanN las categorias de

objietivos terminales de un curso v objetivos de unidad.

En el ambito de la préctica docente, el maestro en su
salén deberd luchar contra 21 prototipo de ser el trasmisor
del conocimiento; ya gue nadie educa a nadie, sino gue los
papeias deben ser dindmicos; es deciv educador-sducando v
educando-educador, interactuando el magsztro v el alumno dentro

dez la sccocion sducativas; =21 sducador también s educado.

Es importante aclarar, gue en ocasionss el docente gue

2% simpatizante de la didactica critica, podrad hacer uso  ds

log instrumentos de la tecnologia educativa, o tal vex
recurrir a2 la exposicisn magistral para trasmitir conocimien-
tos; pero debe guedar claro gue esta actitud no debe ser
constante, sino gus  debe dars2 2n forma natural, 2n 81

desarrollo del curso.

Otro eje es el vinculo docente-investigador, =1 cual 1
no s2 debe separar en ningdn nivel educativo, desdes
la primaria hasta 1la Universidad. Mo debe habesr

divorcio entre la investigacidn v la docencia va gus

<

al hacerlo, la investigacion se vuelve elitista y se

reduce a patrimonio de minorias. Hia

Existen algunos criterios pedagdégicos gue la didactica

critica contemplia para su mejor aplicaciéen. Estos son algunos

(31 PEREZ, . Fernando. "La Didéctica LCritica, uns

Alternative en Educscidn”". en El Maestro. CONMALTE. p.iQ
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de ellos:

- Determinar con anticipacién los aprendizajes gue se preten-—

den desarrollar, a través de un plan de estudios en general v

de: un programa en parvticular.,

- Tensr claridad en cuanto a2 la funcién ous deberi dessmpenar

cada experiencia de aprendizaje.

~ Incluir formas metédicas de trabajo individual, alternando

con el de peguefos grupos y sesiones plenarias.

Gobre evaluacion en la didacticae critica, se pusde
mEncionar gue no  s2 le ve como auxiliar, sino como parte

importante del proceso ensefanza-aprendirzaje; sirviendo a2 la

ver como  un indicador para mejorar 21! plan de estudios v la

ensenanzas s decir no 25 =21 punto final del proceso.

Las prusbas objistivas e instrumentales dejan de ser
fundamentales v s& convierten en una més de  las  formas
evalustivas del proceso educativo. lLas saspreciaciones del
proceso a2ducativo so0n més importantes gue el resultado en si:s
este debido a3 que la didéctica critica contempla al sujeto v
al objeto, como parte de un todo, por 1o tanto cuwalguier
manifestacion cognoscitiva, afectiva o psicomotriz tiens una
CaUSa Vo una consecusncia gue hay gus valoraria.

la evaluacidn wvista como un  interjuego entre una
evaluacidén individual v otra grupal. Es un proceso
gue permite reflexionar al participante de un curso

sobre su propio proceso de aprender, a la vezr gue
permite confrontar este procsso con el proceso

45




seguido por los demis miembros del agrupo v la manera
comd el grupo percibidé su propio procesog la evalua
cidn asi concebida tenderia a propiciar gue el sujs-
to sea auwtoconciente de su propio aprendizaje. (32)

Este tipo de evaluacién le ayvuda al maestro a crear
un ambiente de cooperacién v lazos afectivos entre el grupos
redunda ndo 2n convertir 21 salon v las situacionss de

aprendizaje en algo motivante v agradable.

(FEYy PAMNBZA, B. Margarita. "Fundameniacidn de

Gociedad v Trabajo en la Practica Docente I1I1. p.

en
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E.— MARCO CONTEXTUAL

Fara comprendsr mis ampliamente la practica docente,
85 necesario tomar en cusnts =21 contexto social donde se
desarrnlls el trabazjo del maestro, lzs condiciones socioecong—

micas, politicas v materiales de la comunidad.

El papel gue desempedan algunos factores del contexto
institucional como: planes, programas, legislacién educativa,
escuela, politica educativa, etoc., viens a ser determiants

dantro de la educacidsn en México.

Al tomar en cuenta, qué relacién v papel desempefian

los diferentes elementos gue conforman =21 entorno  inmediato
del nifrc: se podran entender fendmenos educativos como  la
desercien v la reprobacién sscolar. Tambidn se sntendera 21
porgque de algunas conductas presentadas por los alumnos dentro

vy fumra de la escusla.

-

Hul. Contexte institucional
S.1.1. Lta mducacison en México

La educacidén como proceso social, s2 ha llevado a cabo
an  México durante diferentes épocas sociohistéricas por las

que ha paszdo =21 puesblo mexicano.

La responsabilidad de educar 2 un pusblo s un  hacho




complejo vy elemental a la vez: tanto asi gue el control de la
educacién en México ha originadeo diferentes enfretamientos
entre los distintos sectores hegeménicos politico y econémicos
gus han estado presente, en las diferentes etapas histéricas

dl pais.

Entre estos grupos poderosos se puede citar a8 la
iglesia, guien en la época colonial, durante casi 3 sinlos

tuvieron el control del fendmeno educativo.

La iniciativa privada, histéricamente sismprs ha
guerido guitarle 1 privilegio al Estado sobre el control
aducativo de la SBociedad, logrando poco a poco cisrvtas

concesiones para poder intervenir en educacidn.

El Estado a través de la sociedad politica, =3 guién

ha tenido el control educativo en Méxicoy despuds de habérselo
guitando al clero, posterior a la lucha de independencia de
1810,

Cada época educativa tuvo su origen representativos
déndose asi

1a naturalista y comunitaria en la época aborigen 20
la escolastica, dogmitica v confesional y privilegia
da  en la época colonial 38 la laica, gratuita v
obligatoria a partir de las leyes de reforma, con
paréntesis de conciliacién con 21 clero catédlico
romano en &1l porfiriato, v de un laicismo combativo,
ananada del congreso constituventes de 1916-1%17 40
la socialistsa a partir de 1934 v finalmente en 50
lugar la llamada nacional v democratica gue configu-
ra desde 1946 el vigente articulo 39 constitucional.

(B33

(&G3) GARCIA, M. Remward. Politica Educativa. U.P.N. p. 19
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Durante las diferentes épocas educativas en Méuxico,
han aparecido en sscena personaljes de la talla de Justo Sierra,
Rafael Ramirez y Jaime Torres Bodet, entre otross todos ellos

grandes maestros, ague le disron un togue especial a la

educacién con sy ingenio vy habilidad politico-pedagégica

dentro de las diferentes administracionss educativas.,

Cabe destacar cue una de las épocas representativas de
la Educacian en México v posiblemente de las més brillantes,

fue la educacion cardenista de 1934-1%40 aproximzdamente.

Eszta educacién, se caracterizdéd por la capacidad que
tuvo para movilizar grandes sectores de la poblacién, g

especialments la marginadsa. Tanto asi gque 1llegd a cimbrar a

lag comunidades mas adorascidas vy  olwvidadas por otros

gobiernos revolucionarios.

En cuanto a la esducacidén contemporansa se pusde decir

€
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gu2  con "Hdolfo Lépsz Mateos se inicia 1o gus podria llamarse
la politica educativa contemporanaa (343, Siendo durante su
P P

administracisden, cuzndo s=2 ileplsmsnta =21 famoso plan de 11

arnos, el cual tuvo una corta existencia de 5 afos.

£ wmstos dltimos 25 afos, desde el presidente Lic.
pustavo Diaz Ordaz hastz lz administrazcisn del Lic. Carlos
Galinas de Gortari, la =2ducacidén mericana ha sufrido infinidad

de reformas, cambios y modernizacionss educativas, @n  Ssus

FATE

(Z4y Ibidem. De o5




planes Y OPrOOramas, gue  sustancialmesnte no han  tenido

releavancia.

La educaciéen en estos dltimos tismpos  ha bha jado en
calidad, el detevioro cualitativeo gus sufre,  se desbe e gran
parte a2l valor gue =21 Hstado le confievre v también los pocos

recursos destinados para satisfacer 21 servicio.

Cada administracion poablica gus acceds al poder
politico v social, g asigna wun presupussto finanoisaro

relativamente bajo =n tévrminos realess en relacien a 2 obtros
ranglones del ssctor piblicoy  preocupandose dnicamente de gue
adguisra vy =& convierta cada ves: més, £ un mecanismo e

control social.

En la historia reciente de México la aocién educati-
va, ha dessopaiado un papsl de primerca importancia,
no solo desde el punto de vista de los zectores
gubsrnamantales, gue le han hsoho corresponder a2 sus
provectos sconomico, poliftico v socizl, sino también
desds 21 punto de vista de los ogrupos dominantss  an
la estructura social, gque han intentado siustarla a
sus intareses de clase, va sea abierts o ocultamsnts.
Ante  las grandes masas popuwlares, la esducacien ha
sido presentada como wuna alternativae de cambio, como
un mecanismo generalizxado de sscenso socisl. (3570

-

Helode Politica sducativa actual
Ern los daltimos 20 ados la sducscidn del pais ha
prasentado una serie de deficiencias, en todos los niveless

ecducativos.

(A5 GARCTA, M. Renward., Politics Educativa. p. 1%
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Los problemas mas agudos son la  reprobacién v la
desarcidn sscolar como consecusncia de fendmenos 2condmicos,
politicos vy pedagdnicos que subyacen en wuna de las pesores

crisis de México.

Anta estas situscionss el gobierno pretende  una
transformacidén del ssctor =2ducativeo gue le ha dado por liamarg

modernizacisoen sducativa.

La modernizacidén de la educacidn es un proceso  de
cambin, mediante 2! cuerl se trata de mejorar la formacidén de
las nuevas QENEVBCIONES, de acuerdo con  los  avances del

desarrollo social, de la ciencia y de la tédonica.

Le politics educative actual, inicia con una sevris o
trasformacionss & partirv de 1988B; cusndo =21 Estado acorvdsd
poner en marcha su Frograma (MMacional para 1a Meodernizacidn
de la Educacidn, para lo cusl iniciéd con una consulta nacional
z los diferentes sectores de lez sociedad mexicana, paraz sabsr

cuales sran  las principales ponencias =2n forno al sscibor

educstivoy para lo cual S8 apovaron an sprodimadamaente.

F.i.2010 Modernizacidn sducativa

e S.E.F. reunid 21 inicio del adfio escolar 19911992 =2
los masstros, para informarles de ciertos cambios v ajusites,
gus sufrisron los programas educativos. Esta r&fmvmulaciéh cie

contenidns v materiales educativos, orsaron como todo evento

novedose, diversass reacoiones.
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Los cambions mencionados hacen necesario gue el profe
sor uwutilice ouwidadosamente los  libros para 2]
alumno, a fin de esplearlos de modo gue concuerden
con  las modificaciones de secuencia vy alcance  del
programa ajustado, ya gue los textos seguirédn siendo
los mismos durantse esta stapa de transicion. (Eh

finte tales acontecimientos, muchos  maestros =1
mostraron renuentes al cambio, va gue ssto reguirid de revisar
obistivos v cmntaﬁidma, para desechar muchos de ellosy otros
tuvieron gus  acomodar msjor en otras  unidades;g tambifn se
nEcesitaron  reunionses pares comentar sobre temas nuevos, a2to.
Tooo  ssto ocasionsd tener gue saliv de la rutinag, de no
poder seguir al pie de la letra, 1o gus viens 80 €1 programa,

por 1o tanto  se suscitaron problemas entre los  masstros

renuentes v las sutoridedes educativas.

Los obistivos principales gus s2  busoan  con esta
modernizacion sony atendaer la demanda del servicio en un 100%
v abatir la dessvcién v reprobacidn sscolary a travées de 8

provectos, los cusles va estaén marvrcha.

S2 guiere asagurar los servicios sducativos partisngo
gde la idea, de gque con el mismo presupussto fimnanciero "hacer

mas vy maiort.,

Fars lograr los  obietivos gus  la Modermnizacidon
Erurativa postulay =21 gobisarno propuso alogunos cambios legales

an articulos constitucionales v reforméd tambidn lz legislacion

e "Proorama de Ajustes" Modernizacién Edoucativa p. D

e
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gducativa existente.

Siendo la educacidén un instrumento de control pplitico
y social, tan codiciado por diferentes grupos hegemonicos
del paiss  los hombres forjadores de esta nacién han elaborado
2n diferentes momentos histéricos, una serie de leyes v
reglamentos qus  regulan el funcionamiento de la educacion

en México.

L.a base de la legislacidn educativa la componen el

Art. 32 constitucional v la Ley Bensral de Bducacidn.

F.1.2.2. Articulo 38 constitucional
En &1 Art. 322 ze establecen los criterios fundaments
ies gus orisntan la educacidén en Méxicos gus en sus lineas nos
dice:
La educacién gque imparta el Estado tenderd a desarro
llav arménicamante todas las facultades del ser huma

no v fomentaréd en &1, a3 la ves, 21 amor 8 la patris
y la conciencia de la solidaridad internacional, en

-

la independencia v en la justicia. E7)

Establece también gue la educacidén se funde en 21 pro-
greso cientifico v luche contra la ignorancia v sus eftectos,
contra la servidumbre vy sus prejuiciosy ogue sea democratica y
gue promuasva 21 m2joramisnto econdémico, social v culftural del
pueblos gue sea nacional, sin exclusivismos v contribuya a ia

mejor convivenoia humana.

(Z7) Constitucidn Politics de los Estados Unidos Pexicanos.

Ed. Porrda. D 7
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Todo este contenido filoséfico-social ha venido
guedando establecido a través de las diferentes constitucionas

politicas que ha tenido México, hasta llegar a la de 1917.

- .
2

12030 Ley Beneral de Educacocian

FPor otro lado exigste la Ley General de Educacieéen, gue
de alguna manera se basa en =21 Art. I8 Constitucional. Esta
ley regula el funcionamienteo de la educacién en todo el

pais, a través de B capitulos.

1.- Digposicionss generales

Ernuncia 21 alcance nacional de esta ley, el derecho a
la educacién, y la obligacién del Estado de proporcionar
servicios educativos para gue toda la poblacién pueda cursar
la primaria y la secundarias. El reconocimiento del espanrol

como idioma comin de 1os mexicanos.

II.~ Del federalismo sducativo

Fstipula 21 cardcter pacional de la educacién ¥
determina los planes v programas de estudio para la sducacian
primaria, secundaria vy normal vy establece el calendario
escolary ademas la elaboracién de libros de texto mediante la
participacién de los diversos sectores sociales. e habla
también de wna renuneracisn justa para los educadoresg vy ooun

constante perfeccionamiento profesional.

Tambi$n proporciona lineamientos para la formulacien

de uwna instancia, gque evalide sistemdticmente al Sistema

Educativo Nacional.




1II.~ Eguidad en la educacidn
Atencién & los factores inherentes al desarrollo
general del pais, que influyen fuertemente en el desempeno de

la educacién. Es decir como una mejor distribucién del

ingreso nacional y =21 acceso 8 servicios basicos.

IV.~ Proceso sducativo

Goul e definen los tipos v modalidades del Gistema
Educativo MNacional, v 1la responsabilidad de la §&.E.P. de
determinar el calendario escolar minimo aplicable en toda la
repiblica, con &l criterio de ir aumentando los dias efectivos

de clase.

V.— De la educacidén gus impartan los particulares

Se menciona cuales son los reguisitos y  condiciones
gue deben reunirse, para obtener la autorizacien o el
reconocimiento de valider oficial de estudios, asi como las

causas de revocacidn.

VIi.— De lz validez oficial de estudios v de la certificacien
de conopcimisntos

Se ratifica agui, gue los estudios impartidos conforme
a esta leyv tendran validez oficial en 21 paiss tambi#&n las
condiciones para obtener la revalidacién v eguivalencia de

estudios.

Vil.- De laz participacién social en sducacion

Este es uno de los capitulos de mayor relevancia, ya

aque se refiere a los dervechos y obligaciones de los padres

55
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familia o tultores. Se habla también de los fines, tareas vy

limitaciones de las asociaciones de padres de familis.

lL.a creacidn de consedios de participacidén sociazl en los

diferentes ambitosy escolar, municipal, estatal y nacional.

Con esto se busca una mayor vinculacién entre escuela
v conunidad;  ya gue estos organismos gusdarian integrados por

diferentes elementos del sector educativo.

WIII.— D= las infracocion2s, sancionas v =31 FPECUrSo
administrativo
Se  marcan  agul los pasos juridicos gue proceden

cuando no se cumpla con las disposiciones de la propia ley.

F.1.2.4. Medios de comunicacidén masiva
Existe =n =s5ta ley 1 art. 74 egpecifico pavra  los
medios de comunicacién gque dice a la letrazs
Los medios de comunicacisn masiva, en a2l desarrollo
de sus achividades, contribuiran a1 logro de las
finalidades pravistas #n el articulo 72, oconforme a
los criterios establecidos en el articuleo BY". (381}
Lo anterior s relaciona tambidn con el 2.59%  de
tiempo de trazsmisionss gue la radio v la televisidn otorgan al

Fstado a partiv de 1949,

Con estas leves v disposiciones la educacien en

Constitucional v Lsy Sensral de

(B8 B.E.P. “Articuleo




México, sigue funcionando v asegurandose el control por parte
del Estado: pero ahora dando més responsabilidad a los Estados
Federativos en muchos aspectos, ssto gracias al fAcocusrdo

Nacional para la Modernizacion de la Educacidn Basica.

F.1.3. PlLanss v programas
Dentro del Sistema Educativo Nacional, gue va desde la
sducacién preescolar hasta la Universidad, la sducacidn

primazria representa la columna vertebral de todo el sistema.

frtualmente los planes v programas de primaria son el
resultado . de wuna transformacién educativa a nivel nacional,

gus ha dado en llamarse “"Modernizacién Educatival.

El plan de estudios de la educacien primaria  se
conforme con & grados, considerando las siguientes B materias:
Espafiol, Mateméticas, Ciencias Naturales, Historia, Geogratia,

Fducacién Civica, Educacidén Artistica vy Educacian Fisica.

En ios dos primeros grados la ensefianza de las Cien—
cias Maturalss, se integra con 21 aprendizaje de nociones sen
cillas de Historia, Geografia y BEducacién Civica. E1 conoci-
miento del medio natural v social gue rodez a2l nifo, seréd el
elemento articulador en estos dos anos.

Los cambios més relevantes en los programas de estu-
dio consisten en la atencién especial gus se obtorga
a los temas relacionados con la preservacion de la

salud v oon  la proteccisn del ambisnte vy  de los
recursos naturales®. (59

(393 S.E.P. "Plan v Programas de Estudio 1993". p. 1é
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Fete nuevo plan de estudios contempla un calendario
anual de 200 dias laborables, con una Jjornada 4 horas de clase
al dia. £1 tiempo de trabajo escolar sera de BOQ  horas
anuales, 1o oual repressnta wun aumento significativo en
relacién con &1 anterior plan donde eran 63C horas de

actividad efectiva.

Una de lazs prioridades mis zltas en estos planes v
programas s =21 dominio de la lectura, lz escritura vy la

pxpresidon oral.

En los dos primeros grados se le dedican al Espadol

2l 4%% del tiszmpo escolary v de 32 a3 62 serd del 30U,

.

Para las Matemdticas el tiempo dedicado serd la cuaria
parte del +trabajo escolar a2 lo largo de los seis grados  de

educacidén primaria.

Al conbinuacion s2  eyponan 2 cuadros  sobre la

Organizacién del Plan de Estudios de Educacién Primarias

Foducacidén Primaria /7 Flan 19535

Distribucién del tiempo de trabajo /7 Primer y Segundo Grado

Asignatura Horas anuales Horas semanales
Ezpanol S&G g
Matem&ticas 240 &

Conocimisnto del msdio
{(trabajo integrado de:
Cismncias Maturales

Historia 132G 3
Geografia v Educ.

Civica

Educ. Artistics 40 1
Educ. Fisicsa 40 i
Total BO0 20




Como  es notorio, las dos primseras asignaturas se
llevan el 73% del tiempo escolar, durante un dia sfectivo de
clesey esto con la finalidad de lograr la asdouisicidén de 1la

lectura, escritura v la formacidén matemdtics elsmental. s

decir, las bases para posteriormente alcanzar el desarrollo de
sstas  habilidades intelesctuales: gue peroiftirdn al  slumno

facilitar su proceso educativo.

Enseguida tenemos ] segundo cusdro organizativo para

los demas grados (32 a &8 .

Educaciéen Frimaria /7 Plan 1%

Distribucien del ftismpo de trabsasio /7 Tercer 3 Sexto Grado

Asignaturs Horas anuales Horas semanzles
Esparol 2480 &
Matematicas 200 &

Co Maturales 1323 3
Historia &G 1.8
Geograftia & 1.5
Educ. Civioa 4G i
Educ. Hrtistica A4 i
Fouc. Fisica &G i
Total B 20

Huevamentse se puede apreciar gue el Eszpaiol v o lasm
matematicas ocupan gran parts del tismpo sscolar 2 lo largo de

estos custro gradoss restandole importancia al adrea de las

Ciencias (CBociales v Maturales) contradicidndoss con la
busquads e una  fTormacion integral v o arménica  en tooo
individun, comd wuno  de  los objstivos sustanciales de  la
educacisn v del articulo 38 Constitucional.

La organizacion de los programss  ode  ssbudio =¥




sencilla vy  compacta. En los diferentes grados s= sxponsn
primeramente los propésitos formativos de asigrnatura v los
rasgos del enfogue pedagégico utilizado, para posteriormente

enunciar los contenidos de aprendizsje gue tocan a cada grado.

Mediante esta forma se ftrata de evitar la saturacién de
objetivos de aprendizajs como son: Los gensrales, particulareyg
v especificosy gue  fue una caracteristica de los antiguos
programas  vigentes hasbta 1992: Yy gue en  la practica no
ayudaba a distinguir los propésitos formativos fundamentales

de aquellos que tiensn una jerarguia secundaria’. (4G

AdemAs  esbta nueva organizaciédn 8n los  programas, da
oportunidad 31 maestro de poner en practica su  creatividad

pedagégica, para abordar v desarrollarvr Ios  contenidos de

aprendizaje.

Otro cambio importante en los actuales planes

R

programas  de sstudioc, =S la division guse se  ha he=cho de

algunas Areas, por ejemplos: las ciencias sociales va no

=2xisten Ccomo  Area, sino coms asignaturas, ltuegn =nitonces

tenemos la Hisztoriz, Geografia yv el Civismo.

S le da importancia a  temas como la  comunidad,
municipio vy Estadoy para lo cual se hs editado monogratias

para las diferentes entidades del pais.

La asignatura de Historiz pons énfasis en la Historia

40y Ibid. p. 19




Macional, sin olvidar las relaciones con los procesos

centrales de la Historia Universal en el 4dltimo grado sscolar.

También asi la Oeografia se avoca al estudio del

territorio  nacionalys lusgeo el conpcimiento del continente

amaricann  y los slementos basicos de la Geografia Universal.
Es decir gue con esta ténica se busca un eqguilibrio entre los
temas regionales v los gensrales, para gus 23 Nifo aprecia v

aprovechs mejor su entorno geografico & histérico social.

En cuanto a los objetivos generales de este plan vy

programas de estudio son, que el alumno:

- fAdouiera v desarrplle las habilidades intelectusles, gus le
permitan aprendenr permanentemente v CoOn independencia

(autodidactismo) .

- fActuer con eficacia & iniciativa en cuestiones practicas de

s vida diaria.

- S apropie de los conooimientos fundamentales para ogues
comprenda los fendmsnos naturales v sociales, prefsrenitensnte

los relacionados con la preservacién de la salud fisica v

i BB A BB R et 5

mental, del medio ambients v 21 wso adecuado de los  recursos

naturales.

- Logre uwna visidén organizada de la Historia v Beografia de

Mawico.

- Donozos sus derechos v deberes, gue practiguse los valores en

bl




su vida personal para que se formen éticamente como individuos.

- Desarrolle actitudes propicias para 21 aprecio y disfrute de

las artes v del ejercicio fisico y deportivo.

"“De acuerdo con esta concepoidn, los contenidos basi
cos son medio fundamental para gue los alumnos logren los obilig

tivios de  la formaciédén integral como definen a este articulo

tercero de la constitucidén v su ley reglamentaria’. (413

Fes  de notarse gue con estos obistivos se busca  una
educacién de més calidad: es decir gue se contemplan aspectos

mas formativos gus informativos.

e

F.2. Conterto social
Fedeil. Escusla v grupo

Fzsta propuesta se piensa aplicar inicialments en  la
Esc. Primaria Federalizada “César A. Sandino” ubicada en la
colonia Divisidén del Norte. Es una escuela de 12 grupos con
masstros joevenss v sntusiastasy donde la Dirvecciéen de la misma

da la oportunidad para gue cadsa docente trabaje ftranguilamenie

gsin fiscalizarlo.

Existe wna buesna convivenoia entre los maestros,
padres de familia v Direcocidén dando como resultado un buen
funcionamiento de la institucidn. Cualguier clase de problema

1o enfrentamos en conjuntoy; parza lo cual existe el cons2io

(41)y B.E.P. "Plan v Programas de Estudico 1993". p. 1
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técnico, al gue se le imprimid una caracteristica de vitalicdad
v  demporaciajg  ya  gue peEnsamos gus decisionss no debsn  ssr
unilaterales ni lineales v 2sto nos ha dado buenos resultados,

va que 3 1o largo de 8 afos gus tensmos laborando  en esta

escusla, se ha visto cémo ha ido passndo de ser una saouela
conflictiva v desatendida por la parte oficial y sindical &
convaertirse &@n wuna institugisn organizada v laborando
Aormalments sin enfrentamientos con las autoridades oficiales

o sindicales.

sta escuela también cuents con un reglamento, cue de
alguna manera S8 proyecta dentro de  laszs  aulaes, aftectando
nuestra practica docente. e puesde mencionar gue son dos los
niveles gue orisntan =1 trabajo: 21 nivel normativo ¥ la
realidad. £1 normativo =std suplicito en leyves v reglamentos
o implicito en lo gue dicen o hacen las  autoridades ds 1la

eonouela.

For obtro lado, todavia no hsmos podido deshacernos de
conceptos  anacranicos por paris de auvtoridades oficizlies v o8

algunos padres, en cuanto a gue wun buen maesiro es aguel gus

pasa  La  mayor  pardis del fiempo dentro del saléeny aungue
sabemns gue existen un sin fin de actividades, ngue el meestro
timne gue atender  fusra del aulas y gue forman parte del

trabazjio diario.

Dentro de la cotidiansidad sscolav podemns  manclonar

visitas del inspecitor, aspsor de grado, Jjuntas sindicailiss,

&3




reuniones de consejo para organizar actividades o de
informacidn sobre disposiciones administrativas o reuniones

con padres de familia.

Mas avn, como si no fuese bastante con las actividades

propias de la escuslas; en ocasiones se presentan algunas
depsndencias del gobierno en la sscuela, para gue el personal
docente v los alumnos los apovemos en  diferentes campafas,
como sont  salud, vacunacidén, limpieza, reforestacisdn, censos,
etc. Es claro gue gran parte del horario sscolar, se dedica a

sste tipo de zotividades sxtraclase.

Dantro del saléon =13 lienan boletas, datos
estadisticos, elaboracién de graficas de puntualidad v
asistencia, pase de lista, recibir coopsracionss de padres,
elaboracién del periodsdico mural, aseo del salén, recoger

shorro de los nifins, estc.

Fara las actividades propias de la enseranzs de
contenidos, Ruth Mercado nos dice gue 2n una investigacidén ss
obtuvo gue se ocupa "menos de la tercera parte del tiempo del
horario escolar” (423, Este tiempo se repartse entre dictado, 3
explicaciones, lecturas, preguntas, ejercicios, escribir en el

pizarrén o escribiendo problemas.

DeEntro  del curriculom oculito gue el trabain docente

desarrolla, estén zalogunas practicas esdugativas como es 21 de

(4% MERCADO, Ruth. U.P.MN. Ezcuela v Comunidad. p. 43
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acostumbrar al nifio al sonido de la campana o timbres lo cual
le indica gue la puntuzlidad es un hébito gue debe adguirir

para poder dessnvolverse cuando trabaje.

Cuando  los maestros formen a2 sus alumnos  en  largas

filas, no  deportando las inclemencias del tiempos van
acostumbrando al nifo a seguir al pie de la letra las érdenes

de un suparior, sin contradecir o cusstionar.

Los incentivos de sumentar calificacidén si desarrollan
determinados  trabajos (campafas de BEEO, reforestacidn,
mantenimiento escolar, etc.) le dicen al nifo, gque los que

produzcan mas, tendrin derecho a recibir una compensacién.

Be le da més importanciz al trabajo intelectual, a

través del reconocimiento constante a2 los alumnos listos del
s lén, con aprovechamiento elevado., olvidéndose del trabaio
manual o tecnico gue se reguiers en ciertas actividadesy; v que

algunos nifios poseen.

Al formar la sscoltz oficial de la sscuela se privile-—
gia =se derecho sélo & los alumnos con mavor aprovechamiento

académico.

También s2 da el hecho, en la mayoria de los grupos de
qus =5 21 maestro 21 gue mas habla durante la clases
convirtiendo 2 los alumnos, ©n seres propicios para guse tods

su vida, l2s digan 1o gue tiensn gud hacer v de gud  menera.

i por casualidad existierz algdn nifio con caracteristicas de




lider, la escuelas es el lugar ideal para cortar de tajo sus

aptitudes.

La misma estructuracién jerdrguica (msestro, director,

inspector, etc.) dentro de la zona escolar, le indica al nido

el factor de subordinacidén a3 alouien.

Fstas préacticas dejan entrever el tipo de sociedad gue
se quiere alcanzari; una sociedad estratificada donde 21 grueso
dee la poblacién sea dénil y lista para producire. Qus  no
pregunte para gué vy por qud se hacven determinadas cosas) 23S
personas no  tiensn cabida en una sociedad ordenada  como  la

capitalista.

Muchas de estas cosas, suceden en esta sscusla debido
a la enajsnacidén en gug s2 snousntran alogunos  Companeros
masstros, que desarrollan su trabaio sin cuestionarse gue
estén haciendo y porgud, tratando de seguir al pie de la letra

los contenidos, costumbres v disposicionss de la S5.E.P.

Cuando se trabaja en escusla periférica como ésta, e
tienen muchas carencias e inclusive hay ocasiones en gue falta
1o mas slemental gus es 21 pis. Los salones no rednsn las E
condicionss necesarias de iluminacion, ventilscidn v espacio
suficienta. £l olima &5 otro factor gus altera =1 desarrollo
normal  de actividades, principalmente en invierno y los dos

dlitimos messs del ciclo escolar.

o obstante las limitaciones ocue sntovpecen la
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practica docente, las autoridades estidn siempre atentos para
gusz el maestro permanezca dentro de su salén, como si ésto

garantizara un buen desempefio educativo.

fOtro fandsmeno. e s preasents. o en - este-  tipo - -de
escuelas, es el gus los alumnos subestimen el valor social v
pronemico que representa la educacisdn, va gus el subempleo es
algo gue estéd tomando auge @n la poblacién sstudiantil lusgo
entonces, ocualguisr vendedor de chicles, cassettes, papitas,
perisdicos, etc. menor de edad, gana mejor gue un asalariado v
an ocasion2s gus hasta 2] mismo maestrog los mismos alumnos le
platican a2 sus sducadores v hacen comparaciones v esto influyve
para  gus auchos nidos de 42, 58 v 68 grado  abandonen  la

estuela v se pongan g vender.

En esta comunidad escolar todavia sigue wistiendo la
m2ntalidad por parte de zlgunos padres de familia, de gus e
masstro es5 un cuidador de nifos. Durante las vacaciones las
madres estan desesperadas porgue no smpiszan las clases, para
poder mandar a sus hijos a "estudiar'y va gue esta situacidn
les guita una carga de D9 horas de no tensrlos e2n casa v N

varse obligadas a2 cuidarlos. 1

R
wd & oAl e Al

. Pais, estado, comunidad v barrio
México es wn pails que ha iniciado an ssta década de

log 20, wuna serie de fransformacionss econdmicas, sociales v

politicas lazs cuales son necesarias para poder inserftarse en

2]l  contexto internacional, respecto de la productividad v




competitividad.

For lo tanto la educacidén g2 un punto prioritario para
21l desarrollo de la nacidén, ez por eso gue la Modernizacidn
Educativa o incluve la descentralizacidén de la educacidn . hacia

Ims Estados.

Chibuahwa tiens actuslments un nivel educativo medios
pEro sg espera ir accediendo a otro nivel, =2n la madida gue se
aumante los presupuestos educativeos hacia las entidades
federativas, para gus mnas nifos de comunidades v barrios
marginadns  ftengan acoeso 3 la primaria v ogarantizar  su
pErmanencia, va gue 25 agul en este tipo de  entorno  donds
muchos nifos no fterminan la educacisn primaria;  por mdlbtiples

circunshtancias.

Esperamos gue se cumpla lo ogue en discurso dijeron las

autoridades educativas acerca de gue "se dara mas atencisdn v

apoyo a guien menos tenga’ en esta modernizacion educativa.

&5
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4.~ ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

Cuando se  habla O me aplica LIT1B instrumantacidn
didéctica, =5 necesario s parta de un concepto de aprendiza ja,
gue  sBirva como marco de referencia para poder selsccionar N4
dexidir #obre algunos obtros conceptos guse son imprescindibles
en la conformacidén de la instrumentacién didéctica; tales ocomo:
actividades o situaciones tig aprendizsis, contanicdos,

objetivos, evaluacién, recursos, tdonicas grupales, etc.

i =me comparite la idea de Azucena Rodrigusz, en el
sentido de que &1 aprendizaje es un Proceso dislético, conce
la apropiacidén v transformacidén del objisto de conocimianto, no
estd determinada  sdélo por la mayor o menor compleiidad del
objeto de conocimiento, sino tambign pov las caracteristicss
del suieto de conocimiento:; en las aetrategiass didactiocss
debarin contemplar  zactividades de aprendizaies activas b
participativas, donde la reflewién, el andlisis y lz critica

sean slamentos caracteristicos de las mismas.

Una de las actividades menos socorridas  en las
ezcuelas primarias, =5 sin lugar a dudas la investigacidsng
tanto la de campo como la documental, en Ciencia Haturaless Yy

dentro de  las Cisncias Sociales, tal vez no se 1 pons la

it

gebida  atencién a la Investigacion Socioldgicas la cual nos
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avuda a sntender vy comprender la actuacidn y comportamiento de

la sociedad.

Es importante que el masstro motive al alumnon, para

gqua  adguiera 21 habito de investigar, de buscar por si mismo

datos, observar conductas, sencontrar relaciones, para poder
explicarsa v comprender algunos fendmenos sociales, politicos

0 econdmicos gue aftectan su vida cotidiana.

i.a investigacidén da oportunidad de gue 21 nifo salgs
del sulza, ocgue realice wun trabajo en equipeo, donde se
independiza  wun tanto del maestro, para resolver cusstiones
propias en la aplicacidn de la investigacién y se le ofrece la
oportunidad de practicar su ingenio vy habilidad.

4.1, Juguemos a invesbigar

bjetivo generals

Despertar en el alumno una actitud critica v reflexiva ante

ios miltiples wmansajes de programas, comerciales, nobticisros vy

novelas de la televisidn.

Obietivo de estrategiazs
El zlumno obtendrsd una panoramica general, de los gusitos y el
uso sobre la television en su comunidad, a traves de wna

investigacidn de campo v/0 documentzl.

Antes de empezar con las actividades propias del

taller socioldgico, se les dard wuna explicacion a todos los

alumnos de 52 v &2 de lo gud =23 v en gud consistse 21 taller,

e ——




posteriormente se  les invitard para gque formen parte de 1

comentadoles que  habré&a diferentes actividades como song
analisis de peliculas v prograﬁaa, conferencias,
investigaciones, elaboracion cle periodico mural,
pacenificaciones, debates, discusiones dirigidas, HObrea

fensmenns sociales que forman parte de los contenidos de

Ciencias Sociales (Historia, Geografia v Civismol.

Esta propuesta versaria sobre lz influencia negaztiva
de la televisidn en nifos de los dos dltimos grados de  la

educacisdén primaria.

antes de iniciar con la primera sesidn se harvia una
prusba diagnéstico, para ver 21 grado de conocimientos de los
muchachos sobre lo gus es una investigacidon; pensando opitimis-
taments vy gue los alumnos cuenten con l1os 2lementos basicos se

procede a8 dar inicio.

Aotividades:
Primera sesion
Durante estas sesidn, sSe iniciaria con una charla sobre
alounos d= los propésitos del tallisr, BB CATENCLAS
materizles, caracteristicas, funcionamiento v el uso gue
pudisran darle otros grados y grupos de  la sscusla,

inclusive alounos obtros miembros de la comunidad.

Posteriorments s praguntarias cudles Programas,
comercislies v novelas les gustan mas de la televisidng  luesgo

algdn nifio los anotaria 2n el pizarréan para ver cudlss son 1os
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mas frecuentes, terminadas las opiniones se procederd a

elaborar gréaficas por cada alumno.

- Terminadas las graficas sobre los programas televisivos més
vistos por  los  nifios del ftallers; se cuestionaria coamo  se
podria saber los gustos de la mayvorias de las madress v
hermanos, sobre los programaes, comerciales y novelas de  la
telavisién., Dependiendo de las propuestas de los alumnons, gue
@s  muy probable guese sea el de preguntar cada guien a2 sUs
papas, se trataria de inducirv 8l nifdo hacia una investigacion

de campo.

- Cuwando  se fenga clara la necesidad de lz investigacion, se
invitariz z los nifdos a gus slaboren 10 preguntas cadas  guien,
para detectar los gustos vy el uso que cadza familia le da a la

televisidn.

- Beran los mismos nifos, guisnes escojan  las 10 mejores
preguntas, apropiadas para obftenser los obistivos de  la
investigacian, las cuales se escribirdn a maguina  por un
alumno =51 se pusde, o por 21 masstivo v s2  le sacarédn las

copias fobtoststicas necesarias. (ver anaxo 1}

Segunda sesian

- Se nombrard por parte del ogrupo, 4N comision para gue pida
paErmisn =scrito o verbal ante 1z dirsccison de la escusla.
Dicho perniso serd elaborado mediante opinionss del OQrUDG .,
sobre los puntos gues debesrsd llevar 21 sscrito: f=2cha, lismar,

tTema ., obistivos v vesponsable del esstudio. Si alguno ds los
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aspectos no es contemplado por los muchachos, &1 maestro
tratara de guiarlos hacia =llos, PDETO N proponerlos

tajantemente.

= El masstro deberd dejar clarvo desde un principio, gue su rol
serd 21 de un compafiero mas, gus desarrollard junto con  los
alumnos todas las actividadesy; por lo tanto se sesntard entre
21 grupo, &1 cual se acomodard no en fila, sino alrededor. E1
escritorio serdéd utilizado, mis como un lugar de apovo v
trabajo para guien asi 1o reguiera; pesro no exclusiveo del

profesor.

- Previendo la autorizscién del permiso, se procederda la
manesra como se  repartiran para efectuar la investigacian. Lo
mas probable s gue nadie guieraza  realizarla solo v las

propusstas  s8an gqus s52 haga Ppor parsiss O SeguipDs. 51 dicha

situzcisn s presenta, se deljard 2 criterio de cada guién.

~ Sg recomendarsd como parte de la investigacidén, gue hagan sus
observacionses en los hogares visitados, sobre las actitudes
del esncuestado v de los demés miembros de la familiaz (juegos,
relacién familiar, lugar de la televisién, tipo de vivienda,
2tc.) v gus hagan anotacionss detrés de 1z hojs de cada

entrevista.

- El maestro decidird a la suerte a cual equipo se integrard;
ademas de rifar las calles de la colonia para la investigacion.

Esto se hard delante de todos v se procurard  gus no sean

muchas calleEsy sino una muestra representativa del estudio.




- He procurard gue la aplicacién de la encuesta,

del recreo, previa

dos horas. Cada pareja o

ragresara

sUE Clases 2n su gQrupo.

- Algunos alumnos haran  un

iniciaron
daran

& algunas sugerencias vy

mismos.

Tercera sesion

- e charlard con el grupo brevemente sobre alounos

consulta con &1 grupo en un promedio
equipo

y dejara la entrevista en el taller y podra

DequUeno

1z platica antes de hacer las

s haga antes
de

gus  vaya bterminando,

HEGUl

simulacro  sobre cdmD

praguntasy enseguida

recomendaciones entre =1log

incidentes

oourridos durante la encuesta tales como: reacciones de  las
amas de casa, actitudes de los mismos alumnos, eto.

- S8 ftratara de gue hagan una clasificacidn de las cosas gue
ven &n televisidén, preguntando dtodo 1o gue se ve 8n
televisidén trata sobre 1o mismo? Cuando =2lios mismos aclarsn

los diferentes contenidos v tipos

clasificarlios.

- Posteviorments se cueztionaré

organizar la informacidén obtsnida

a escuchar las propusstas de

agruparlios 2n algunas sSPCCilonas

noticieros, tiempos de uso,

Comicos,

7 4

novelas,

de programas: s procederd a

sobre la meijior forma  de

en la sncusstag procediendo

los alumnos. Tratando de

como:  Programas de accion,

comerciales, deportivos,

(sarcados de la mizma encusstas.




-~ D organizaran  por eqguipos de 9 parsa gque saguen  las
frecusncias, gue tiensn los noticieros, musicales, etoc., para
gque  al finalizar todos los eguipos, lo lea un secretario  de

BIPHALPO.

~ S pedird a2 algdan zalumno gue organice ocon la cooperacidn de
SLA5 1 mar s datos en &) izarréan pars bav e
HUE COMPAnaros, 1 dat n a2y p rén para  representarla

2n una grafica.

Cuarta sesidn

-~ En base a la grafica sobre gustos y usos de la televisiong
s2 tratard de encontrar algunas  relacionss sntre ociertas
avtitudes presentadas por los zluomnos en la escuela primariag
por madio de una discusidn dirigida, la cusl tendriz como base

5 preguntas (ver anexo 2).

— Dmbe cuidarse que las argumeniacionss de los nifos, ate)

olviden 1os =2fectos negativos gus ooasionan =21 uso o abuso  de

la t.ov.

- Terminada lz2 discusién se proceden a3 anobar les conolusionss
v las  recomsndacionss gensrales y ose  elaborarid un peguslo

intforme de 1o que se lleva realizado hastaz ess momesnto.

- De cads trabajio, ensayo, gréafica, srbticulo, =stc. gus =1
grupo realiocs @ escogerd uno 2 ird formando parvte de la

biblioters del taller, gus podreia ssrevir para oEros grupos.

Guinta sesidn

~ Ga werd la importancia de comparar los resulitados de la
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encuesta W las conductas observadas, con documentos
bibliograficos gque pueden existir sobre el tema . Se
preguntaréd dénde se podréd obtensr informacidén documental sobre

l1a televisidng despuds de escuchar las opinionss, gus tal vesz

sea la biblioteca municipal o estatal, se procede a sugerirles
algunas institucionss federzles como la PROFECD o el COMNAPRO

los cuales tTienen fTolletos ilustrativos sobre el tema.

~ Se mencionard la necesidad de formar s2guipos, para obtsner
los datos gue sean NECceserionsg tanto de las bibliotecas como
de2 las institucionss federales, ademis de una comisién gus s
encargue de solicitar alouna proyvecocidén, platica o conferencia
alusiva a2l tema. Estzs funcionss se podran rifar o podran ser

voluntarias, segun escojas el grupo.

- De la informacisn recopiladas, se seleccionard por parte del
grupo la gue tenna mas relesvancia vy congruencia con el tema:
"La telsvisidén v osu  influenciz negativae =n la escusla

primaria’.

- fada informacidén s analizarad v discutird si coincide con lo
gue s2 ha obtenido v observado de la investigacidn. Se debs
procuranr [ IRY: las discusiones YAYAn acompariadas de

argunentacionss salidas v convincentes.

- En  las discusionss dirigidas, pléatices o conferencias es

recomendable gues 2] nifo si=zmpre btengs 28 1la mano su lapiz vy

algo en gue anobtar lo gus considere pertinente.




Los materiales gue se utilizaradn son cuaderno, lapiz,
pizarrén, hojas blancas, gis, colores, regla, caija fichevro vy

libros.

Evaluacidn

Fl maesstro sstard atento de lazs conductas de los
nifios, =sus participaciones, relacidn  Con SUSE  COMPansros,
cooperacién en los equipos, sus productos (informes, graficas,
datos documentales obtenidos, sto). El desenvolvimiento fusra
de la escuela, su improvizacidén ante eventualidades durante la

investigacidn.

Fl maestro llevard un registro personal y peridédico

para alsntar 2l alumno gue presente cierto desanimo 0o
dificultades para realizar determinadas actividades. (ver
anaxo 5. Esto sz hard con sumo cuidado, para gus 21 alumno

no sienta gue 1o estéan evaluando.

Dentro de las actividades des  aprendizaje gue mas
motivan & los  alumnos, sestidn aquellas en donde fienen
oportunidad de actuar, manipular o expresar alguna habilidad

personals como la de dibujar, =slaborar carviteles, actuar =n

DBEUBRRAS comadias ©o elaborar paguefios  escritos. Estas
gxperiencias propician unsa interacocian grupal v wn
acercamisnto a3l obijisto de conooimiento. Ademas de permitire

poder detectar ciertas caracteristicas en los educandos, gue
muchas  vecss pasan desapercibidas por los masstros, a traves

de toda la educacién primaria.
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4.%. Hagamos una representacion teatral
Objetivo de estrategis

Expresar 2 través de la asctuacion (mimicas e

interpreatacionsas) su  opinidn v oritica de algunas novelas,

noticierns v comerciales.

Frimera s82s51dn

- {1} iniciar se comenbtard sobre las ftelenovelas mexdicianas,
dentro de  la charla habréa gue debtectar ia acepbtaciéon gue
tiensn en los nifdosy cudles tramas piensan ellos gue son  las
mAan  comunss, Oug valorss, costumbres vy estilos de  vida

inculocan en 81 televidente, opinién de los artistas, tismpo de

duracién, =to.

- Posteriormente se verd ls posibilidad de imitar fragmentos
de un capitulo de la telsnovela de su prefersncia. e les
dara oportunidad 2 los alumnos para gue se ponpan de acuerdo v

forman s equipn de actuacion.

- El maestro debera ftener conectada wna telsvisidin, con aloon

Mifo dias antes de iniciar la actividad.

— Lusgo se pedird la aprobacidén 2] grupo, para poder traer una
televisidén al salén v poder observar algunos fragmentos de
telenovelasy; ademas de algunos comerciales. Esto se prests

mAs cuando son turnos vespertinos en las sscuslas.

- SDuponiendo gue iz t.v. sga acepbada v vista san =21 salen

durants un tismpo determinado; ss procedersd a gus algin 2ouipo




.

imite la parte de la telenovela o comercial gue mas le gusté.

Seqgunda sssion
- Fg recomsndable que el masgstro forme parte de algin equipo o

eguipos v gue se involucre en la actividad, para deshinibir un

£

poco mads a8 los alumnos.

- He tratard de gque las primeras pariicipaciones SEan
imitacionas, para posteriorments tender a exagerar las
actuaciones a tal grado de lograr ridiculizar algunas

anocionss o conductas de los personaies.

- Mientras un eguipo satiriza y/o critica los argumentos de
une telenovela mediante la actuacisdn, otro sguipo repressentara
gl papel de televidente, tratando de recr=ar 21 ambiente
familiar clasico, aqus m2  da alredador del fendmano
televisionitis. Este equipo tambidn exagerarsd las achbitudes

gue muestra =21 espectador a3l ver novelas o comerciales.

- Duando  algin  eguipo represente un  comercialg despuds de
haber wvisto su imitacidén vy la sxagsracidn del mismo; se le
cuestionard al grupo cémo podrizmos fabricar un contracomsr-

cial, =1 wual consiste en snviar un mensade  gus  logre

actitudes contrariazs a log intereses consumistas de 1a fT.v.

- Despuds de escuchar las opinonss v sugerencias de  los
muchachos, 2s importante gue un equipo  represente L

anticomercial, donde se informs al pablico las cosas negativas

al anunciar diversos productos: consumismo, calidad del

EA




producto, eta..

- e pedird gue los equipos © en  forma personal elaboren
carteles o dibujos en cartulina, referentes a comerciales o
noticieros, gue contengan mensajes criticos y  gue  puedan

utilizarse como comwplementacién de las actuacionss.

- Algdn eguipo elaborard mufiecos guifiol con cabezas de mufiecas
viejas o de la manera gue ellos determinen, para representar
un didlogo entre dos seforas amas de casaz, comentando sobre
las novelas o pProgramnas Ccomicosn. Eate diadlogo debera
inmiscuir, la =mituacién de sus hijos en la escuelaj; su
aprovechamiento vy conducta; ademés de la  relaciéen  familiar

prototipo de su medio socioeconoemico.

-~ Finalmsnie se  verd 1a posibilidad de representar  las
actuaciones en el patio de la escuslay durante algdn homenaje
o fecha a conmemorar para gue &1 mensajs llegus & los

diferentes pablicos (nifios v adultos).

- Para conseguir lo anterior, se nombrard como parts del grupo
wna comisién representativa del taller socioldégico, para gue
hable con el masstro responsable de la comisiéen de acoisén

spcial, v les de oportunidad de participar en un programa o

festival.

Reoursos

Una televisién prestada por algin nifo del taller., cuaderno,

lapiz, colores, regla, cartulinas, pincelines, ocabezas

e
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mupecas viejas, telas usadas, patio de la escusla, pintura,

pelucas, hilo, aguia, resistol, cinta para pegar, eic.

Evaluacién

£1 maestro observard 1la manera como se desenvuelven los nifos,

tomando =2n cusnta las diferencias individuales gue wisten:s
introvertidos, esxtrovertidos, con habilidades manuales o

histridnicas, =2tc.

El dingenio v la creatividad serdn caracteristicas gue
saldran a relucir, durantes algunas actividades de ia
estrategia. Es importante ocrear un ambiente de confianza
entre los muchachos, para gue s2 animen 3 participar en las
escenificacionss. Se llevara wun registro personal evaluativo

(ver ansxo 5.

El periddico mural es un medio informativo escolar,
donde 21 nifo tieng un sspacio para poder 2HPPESAT SU Opinian

sobre algin tema o aspecto de la vida escolar o extraescolar.

Es ademés wuna forma de iniciar e2n 2l nifo =1 habito de
interesarsa por 1o gque oitros hacen a3l leer articulos sobre
diversos aspactos acadamicos, deportivos, spcisles,

econémicos, politicos, efc.

También o5 una manera de gque sienta =21 nifo, aue 1o

gue produce  {(articulos, ensavos, dibujos, estudios, graficas,

etc.) lo va 8 leer alguien mas, dentro o fuera de la escusla.
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4.%. Hapamos un perisdico
Db jetivo de estrategia
Gue el alumno produzca diversos trabajaos que tengan  repercu-

sidn en los lectores escolares y adultos de la comunidad.

Primgra s=s1o6n

- Al inicio de las actividades, se hard una charla sobre lo
que les ha parecido el tema de la televisién fratado en
actividades anterioress; v si les sirvié para cambiar un poco
s actitud ante slla. Después de escuchar sus opiniones, se
vera la forma de cémo hacer un periédico mural sobre "bLa

television v su influencia en la escusla’.

-~ Se recopilaran los trabajos elaborados durante la primsra
matrategiay graficas, informes, =#Bscritos, resulbtados, sto.
Viendo cuales tipos de  trabajo faltan, se procederia 2

wlaborarios.

- flgunos equipos elaboraradn volantes informativos breves para
la comunidad sobre =21 temas “La televisién v 1la sscuela’  de
los cuales algunos se colocaran en el periedico mural v ofros
s@  reparbtiran. Los mismos nifios escogsréan cuidl serd 21 gue

deberid guedar en ]l periddico.

-~ fAlguisn recuperara las informacion2s documaentales obtenidas,
ern la bibilioteca, CONAPDO, PRIOFECDO y seleccionarda  algunos
articulos, datos o graficas para anexarlos al perisdico. Esta
misma informaciéon puedse servir como fusnte de datos para los

articulos o ensavos gu2 hagan los nifos.

e




- Dtros equipos haran articulos sobre el tema vy ellos
escogerdn cuales son los mejores trabajos, para integrarios al
parisdico murals ademés de ver la posibilidad de AN

publicacién en algdn peridédico comercial de la localidad.

- Un eguipo e ocupara de juntar una Cooperacien por parsona,
para comprar artulinas y marcadores; v formar un periddico

muural de busn tamaro.

El maestro deberd estar atento de gue todos ftrabajsen
en lo gue mis les agrada de la =laboracisn del periédico

murals aclarando que €1 también intervendra en la actividad.

~ flguisn S8 encrgarad de pasar a maguina la informacion del

volante gue se repartird y le sacard copias suficientes para

entragarlos, cada guién donde hizo la investigacién.

-~ & procurard gus cuando se presenten  las imitaciones O
escenificaciones de los nifos; 21 perisdico mural también se
pusda presentar al piblico en general, comnD wuna exposicidén de

los trabajios realirados por el taller socinlégico.

Recursos
Gee utilizarén cartulinas, colores, resistol, reglas, hojas
blancas, copias fotostaticas, maguinas de escribir, recories

de perisdico o folletos.

Evaluscian
Fr estas actividades., la mavor parte incluyven produccionss por

parte de los alumnosg tambidén =21 masstro =stard atento a  la
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disposicidn gue presenten los muchachos de trabajiar en equipo.

Se  observara el interds v la crsatividad mostrada por
los alumnos, durante la conformacidén del periddico maral vy el

volanteo -a -La-conunidad.

Otro  aspecto que se esvaluard, sard ls  capacidad
organizativa del grupon, ademéds de la actitud de zaber sscuchar

las opiniones e los demds v respstar acwuerdos.

Otro  factor evaluwativo 2s sobre las opinionss gque de
cada alumno: sus argumentacionss v lo centrado gue estan sobre

Bl temna.

Autosvaluacion

Aparte de la evaluacién gue llevarsd 21 masstro en su
registro personal, tomando  #n1 cusenta no sdlo el producto
finaly sino el proceso que siguid eéste. £l orlumno hard  un

anadlimis =n cads estrategia sobre la formz como ha trabajadog

también analizara la participacisn de los demds companeros.

Anotarsd  su avtosvaluacisn en wuna hoja, oontemplando
los aspecitos gue contiens el registro svaluativo del maesiro:
Froductos sociolégicos (escritos, dibuios, informes, 2bto.),
participacien activa, creatividad, ingenio v paviticipacisen en

eguipo.  Ver anexo 3.

EFz  recomendable gus 8l maestro, indigus cual seréd el
parameiro para cada aspecto, tratando de gus ND S830 NOMSTOS3

puss no es califivecidn.
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Fosteriormente el profesor comparara su evaluacisn con
la de cada alumno para negociarla, de  acuerdo con  la

fundamentacidén expresada por masstro v alumno.

Conclusionss

- Esta propuesta alcanzarad mayor relevancia educativa, en la
manera ds gu2 cada sducador tenga conciencia del problems gue
puede representar la T.Y. v los agregados y adaptaciones que
se le pusdan hacer a3 la misma; dependiendo del grupo donde se

vaya aplicar.

- Debido a lo dificil gue representa poder intervenir como
maestros =n las decisiones de la politica Educativa para la
conformacidén de contenidos académicoss este ftrabajo nos da essa

oportunidad ante nuestros grupos sscolares.

- Ez poos ia 1agialacién gque existe para regular vy controlar
los medios masivos de comunicaciény  sin smbargo pueda HE T
mucha la coreatividad de cada wno de los maestros para
enfrantar los problemas educativos, gus conlleva esta falta de

control.

- Con la implementacién de trabajos sducativos como éste,
pretendamos  convertirlos =sn un granito de arena an la

construccisn de una sociedad més critica v consciente de la

raglidad.




Anexo 1
Entrevista

1.- iflué programas de la televisidn le gustan mas? {escoja 3}
P ACuanto- tiempo ve la televison diariamente?

.- ACusél canal televisivo acostumbra®

4.- ADe los comerciales actuales, cuil le atrae mas?

5.~ ABué opina de los noticieros de la T.V.7

b.— ACual es su opinién acerca de las telenovelas mexicanas?

7.~ dHay algin programa  que recomienda a sus  hijos 2n
especial?
¢ ) si ¢ ) no Cual:

Forogusaz:

B.,~ ATiene laz familia algunas reglas para el wuso de la T.V.7

4 Yosi ( }ono En gud consisten:

9.- iRespeta  la familia la clasificacién de las peliculas,
telenovelas v programas de la T.V.7
A« }osi { }ono { } o8 veoes

POrouUe:

10.- 4Es bueno o malo guse sus hijos vean televisiéen?

.

¢ ¥ busno ( y malo porguds

Hé




Cusstionario para discusién dirigidsa

1.~ ACudl sera el interés principal de los comerciales y si es

buenn o malo para los televidentes?
interds principsl
{ )

bueno

( }y malo

=
aLow

iEs  aceptable =21 tiempo promsdio
en la comunidad?
¢ }osl

( }ono

Aud es 1o bueno v 1o malo de las
busnos

malo:

4.— Tiene importancia el gue la familia
cién, sobre 21 uso de la television?

( y osi

( } ono
5.~ ATodo o wuna parte de lo gus dicen

{ y todo

( } ouna parte

POTOUE:
de wuso de la

poOTgue:
telenovelas?

tenga una

poOrOues

los noticieros

porgus:

talevisidn

reglamanta-

a2 cisrto?




Ansun 3

REGIETRO DE EVALUACION

TEMA:

RASGOS PRODUCTOS SOCIOLOGICOS PARTICIPA [CREATL INBEYTRAB.
| CIOn ACTIVA| VIDAD | NIO EN EW

ALLMNDS ESCRITOS DIBUIOS | INFORMES

1.~ Josée Manuel / v X ﬁa/o/aé/é /770 At/e/m /?fju/ar //?,j.//ar
- : — WMVQW' A
. Al fredo X \/ \/ Sd{,g/ac/or/q é(/e/?ar butra B.m/za

I.- Agustin i

4.~ fAdriana

Lugar v feocha
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