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INTRODUCCION

La Universidad Pedagégica Nacional fundada en el afio de 1978 con el propdsito de
dar al magisterio la oportunidad de superacion pedagdgica, ha sido el canal de
construccion de conocimientos para formar maestros con una actitud critica, cientifica
e investigadora, para tener conocimiento mas objetivo de la realidad, la que
constantemente ofrece situaciones problematicas a las que se deben prestar atencién
con el propdsito de contrastarlas con el quehacer cotidiano en todo momento de
aprendizaje.

Algunas de las situaciones presentadas en la practica docente han sido motivo de
investigacién de acuerdo a la trascendencia que presentan en relacion con la formacién
del ciudadano que generan, lo afirmado no escapa al estudio de la historia.

For todo lo anterior, en el presente trabajo quedan grabadas algunas experiencias y
conocimientos obtenido en una propuesta pedagdgica construida en el tiempo
transcurrido en la Universidad Pedagégica Nacional como resultado de la adquisicién
de conocimientos en beneficio propio y de la educacién.

Esta propuesta pedagdgica responde a la necesidad de obtener la titulacién en la
Licenciatura de Educacién Primaria, esperando que lo propuesto promueva en los
compafieros una actitud de.docentes reflexivos. Se podria sefialar Ia importancia:de.la:
vinculacién teoria-practica como una de las fuentes de actualizacién y progreso
pedagdgico.

Uno de los objetivos que se pretenden alcanzar con las situaciones planteadas es el
promover en el nifio, el interés por elaborar su propio aprendizaje a través de la lectura,
discusion e intercambio de experiencias, encontrando nuevos caminos para aprender
historia en el salén de clase, a partir del manejo de los siguientes aspectos:

- Vida cotidiana

- Relacion pasado-presente
- Linea de tiempo

- Mapas histéricos

- Historia viva



Los cambios que se han dado en los planes y programas sugieren la realizacion de
actividades, para que mediante la participacién maestro-alumno se profundice en los
contenidos de los programas y se conozcan algunas formas practicas de ensefiar
historia, acordes con el nuevo enfoque.

Los cambios positivos que ha sufrido la ensefianza de las ciencias sociales y muy
especificamente la historia, han servido para que el maestro proponga estrategias que
motiven al nifio en el aprendizaje de Ig misma. El gusto por la historia para los alumnos
depende del cambio en las actitudes tradicionalistas que se da en el maestro, tales
como: cuestionarios, copiar lecturas, pasar dibujos del libro de texto, etc.

La asignatura de historia nos ofrece un nuevo enfoque, basado en sus constantes y
mencionadas en la presente propuesta, las cuales sugieren al maestro actividades que
lleven a los alumnos a la reflexion, creacién, anticipacion y prediccion en el aprendizagje,
todo esto con la finalidad de crear el gusto por conocer la historia iniciando por aquelio
que para el nifo es més cercano y llevandolo hacia lo méas lejano y general para él.

La presente propuesta esta estructurada de la siguiente manera:

En el capitulo | se encuentra la determinacion de la problematica, referente a las
constantes de la historia, asi como la justificacion y sus objetivos. Se da a conocer en
breve el proceso que se ha seguido para trabajar la asignatura de historia a lo largo de
la educacién primaria, asi como la antipatia de los alumnos por las Ciencias sociales
especificamente la historia, se mencionan también los objetivos que se pretenden lograr
con la presente propuesta.

En el capitulo Il se encuentra el marco teérico conceptual, se analiza el concepto del
contenido de la asignatura de historia, asi como su enfoque y las lineas generales para
desarrollar las habilidades y actividades en la ensefianza-aprendizaje, también llamadas
constantes de la historia: Temporalidad, espacialidad, relacién pasado presente, sujetos
de la historia, empatia e interrelaciéon con otras disciplinas.

Capitulo Il Marco Referencial, en este capitulo se presenta una breve resefia de la
politica educativa en México, asi como elArticulo Tercero y la Ley General de Educacion.
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En el Capitulo IV se presentan las estrategias tedrico-metodoldgicas elaboradas con el
propdsito de aplicar el enfoque de la historia desde la perspectiva analizada en el
marco tedrico, se incluyen también las conclusiones y bibliografia.



| DETERMINACION DE LA PROBLEMATICA

A. Problema

¢ Qué estrategias didacticas se pueden utilizar en los contenidos programéticos de 60.
grado, para introducir las constantes de la historia, que permitan un aprendizaje analitico,
critico y reflexivo de esta asignatura?

Las constantes de la historia son lineas generales para desarrollar habitos y actitudes
en la ensefianza de la historia que conducen al alumno a la conceptualizacion de los
contenidos que en esta asignatura sean tratados, al maestro le permiten disefar las
estrategias adecuadas para realizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La educacién primaria en México tiene como precepto primordial: la formacion integral
del nifio que en un futuro contribuya al engrandecimiento y mejoramiento de la patria;
asi mismo que esté posibilitado para asumir actitudes de critica y reflexion ante la
problematica social, econémica y politica que le tocara vivir, la educacién pretende
proveer a la nacion de hombres capaces de transformarse y transformar su medio.

Todo lo anterior suena a ideal, sin embargo, dentro de la practica docente se ha percibido
diversidad de problemas, algunos de ellos faciles de superar, en tanto que otros requieren
de mayor esfuerzo para su solucién. Ya no es algo novedoso encontrar en las aulas,
durante las clases rostros aburridos que reflejan apatia y falta de interés hacia los
contenidos: los nifios acuden a la escuela no por el deseo de aprender algo nuevo, sino
por una obligacién impuesta por los padres. Ademas la mayoria de los maestros no se
preparan ni actualizan académicamente.

Ante esta situacion es facil deducir que el docente durante su labor educativa no toma
en cuenta las caracteristicas propias de sus alumnos, intereses e inquietudes. La relacién
entre él y sus alumnos no se basa en la confianza y el amor.

La actitud que asumen los alumnos y que se menciona anteriormente, se manifiesta
méas objetivamente en la asignatura de historia: expresan que la materia es fa mas
desagradable, ademéas manifiestan estar fastidiadcs de responder continuamente
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amplios cuestionarios que posteriormente han de memorizar, no resultando en nada
significativo para ellos.

De qué le sirve al nifio responder cuestionarios con preguntas como éstas: ;Qué tipo
de suelo tiene la Peninsula Volcanica?, ;Qué hacfan los hijos de los griegos para
crecer sanosy fuertes?, lejos de propiciar en el nifio un razonamiento critico, le provoca
incertidumbre acerca del por qué y para qué esta aprendiendo cosas que sucedieron
hace miles de afios y a miles de kilémetros de distancia y segtin en palabras de ellos,
nada tienen que ver con lo que estan viviendo ahora. Con esto se anula la capacidad
del nifio para hacer inducciones que le lleven a realizar verdaderos andlisis de los
hechos.

Las ciencias sociales, en particular la historia, se ha convertido en una especie de rito,
en donde se conservan los canones establecidos por todo un sistema escolar y no se
requiere de una preparacion profesional en cuanto a aspectos como cultura, creatividad
e interés que debiera poseer todo maestro.

Todo esto constituye la metodologia, cuyo carécter tradicionalista la reduce a la constante
repeticion de conocimientos y a la memorizacién de personajes, fechas y datos, asi
como a una conducciéon meramente narrativa de las clases donde los educandos
responden a la tnica manera que han venido haciéndolo desde los grados anteriores,
pasivamente.

La metodologia empleada en la historia como aspecto de las ciencias sociales, ha de
derivarse de la concepcion que el maestro tenga de esta area.

Por lo general al nifio se le informa de datos que en su vida adulta podrian ser
complementarios y sin embargo se les toma como lo esencial. Al nifio no se le permite
la interaccion con el objeto de estudio y toma como acertado lo que el maestro le
indica, pues desde el ambito familiar se le ha ensefiado a respetar y obedecer a los
mayores, concediendo a ellos siempre la razén y dejando a un lado su natural sentido
de indagacion.

También el nifio dentro de su sociedad es visto como un sujeto pasivo que lejos de
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sentir la necesidad de construir su propio conocimiento, recibe influencias de agentes
externos -el maestro manipulador de la informacién.

Es necesario mencionar que los programas institucionales comprenden ocho asignaturas
con otras tantas unidades que hay que cumplir. Se proponen tal cantidad de contenidos
que es imposible cubrir y generalmente se les da mas importancia a las areas de
matematicas y espafiol. En el tratamiento de la historia se considera como Gnico recurso
los temas incluidos en el libro de texto y en los guiones didacticos, mismos que
desarrollados de una manera rapida y superficial no permiten realizar un breve anélisis
comparativo con la sociedad actual, siendo este analisis importantisimo para que los
nifios aprendan a entender la sociedad; a comprender los fenémenos sociales, asi
como la evolucion de las sociedades humanas y su estructura para llegar a ubicarse en
la realidad social en que vive y desarrolle asf mismo una conciencia critica y objetiva.

Entendiendo la relevancia que la historia tiene para la comprensién de nuestra propia
vida y ante la necesidad de que el maestro pase a ser un transformador y propiciador
de conocimientos, no un simple transmisor de informacién, se planted la pregunta
anteriormente citada y que determina la problematica.

B) Justificacion

La exigencia de la educacién actual requiere de formar individuos auténomos, criticos,
reflexivos y creativos capaces de integrarse arménicamente a desarrollarse en la
sociedad en que se ven inmersos.

Por ende es necesario que se de una verdadera relacién teérico-practica, que se lograra
solamente cuando se cambie el concepto que hasta hoy se tiene de la historia, pues al
concebir ésta como una simple repeticion de datos histéricos pierde toda validez como
instrumento de cambio.

La historia es un proceso de individualizacion, es decir, cuanto mas nos remontamos a
su estudio, mejor aparece el individuo como parte de un todo, facilitando con ello la
comprension de nuestra situacién actual y el rol que nos ha tocado desempefiar en una
sociedad antag6nica y en constante evolucion, propiciada ésta Gltima por las relaciones
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que se guardan dentro de la misma.

Como responsables de la labor docente debemos hacer comprender al nifo que su
vida personal est4 ligada a la vida de los demas y que la historia es un analisis de las
causas y consecuencias de los hechos histéricos, por tal razén ésta se hace y se
escribe continuamente, con ello entendera el nifio que también él esta viviendo y
haciendo historia.

Toda accién humana debe fundamentar su razén de ser en un planteamiento de
objetivos, metas o propésitos que lograr y que en la medida de su cumplimiento se
obtendra el éxito o el fracaso. Nuestro caso no es la excepcion y el dar solucion a la
interrogante anteriormente citada; nos planteamos los siguientes objetivos a lograr:

C) Objetivos

1) Que el trabajo presente sirva para proponer y poner en practica estrategias
didacticas que permitan al nifio interesarse en el estudio de la historia.

2)  Proponerestrategias didacticas que partan del andlisis de las constantes histéricas
para el estudio y mejor manejo de los contenidos de la asignatura de historia en

educacion primaria.

3)  Que el nific entienda lo que es la historia y la importancia que tiene ésta para la

comprension de su vida.

4) Lograr una aplicacién de los conocimientos que he adquirido a través de mi
escolaridad y experiencia docente en via del mejoramiento del proceso de

ensefanza-aprendizaje.
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ii MARCO TEORICO CONCEPTUAL
A) Conceptualizacion del contenido de Ia historia

La ensefianza de la historia debe partir de una perspectiva diferente, caracterizada por
un nuevo enfoque que propone obtener una visién global del hombre, es decir, abarca
todos los aspectos que le son propios: politicos, sociales, culturales, familiares y
cotidianos.

Es importante que desde la escuela primaria el nifio se acerque a conocer su pasado
actuando como un "detective curioso"; que de manera divertida busque pistas y huellas
que le permiten encontrar una respuesta a los interrogantes de su vida personal y
social tales como: quién soy, de dénde vengo y quién quiero ser.

La historia no es, de ninguna manera, una disciplina cuya finalidad consiste en la
memorizacion de datos y fechas sin significado para el nifio; en la educacién basica
ademas de informar sobre hechos pasados permite desarrollar habilidades importantes
para el quehacer cotidiano, se convierte también en un factor que contribuye a la
adquisicion de valores éticos personal y de convivencia social, a la afirmacién consciente

y madura de la identidad nacional.

Para todo lo anterior, el estudio de la historia requiere de un método y una serie de
fuentes, todo con el fin de hacer la historia mas viva, menos literaria y para desarrollar
este nuevo enfoque surgen dos tendencias principales, complementarias entre si. Por
un lado, los intentos de "revivir" la historia mediante dramatizaciones y juegos de
simulacion y por otro los intentos de aproximar a los alumnos a las fuentes histéricas
originales, en vez de trabajar con los materiales de segundo orden como son lbs libros
de texto. Estos intentos iran desde la utilizacion de documentos formales como son los
testimonios verbales de quienes asistieron a los hechos estudiados, pasando por otro
tipo de documentos como fotografias, cartas manuscritas de personajes historicos,

museos o cualquier otro recurso util.



No resulta dificil imaginarse que la btisqueda y hallazgo de fuentes son cosa baladi:
requieren de un tanteo y un esfuerzo perseverante. Muchos documentos estan ya

recogidos y clasificados en los archivos (nacionales, provinciales, locales, etc.) y otros .

estan dispersos por distintas dependencias de la administraciéon o en manos de
particulares.

B) Las constantes histéricas como un proceso de construccion de la
realidad histérico-social '

Los hechos humanos se suceden en un tiempo determinado. Aprender a ubicar y a
relacionar acontecimientos requiere de la aplicacién de las constantes histéricas
manejadas en los contenidos programaticos. Continuidad y cambio como una de las
constantes historicas requiere de su aplicacién préactica en la ensefianza de la historia,
descubrir a través de fuentes orales y edificaciones pasadas los elementos que han
sufrido cambios a lo largo del tiempo. |

"Entre las fuentes poco utilizadas en la ensefianza de la historia estén las orales y las
arquitectonicas. Saber interrogarlas para que los alumnos platiquen sobre el pasado
es, ademas de interesante, bastante productivo, pues arrojan una gran variedad de
datos y hechos vivenciales que son dificiles de encontrar en otro tipo de fuentes". (1)

Entender que la historia, al tratar sobre las actitudes humanas, se relacionan con otras
disciplinas, es tratar de explicar el quehacer humano de manera amplia y clara.

Temporalidad. La comprension del pasado se apoya, en gran parte en el dominio que
se tenga de la nocion de tiempo histérico, la cual difiere de la nocién del tiempo que
tenemos en relacion con nuestros acontecimientos personales. Para los nifios la idea
misma del pasado es corta y se relaciona de manera natural con sus experiencias y la

(1) SEP. Programa de Actualizacién del Maestro. Cuaderno de historia para el maestro. México 1993.
p. 57.
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de su familia. La imagen de lo que existia antes y los términos de medicién histérica,

como signos o milenios, tienen un sentido muy vago para ellos. Por lo mismo el tiempo

€s un concepto que es necesario trabajar de manera gradual desde el primer afio de

primaria.

Espacialidad. En la historia se da un espacio socialmente construido, es decir, en el
escenario natural, transformado o inventado por el hombre. No hay hombres ni
pueblos que no estén ubicados en un espacio, incluso hay sociedades cuya historia ha
sido la lucha por su territorio.

Este concepto de espacio ha sido utilizado en la historia para ver la geografia y los
mapas no solo come medios de ubicacién y localizacion, sino también como recursos
de investigacion y explicacién. Entender el espacio significa pues, entender la relacion
del hombre con su entorno natural, geografico o ambiental.

Tomando en cuenta el desarrollo intelectual de los nifios es conveniente ver primero
los espacios que les son més cercanos para ir poco a poco abarcando espacios mayores.
Por ejemplo, empezar con su casa, su escuela, su comunidad y en segundo lugar, su
palis, su continente, el mundo.

Asi como la comprensién de la nocién de tiempo presenta dificultades, la nocién espacial
también, por lo que requiere un tratamiento especial.

Relacion pasado-presente. Si al ensefar historia, se pone especial atencién
exclusivamente en acontecimientos del pasado sin relacionarlos con nuestro presente,
es muy posible que se vea a esta disciplina como algo-ajeno a la realidad humana, algo
muerto que dice muy poco al hombre de hoy.

Es importante transmitir al alumno la idea de que la historia habla, de lo que somos
actualmente, de lo que nos interesa; saber que no se trata de "cosas muertas" ni de
"cosas del pasado remoto” que a nadie interesaria como tales.

La historia esta viva en nosotros y con nosotros. El conocimiento de la historia permite -

al nifio ubicarse en el mundo en q ue vive y comprender de dénde vienen los problemas
14
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y las situaciones que deben sortear cotidianamente.

Causalidad. Si se parte de la idea de que la historia es un proceso donde los
acontecimietos se encadenan en formas diversas, resulta de vital importancia que el
alumno se explique los hechos histéricos como parte del presente y producto del pasado.

Cuando se estudia sobre personas, acontecimientos y procesos del pasado,
normalmente se presentan preguntas: ;Qué ocurri6? ;Por qué ocurrié? Intentar
descubrir las respuestas es una de las cosas méas apasionantes de la historia, es algo
que pude motivar mas su estudio.

Sujetos de la historia ;Quién hace la historia? Pregunta dificil de contestar, si uno se
dispone a responder buscando a todos los grandes personajes que han participado en
este proceso. Claro que se deben destacar a los personajes relevantes o a los "héroes
de la historia", pero también es cierto que se debe ensefiar que la gente sobresaliente
es representante social de su momento, de su presente. No entenderiamos la Revolucién
Francesa sin sus grandes dirigentes o sin los grandes pensadores de la ilustracién, ni
el Porfiriato sin el grupo de los cientificos.

Asi mismo se tienen que hacer hincapié en todos los demas sujetos que hacen historia,
es decir, todos nosotros, los hombres comunes. Porque tampoco entenderiamos la
Revolucién Francesa sin la participacion del pueblo francés ni el Porfiriato sin los mineros,
obreros y henequeneros.

Empatia. Otro elemento fundamental para hacer de la historia un conocimiento vivo y
significativo es la empatia. Este concepto puede entenderse como ver con los ojos del
pasado. Al ensefiar historia, el maestro puede promover a través de diversas actividades
la disposicion y capacidad del nifio para entender las acciones de los hombres en el
pasado desde la perspectiva del mismo.

Lo anterior pone al nifio en contacto con otros puntos de vista diferentes al suyo y le
permite comprenderlo y respetarlos desarrollando un sentido de tolerancia.
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Fuentes del pasado. La historia debe recurrir a las huellas que el hombre ha dejado a
su paso por la historia: a las fuentes.

Se pueden considerar como fuentes de la historia desde las grandes construcciones
del pasado hasta las cartas intimas de una cartesana del siglo XVII. En la ensefianza
de la historia resulta atractivo e interesante para el alumno acercarse al oficio del
historiador a través de pequefias practicas de investigacion acordes a su edad y
desarrollo. Estas actividades ademas de fomentar en él, habito por descubriry conocer
nuevas cosas, le permiten ponerse en contacto con diversas fuentes y lo inician en
précticas de investigacion.

Cotidianeidad. La historia también se ocupa de la vida cotidiana. Nuestro conocimiento
del hombre seria incompleta si no comprendemos su cotidianeidad. ; Cémo trabajaban
los hombres? ¢, Cémo se divertian, se alimentaban, se vestian, se transportaban? ;Qué
festejaban? ;Qué anhelaban? ;Cémo eran sus casas? Al conocer la vida diaria del
hombre en distintas épocas y de diferentes pueblos se logra un acercamiento al
conocimiento mas real y global de la historia que cuando sélo nos limitamos a
acontecimientos militares, politicos o diplomaticos.

La ensefianza de la historia que toma en cuenta la vida cotidiana, acerca al nifio y al
joven de hoy a una historia que le es familiar y significativa.

Asi pues la historia en su nuevo enfoque contiene lineas generales para el desarrollo
de habilidades y actividades en la ensefianza-aprendizaje, también llamadas como
constantes de la historia desarrolladas de la siguiente manera:

Temporalidad. En primero y segundo grado de educacion primaria: ubicarse en el
tiempo (pasado reciente y presente) entender y usar términos de secuencia cultural.
De segundo a tercer grado: ordenar secuencias cronolégicas, leer y usar lineas del

tiempo (personales, familiares e histéricas).

Cuarto, quinto y sexto grados: leer y usar lineas del tiempo comparativas y de larga
duracion.
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Espacialidad. En primero y segundo grado: ubicar y representar el espacio préximo al
nifio (casa y escuela; casa, escuela, vecindario) relacién arriba-abajo.

Segundo, tercero y cuarto grados: localizacién de puntos cardinales en un mapa,
considerar espacios y distancias, leer mapas.

De tercer a sexto: elaborar mapas, sefialar rutas, constatar diferentes espacios en el
tiempo.

De sexto a segundo de secundaria: ubicar movimientos poblacionales influencia de la
geografia en la historia, ubicar diversos tipos de movimientos, significado histdrico de

la localizacién, ubicar la difusidn cultural, implicaciones estratégicas del territorio.

Relacion pasado presente. Primero y segundo grados: comparar objetos y situaciones
familiares del pasado y presente.

Segundo y tercero: discutir e inferir el origen de las tradiciones.

Tercero y cuarto grados: realizar historias famitiares, reconocer la herencia cultural
propia.

Cuarto grado: comparar procesos y eventos histéricos con situaciones presentes.
Quinto y sexto grados: conocer origenes de instituciones actuales, reconocer la herencia

cultural propia y de otros.

Sujetos de la historia. Primero y segundo grados: conocimiento de personas a través
de relatos e ilustraciones.

Tercero y cuarto grados: conocer la diversidad étnica, identificar la diferencia entre
personajes ficticios e histéricos.

Quinto y sexto grados: reconocer la diversidad de grup‘os sociales y sus valores en
sociedades pasadas, describir las diferentes actividades de la gente en una situacién
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histérica.

Empatia. De primero a sexto grados: identificar otras épocas a través de narraciones,
de segundo a sexto: identificacién con personajes del pasado a través de biografias.

De tercero a sexto: identificacién histérica del Estado o regién. De cuarto a sexto:
identificacién con formas de vida del pasado.

Sexto grado: identificacién con otras culturas a través de la literatura y los artefactos.

Interrelacion con otras disciplinas. Primero y segundo grados: distinguir entre historias
reales y ficticias.

Segundo y tercer grados: identificar diferencias entre varios relatos sobre el mismo
evento.

Cuarto grado: distinguir entre hechos y opiniones, reconocer que hay cosas que cambian
y ofras que permanecen en el tiempo.

De quinto a sexto grados: distinguir entre diferentes tipos de cambios histéricos.

Hasta aqui se ha visto qué es la historia, sus fuentes y cudles son sus contenidos
principales.

C) Historia, z,Paré qué?

Durante largo tiempo la historia fue concebida como si su tarea consistiera apenas en
mantener vivo el recuerdo de acontecimientos memorables segun criterios que variaron
en las distintas formaciones culturales.

La funcién de esta disciplina se limité primordialmente en la memorizacién de datos y

fechas, asi como informar de hechos pasados, la legitimacion de sus gobernantes, el
funcionamiento de las instituciones politicas y eclesiasticas.

18
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En la historia se pretendié pues resaltar la imagen de los grandes personajes para -

llevar a cabo una informacién compartida, esta disciplina también fue vista como una
coleccion de hechos ejemplares y de situaciones paradigmaticas cuya comprension,
prepara a los individuos para la vida colectiva. Sin embargo Ia historia pretende dar un
giro de ensefianza a las sociedades pensando que la historia posibilita Ia comprension
del presente, en tanto como la formulan Langlois y Seignobos explica los origenes del
actual estado de cosas tomando en cuenta que todas las situaciones sociales son
resultado de un proceso, por lo tanto su estudio requiere de etapas y fechas para
captar las peculiaridades de la misma.

Asi pues el conocimiento histérico se adquiere a través de una gran diversidad de
fuentes de informacién escritas, orales e iconogréaficas.

En la ensehanza de la historia tradicional se utilizan principalmente fuentes escritas

limitando asi la posibilidad de hacer més atractivay completa la ensefianza de Ia historia.

Una gran variedad de intereses en los educandos de seis a doce o trece afios de edad ;
se refleja en su curiosidad hacia determinados temas del pasado que el maestro debe
tener presente en el momento de ensefiar historia.

Pocas areas del saber desempefian un papel tan definitivo en la reproduccién o
transformacion del sistema establecido de relaciones sociales. |

El papel de la historia como ideologia es un obstaculo para la realizacién del papel de
la historia como ciencia. Con esto no se quiere decir que las fuentes del saber se
encuentren desligadas del ideologismo, pero si se admite, que la elaboracién de una
imagen del pasado estd demasiado configurada por los intereses dominantes en la
sociedad. Asi pues es papel de la investigacion histérica recuperar el movimiento glo-

bal de las sociedades, cambiar los mecanismos de conocimiento para ofrecer a la

educacion un espacio de analisis que propicie la construccidn de soluciones para los
problemas de ensefianza-aprendizaje. Los cambios que en los ltimos afios han sufrido
las ciencias sociales y la integracidon de la historia han propiciado el abandono de
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tradiciones didacticas y literarias. Sin embargo no ha sido facil desligarse de ciertas
tradiciones 0 mecanismos ya que el conocimiento del pasado tiene su punto de partida

en el presente.

"La historia es indispensable para comprender la nocién de la sociedad en que vivimos.
Ambas son resultado de milenios de civilizacidn, siglos de cambios y de una compleja
sucesién de procesos que han tocado todas las esferas de la actividad humana: la
social, la econdmica, la politica, la militar, la cultural..." (3).

El estudio de la historia proyecta luces que ayudan a conocer el origen o las causas de
hechos actuales y en la medida en que se forman sociedades dinamicas permite prever
el mahana.

Por lo tanto son en buena medida los acontecimientos contemporaneos los que permiten
profundizar en el conocimiento del pasado.

La dinamica de la historia se encuentra entre los principios de la continuidad y del
cambio. Nada de lo que parece permanente en la historia deja de transformar sus
estructuras, por otra parte ningin cambio por violento que sea rompe del todo la
continuidad entre el pasado y el presente, por ejemplo en el desarrollo histérico de
México las disputas entre conservadores y liberales permitieron que las ideas de cada
uno de estos grupos quedaron plasmados en la constitucién politica en las diferentes
etapas, pero tratando siempre de conservar las caracteristicas con que México deberia
distinguirse como Nacién, todo elo dio lugar a que permanecieran dentro de estas
transformaciones, los valores fundamentales, como democracia y justicia. Las
contradicciones que surgen en las sociedades conducen al cambio en, las concepciones
de diversa indole, asi la idea de que los habitantes autdctonos de la Nueva Espafia
eran inferiores a los conquistadores vino a ser destruida por el movimiento de
Independencia, pero este hecho da lugar a que se cambiara el sentido social de las

(3) PEREYRA, Carlos et. al. Historia ;Para qué? México. Siglo XXI. 1980. Antologia UPN. Lo social
en los planes de estudio de la educacion preescolar y primaria. p. 167
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instituciones hasta entonces existentes, como la Iglesia.
D) Explicacién teérica del proceso ensefianza-aprendizaje

Siempre que alguien aprende se supone que hay alguien que ensefia y la razén es que
la ensefianza-aprendizaje constituyen pasos dialécticos inseparables, integrantes de
un proceso unico en permanente movimiento, no sélo por el hecho de que cuando hay
a!guie‘n que aprende tiene que haber otro que ensefia, en este sentido es importante
recordar que aprendemos mientras ensefiamos y es que el aprendizaje es un proceso
activo en el que al desarrollar la comprensién en el nifio debe convertirse en la

preocupacion fundamental del ensefante.

La aplicacién a la didactica de la psicologia de Piaget parte de la idea de Gque el
pensamiento es un juego de operaciones vivientes y actuantes, de modo que la tarea
del maestro consiste en crear situaciones en las que el nifio pueda elaborar sus propios
conceptos a partir de su accion con el objeto de estudio. Al propésito de nuestro
problema, es decir, la ensefianza de la historia deberd partirse de la historia personal
del nifio para que le sea posible comprender y elaborar conceptos que no se derivan
de actividades concretas y que por tanto representan mayores dificultades para su.

ensefante por parte del maestro y su aprendizaje por parte del alumno.

El aprendizaje de nuevos conocimientos, es resultado de la relacién entre lo que el
sujeto ya conoce y la informacién nueva, de manera que pueda utilizarse la primera
como un medio para asimilar la segunda, la ensefianza de la historia implica varios
problemas, la utilizacién del tiempo histérico se alcanza solamente a través de procesos
de comparacion, que se relaciona con niveles de complejidad creciente que pueden
alcanzanse con la edad, por otra parte en el nifio, el tiempo esta unido a lo que ocurre
en ély es como puede explicarse la relacién entre las partes y el todo en sucesiones
temporales, otras de las cuestiones implicadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje

en la historia es la representacion del tiempo que se puede resolver a través de la
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construccion de su propia representacion temporal, es asi como el nific comienza por
entender la existencia de fechas independientes unas de otras y posteriormente
establecer relaciéon entre unas fechas y otras englobando éstas en periodos y

acontecimientos cada vez mas amplios.

El desarrollo de esta descripcidn da como resultado la creacidn de una unidad didactica
para la ensefnanza del tiempo histérico, dotando al nifio de una representacion adecuada

del tiempo.

Por todo lo anterior se puede decir que la historia, como toda disciplina o ciencia, es
algo més que un cuerpo de conocimientos elaborados, es también un método de
investigacion sobre el pasado. Proceso y producto (método de conocimientos y
resultados alcanzados) no son facilmenie separables. Por tanto, ni ia ensefianza de la
historia puede reducirse a la mera transmisién de conocimientos elaborados, nitampoco

a la ensefanza de los métodos utilizados por la historia.

Es de sobra conocido la dificultad con que tropieza el andlisis epistemoldgico de la

nateraleza del conocimiento hiétérico.
E) La relacién desarrollo-aprendizaje

Los problemas con los que nos encontramos en el andlisis de la practica docente no
pueden resolverse de modo correcto, ni siquiera formularse, sin situar la relacién entre
aprendizaje y desarrollo en niflos de edad escolar. No obstante, éste resulta ser e!
menos evidente de los aspectos basicos de .Ios que depende la aplicacién de las teorias

del desarrollo del nifo a los procesos educacionales.

Todas ias concepciones conscientes de la relacion, entre desarrollo y aprendizaje en

los nifios pueden reducirse esencialmente a tres posiciones tedricas importantes.
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La primera de ellas se centra en la suposicion de que los procesos del
desarrollo del nifio son independientes del aprendizaje.

La segunda posicion tedrica mds importante es el que el aprendizaje es
desarrollo.

La tercera posicidn tedrica respecto a la relacion aprendizaje y desarrollo
trata de anular los extremos de las anteriores afirmaciones cambidndolas
entre si. Un ejemplo claro de dicha aproximacion es la teoria de Koffka,
segun la cual el desarrollo se basa en dos procesos inherentes distintos
pero relacionados entre si, que se influyen mutuamente. Por un lado esté la
maduracion, que depende directamente del desarrollo del sistema nervioso;
por el otro, el individuo que, a su vez, es también un proceso evolutivo (4).

El proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar el proceso de maduracién. El punto
nuevo y mas importante, de esta teoria es el extenso papel que ésta atribuye al
aprendizaje en el desarrollo del nific. El énfasis puesto sobre este punto nos remite
directamente a un viejo problema pedagdgico, el de la disciplina formal y el problema
de la transferencia. _

Ademas de aprender por sus experiencias fisicas con el ambiente el nifio aprende por
las interacciones sociales. La mayoria de estos aspectos del aprendizaje social son
medidos por el lenguaje. Tales observaciones llevaron a Piaget a la conclusion de que
la comunicacion provoca la necesidad de examinar y confirmar los propios pensamientos,
proceso que es caracteristico del pensamiento adulto.

Del mismo modo que el lenguaje interno y el pensamiento reflexivo surgen de las
interacciones entre el nifio y las personas de su entorno, dichas interacciones
proporcionan la fuente de desarrollo de la conducta voluntaria del nifio.

Piaget ha puesto de manifiesto que la cooperacién suministra las bases del desarrolio
del razonamiento moral del nifio. Las primeras investigaciones al respecto establecieron
que el nifio adquiere primero la capacidad de subordinar su conducta a las reglas del
juego en equipo, y s6lo mas tarde es capaz de autorregular voluntariamente su
comportamiento en una funcidn interna.

(4) VYGOTSKI L.S. "Interaccién entre aprendizaje y desarrollo”. El desarrollo de los procesos
psicolégicos superiores. Editorial Grijalbo. México 1991. pp. 123-126.
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Vygotski postula que lo que crea la zona de desarrolio es un rasgo esencial de
aprendizaje; es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos
capaces de operar sblo cuando el nifio estd en interaccion con las personas de su
entorno y en cooperacién con algin semejante.

Desde este punto de vista, aprendizaje no equivale a desarrollo; no obstante, el
aprendizaje organizado se convierte en desarrollo mental y pone en marcha una serie
de procesos evolutivos que no podrian darse nunca al margen del aprendizaje.

Asi pues, el aprendizaje es un aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo
culturalmente organizado y especificamente humano de las funciones psicoldgicas.

La relacion entre el aprendizaje y el desarrollo se conciben de distinta manera, segun
la posicién psicolégica en la que nos situemos.

Considerando a Piaget, el desarrollo explica el aprendizaje de tal manera que éste sdlo
es posible gracias al proceso de desarrollo en su conjunto, del cual no constituye mas
que un elemento, pero un elemento que sélo es concebible dentro del proceso total.

El desarrollo es pues, un proceso general, producto de la interrelacién de diversos
factores; madurez, crecimiento, aprendizaje y socializacién, que todos son producto
del ambiente en combinacién con factores individuales internos.

La formacion de nuevas respuestas o el cambio de conducta, hay que verlo como un
aspecto que depende de este proceso general y que esta subordinado a él.

Asi pues el aprendizaje entrafia una especie de metamorfosis, una transformacién del
estudiante. Pero ¢ c6mo ocurre esta metamorfosis del aprendizaje?, ;cémo modifica el
estudiante la naturaleza original?, ;cémo inserta lo nuevo en lo viejo?, la transformacion
del aprendizaje es un lugar comun de la vida y, sin embargo, tedricamente se expresa
de varias maneras, que es con exactitud lo que sucede en el proceso de transformacion
de la ignorancia al conocimiento.
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"S6lo cuando existen las estructuras necesarias es posible el aprendizaje de una nueva
respuesta y la formacion de éstas no es mas que el aspecto visible, Ia punta del Ice-
berg, del proceso subyacente, que es el proceso de desarrolio” (5)

F) Caracterizacion del nifio de 6to. grado

a) Alumnos:

Para ciertos autores el paso de la inteligencia sensorio-motora a la inteligencia concep-
tual se explica por la intervencién de la vida social y de los cuadros légicos y
representativos preparados en el sistema de los signos y de las representaciones
colectivas.

En el nivel de las operaciones 6gicas concretas (desde los siete u ocho afios) los
conceptos son ya conceptos de clases, es decir, conjuntos de objetos agrupados segn
relaciones particulares por su naturaleza asimétrica o simétrica, pero en todos los casos
las relaciones actuantes son definidas segun las cualidades de los objetos asi reunidos:
estos objetos pueden ciertamente, englobar al mismo yoy estas relaciones pueden por
otra parte abarcar las acciones del yo o las relaciones entre el yoy las cosas.

Los alumnos de sexto grado de educacién primaria pueden ser considerados en un
nivel de desarrollo cognoscitivo, de acuerdo a la infancia de siete a doce afios, que
coincide con el principio de la escolaridad propiamente dicha del nifio, marca el hito
decisivo en el desarrollo mental. Desde el punto de vista de las relaciones
interindividuales, el nifio después de los siete afios adquiere, en efecto, cierta capacidad
de cooperacién, dado que ya no confunde su punto de vista propio con el de otro, sino
que los disocia para coordinarlos. Esto se observa ya en el lenguaje entre nifios, las
discusiones se hacen posibles al compartir los puntos de vista con el compéﬁero y
también con lo que suponen en cuanto a blsqueda de justificaciones o pruebas de
apoyo a las propias afirmaciones, las explicaciones entre nifios se desarrollan en el
propio plano del pensamiento y/é sélo en el de la accidén material.

(5) DELVAL, Juan. APRENDIZAJEY DESARROLLO. Crecer y Pensar: la construccién del conocimiento
en la escuela. Barcelona 1984. pp. 38-39. Antologia UPN. Teorias de Aprendizaje.
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El'lenguaje "egocéntrico" desaparece casi por entero y los discursos espontéaneos del
nino atestiguan por su misma estructura gramatical la necesidad de conexién entre las
ideas y de justificacion logica.

En cuanto al comportamiento colectivo de los nifios, se observa después de los siete
afhos, un cambio notable en las actitudes sociales, manifiestas, por ejemplo en los
juegos con reglamentos.

Estas observaciones permiten comprender las transformaciones profundas que sufre
la afectividad de la segunda infancia: En la medida en que la cooperacién entre individuos
coordina sus puntos de vista en el marco de una reciprocidad que asegura a la vez
autonomia y su cohesién y en la medida que, paralelamente el agrupamiento de las
operaciones intelectuales sitia los diversos puntos de vista intuitivos dentro de un
conjunto reversible desprovisto de contraindicaciones, “la afectividad de los siete a los
doce afios se caracteriza por la aparicién de nuevos sentimientos morales y sobre
~ todo, por una organizacién de la voluntad, que desemboca en una mejor integracion
del "yo" y en una regulacion mds eficaz de la vida afectiva” (6).

Los primeros sentimientos morales derivan del respeto unilateral del nifio pequefo
hacia sus padres o hacia el adulto y ese respeto comporta la formacién de una moral
de obediencia o de heteronomia. El sentimiento nuevo, que interviene en funcién de la
cooperacion entre nifios y de las formas de vida social a que da lugar consiste
esencialmente en un respeto mutuo.

G) Papel del maestro y del alumno

La educacion se concibe como evolucién de la humanidad, como movimiento personal
y social permanente, como transformacion consciente e intencionada, como corhpromiso
generador de bienestar, y se da por un aprendizaje constante que permite nuevas
maneras de ser, hacer y vivir. Es asi como resulta posible alcanzar los fines de la
educacién en México. |

(6) PIAGET, Jean. La afectividad, la voluntad y los sentimientos morales. Seis estudios de psicologia.
Editorial Ariel. Pag. 85.
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En efecto el papel del maestro debe guiarse al considerar en el proéeso ensefianza-
aprendizaje una serie de elementos y procedimientos que se ponen en juego en la
problematica de como ensefiar; por medio de pautas metodoldgicas orientadas que
propician el aprendizaje del alumno y que son las siguientes:

- Es necesario que el alumno conozca las temédticas a estudiar, seleccionando aquellas
que sean un auténtico problema es decir, que le interesen realmente al alumno, que
estimulen su actitud de curiosidad y que ademas, éstas tengan una potencialidad-para
desencadenar un proceso.de construccion de nuevos conocimientos; por ello el problema
no solo debe presentarse como una situacién inicial, sino que se debe considerar a lo
largo de todo el proceso ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto el maestro debe tomar en
cuenta que la ensefianza realmente eficaz serd la que parta de lo que el alumno ya

sabe; es decir, se inicia el proceso de ensefianza-aprendizaje con los conocimientos

que el alumno ya posee y que viene siendo el resultado de experiencias educativas o
de aprendizajes espontaneos, originados por-el ambiente donde vive. Por lo tanto,
habria que considerar las concepciones del alumno, no como conocimientos erréneos
porque no se apegan a lo que se considera correcto desde el punto de vista cientifico,
sino que se tomen como base para ir construyendo el nuevo conocimiento y trabajar
las didacticas adecuadas, de esta manera el maestro ayuda al alumno a explicitarlos y
contrastarlos con las nuevas informaciones.

El maestro debe considerar en su labor docente nuevas informaciones, es decir ir
desarrollando el proceso de restauracién de conocimientos. Estas informaciones
proceden de fuentes diversas como las diferentes concepciones de los alumnos, base
sobre la que se consolidaran los nuevos conocimientos, la realidad sociocultural en la
que se desenvuelven asi como la que el maestro aporta en diversos momentos del
proceso.

Ademas el docente debe tormar en cuenta otras fuentes que aportan informacion, sin
olvidar los métodos de trabajo, los recursos y técnicas empleados que inicien el proceso
de ensefanza-aprendizaje.

En la ensefianza de la historia el papel del maestro es fundamental, propiciando en el
alumno el gusto por dicha asignatura a través de estrategias didacticas basadas en las
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constantes histéricas que guiaran al alumno a un aprendizaje mas comprensible y
reflexivo, proporcionando asi un aprendizaje perfecto entre las capacidades del alumno
y la dificultad de los contenidos.

El alumno debe ser constructor de su propio conocimiento y de su razonamiento, y
nadie absolutamente, puede substituirle, solamente él podra llevar a efecto el proceso.

El maestro tiene la funcidn de provocar situaciones en las cuales los conocimientos
sean presentados para alcanzar ciertas finalidades ya planteadas, pero partiendo-del
interés del nifio el cual ha de ser enarbolado y exaltado.

Otra de las funciones del maestro es la conduccién del aprendizaje, el cual lo realizara
a través de actividades que llevaran al propio alumno a redescubrir el saber, con el fin
de que recorra todas las etapas constatando estas actividades con la realidad y con las
soluciones de los demas nifios y creando situaciones de contraste que obliguen al nifio
a rectificar sus errores cuando estos se produzcan.

Ademas hay que considerar por parte del maestro que el alumno tiene ciertas
caracteristicas, las cuales son:

- El nifo cuenta con sus propias estructuras cognitivas.

- Posee sus propias representaciones del mundo.

- Tiene su propia forma de conocer la realidad y posee una gran capacidad creativa.

- Para que el nifio aprenda es necesario que construya sus propios conocimientos.

- La interaccidn entre iguales es fundamental para el avance en el proceso de
construccién del conocimiento.

- La aproximacion o también conocida como error es fundamental para redescubrir

la verdad.
H) Rol del alumno

Para el nifio, entrar en la escuela es entrar en un mundo nueveo en el que debera
adquirir progresivamente un determinado nuimero de conocimientos cada vez mas
complejos, que le serdn necesarios en una sociedad dada y cuyas bases son indis-
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pensables para la futura formacién de todo individuo.

La misidon de la escuela es ensefar; la del escolar, es aprender; debera tratarse en un
principio, de una comunicacion a través del deseo del saber del uno y la necesidad de
ensefiar del otro, pero existe hasta cierto punto una oposicion entre la apetencia del
nifio y ciertos fines y métodos de rigor en la ensenanza. En efecto, el nifio tiene sus
necesidades propias; la sociedad, a través de la escuela, trata de inculcarle una forma
de pensar conforme a su propia estructura.

El nifio acepta, pues, la escuela por interés por necesitar cierta autonomia o por
considerarla como una aventura nueva y una posibilidad de hacer nuevas amistades.
Es deseable que se establezca un verdadero dialogo entre el maestro y el alumno y no
una forma de relacion falseada por la creencia en una superioridad del adulto sobre el

nifo.

El nifio tiene el derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en la
construccion intelectual, son intentos de explicacion, sin ellos no se sabe lo que hay
que hacer. La historia de las ciencias es tanto la historia de los errores de la humanidad
como la de sus aciertos, y han sido tan importantes para el progreso los unos como los
otros. El nifio debe aprender a superar sus errores, si le impedimos que se equivoque
no dejaremos que haga este aprendizaje. El interés por conocer es tan consustancial
al nifio como la actividad. No se trata de empapar al nifio con fechas y dateos
incomprensibles para que el nifio comprenda la historia, sino aprovechar que el nifio
siempre esta actuando, lo que ocurre es que no siempre lo hace de la manera que el
adulto quiere y pensamos a veces que es el nifio el que debe adaptarse a lo que a
aquél le interesa.

El nifio tiene indudablemente una curiosidad y unos intereses; es necesario déjar que
los desarrolle. Los nifios son quienes deben elegir el tema de trabajo, lo que quieren
saber. Pero los intereses de cada nifio deben articularse con los demas. Sera necesario
que se pongan de acuerdo, que éprendan a respetar y a aceptar decisiones colectivas
después de haber tenido ocasion de defender sus propios puntos de vista.
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ili MARCO CONTEXTUAL

A. Breve resefia de la politica educativa del México Independiente hasta
nuestros dias

La cultura y la educacién tomaron una nueva y peculiar ruta. Desde luego la
independencia significé la abolicion del indice de libro prohibido, de la Santa Inquisicién
y de las otras instituciones acordes con una concepcién medieval del mundo. Los
mexicanos pudieron ya acoger en sus mentes el pensamiento y la ciencia moderna;
aunque la pobreza econémica y los viejos habitos intelectuales retardaron algtn tiempo
la evolucion esperada.

El movimiento de independencia se vino preparando desde mediados del siglo XVII.
Sobre él operaron influencias educativas de todo orden, la literatura francesa
revolucionaria, que habia invadido los circulos cultivados; la accién ejemplar de los
precursores de la independencia, los mas de ellos de relevantes capacidades
intelectuales y de intachable conducta civica y la noticia comentada por periédicos y
manifestaciones politicas, publicaciones que desde entonces se afirmaron como poder
pedagdgico en el pueblo.

Pero la lucha armada trajo consigo un desquiciamiento de las viejas instituciones
docentes. Conteniendo en parte dichas decadencias, al propio tiempo que inauguraron
la primera etapa de la educacion popular, tacito ideal del movimiento de independencia,
se fue imponiendo ciertos tipos de instituciones dccentes, entre la cual destacaron las
escuelas Lancasterianas (1822), cuya influencia duré siete décadas (Valentin Gémez
Farias).

Hasta el triunfo de la Republica, pudo la politica liberal adquirir estructuras pedagégicas-
institucionales. Ello ocurri6 en las leyes orgdnicas de instruccion de 1867 y de 1869,
gracias a las cuales por primera vez vino a organizarse concienzudamente la ensefianza.
Aunque dichas leyes, en particUl‘ar’ la del 69 tuvieron justificacion sélo en el Distrito
Federal, su influencia fue nacional se convirtieron en modelos de legislacién educativa
en los estados de la republica.



La Ley Orgéanica de 1867 y las direcciones filosdficas-positivistas despertaron muy
pronto la conciencia pedagdgica en el pais, tanto en los Estados como en la capital de
la Republica déjose sentir un movimiento intelectual en favor de los problemas
educativos. El efecto de tal inquietud fue el origen en México de la teoria pedagdgica,
pues hasta entonces la educacion en la Republica sélo habia registrado hechos
importantes de la politica educativa y de manera practica en lo docente.

Grandes politicos de la educacién como: Joaquin Baranda y Justo Sierra tomaron a su
cargo la orientacién politica y social de la ensefianza en la época porfiriana. Su accién
politica se tradujo en el nacimiento de importantes instituciones pedagdgicas (escuelas
normales, congresos de instruccion, consejos superiores de la educacion,
establecimientos de la universidad, etc.). |

La Revolucién Mexicana iniciada en 1910, fue integrando su ideario al correr de los
afios promovida en sus origenes por ingentes razones de orden politico; lo que tradujo
en un anhelo colectivo de amplia programacion de la cultura en las clases sociales.

Las tendencias socialistas en materia de educacion constituyeron uno de los hechos
caracteristicos de la administracién gubernamental del presidente Cardenas (1934-
1940), cuyo impulso dado a la cultura popular y a la educacién técnica fue meritorio.

Por su parte, los pedagogos profesionales de México, callada y activamente fueron
apropiandose de las grandes ideas de la pedagogia contemporénea. En 1925 se revela
ya tan fecundada obra pedagdgica en un proyecto oficial de reforma para organizar la
escuela primaria, conforme al principio de la accién. Desde entonces los grandes
rendimientos de la pedagogia contemporanea han ido haciendo su entrada a México lo
que por explicables razones, ha tenido resonancia en las instituciones docentes y de
investigaciéon pedagégica. »

El presidente Manuel Avila Camacho, renueva la politica de la unidad nacional y por
obligada consecuencia, ve en la obra de la educacién la base méas firme para lograr
este propdsito. Bajo su gobierno se reforma el Articulo Tercero Constitucional que
propiciaba la educacion socialista y se formula un nuevo precepto cuya doctrina se
halla al servicic de una educacién para la paz, la democracia y la justicia social.
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La obra educativa del Presidente Miguel Aleman Valdez, vino a continuar en lo politico
los postulados de una educacién democratica y tolerante en lo relativo al problema
religioso; todo ello en apoyo de la unidad y concordancia nacional.

La materia de construccidén de edificios docentes, se logré gracias a una vertiginosa,
sostenida y permanente campafia nacional pro-construccion de escuelas. La obra
educativa, durante el gobierno del Presidente Adolfo Ruiz Cortines tuvo un gran modesto
y limitado alcance. No iguald en efecto los rendimientos obtenidos en otros ramos de la
administracién (comunicaciones, ferrocarriles, obras publicas, seguro social, etc.).

Por fortuna las dichas deficiencias fueron superadas durante el mandato de Lopez
Mateos y a decir verdad, en dos aspectos recibiendo la educacion primariay secundaria
un manifiesto incremento cuantitativo y experimentando la ensefianza superior, en
particular la universitaria. La madurez politica y el bienestar social son factores y signos
de estos hechos educativos. |

Bajo los afios de gobierno de Diaz Ordaz, cabe mencionar un continuo desarrollo
cuantitativo en los sectores de la educacién primaria y secundaria. En el gobierno de
Luis Echeverria se observa una orientacién populista y se plantea una reforma educativa.

Al tomar posesién de la presidencia el Lic. José Lépez Portillo, el pais atraviesa por
una aguda crisis econémica, encararla es el gran problema, dentro de ello precisa
articular la obra educativa mediante un plan nacional pedagégico. La etapa de la
educacion al servicio de la comunidad nacional comprende estos procesos: Hacia la
madurez politica, periodo de transicién e importantes construcciones de edificios

escolares.

El fin del siglo XX y el nacimiento del XXl se caracteriza por profundas transformaciones
de los pueblos en la manera de pensar, actuar y configurar nuevos estilos de vida. La
moderna complejidad y el avance en la visién contemporanea de la educacion traen
consigo exigencias, retos y posibilidades de dirigir el cambio hacia una modernizacion

que produzca un nuevo tipo de convivencia.
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A este respecto el Lic. Carlos Salinas de Gortari ha dicho que "la decisiva transicion
que hoy vive México hacia su plena modernizacion hizo necesario reforzar el estado
para conducir ordenadamente nuestra propia transformacion interna y para adecuar
las instituciones y las practicas politicas a los nuevos requerimientos de la sociedad
civil'. Se trata de asegurar la mayor eficacia del estado y de hacer de todo el potencial
de la sociedad en beneficio de condicion individual y colectivo de los mexicanos y del
respeto general, pablico y efectivo de los derechos humanos que otorga la constitucion.

La modernizacion educativa no puede por lo tanto quedarse al margen de otros cambios
que estan modificando al pais:

“...es papel de la educacion promover el desarrollo armdnico del individuo, de
suerte que sus conocimientos, habilidades y valores correspondan a los nuevos
requerimientos de una sociedad y un mundo en permanente transformacion,
porque si econémicamente el reto ha sido recuperar la via del crecimiento
gradual sostenido y asegurandole un sustento de solidez y permanencia; en el
nuevo modelo son prioritarios los aprendizajes que conducen a reforzar la
identidad nacional, la justicia, la democracia y la soberania nacional..." (7).

Son igual de prioritarios los mecanismos que han de conducir a definir los nuevos
aprendizajes que coloquen a los educandos de primaria y secundaria en una situacion
de desarrollar la capacidad creativa, su.competitividad, el dominio del lenguaje y el
control de metodologias de la ciencia y la tecnologia.

B. Andlisis del Articulo Tercero y la Ley General de Educacién

La politica educativa entendida como el conjunto de elementos que tiene como funcién
normar las actividades educativas de nuestro pais, basada en los valores de nuestra
nacionalidad, ha ido cambiando conforme el devenir de nuestros tiempos, uno de los
elementos que da sustento a esa politica educativa esta contenido en el Articulo 3o.

Constitucional, que ha tenido también constantes cambios, llegd areformarse por tltima

{7) S.E.P. Modernizacién educativa. En Perfiles de desempefio para pre-escolar, primaria y secundaria.
pp. 27-28.
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ocasion, el 4 de marzo de 1993, junto con elArticulo ya mencionado se reformé también
la Ley Federal de Educacion; muchos cambios han tenido lugar desde esta reforma,
asi el texto anterior del Articulo Tercero que prescribia la laicidad en la educacion,
autoriza su ejercicio por parte de instituciones religiosas, ademas se definid la
transferencia de la funcién educativa de los Estados, proceso que se habia iniciado en
el sexenio anterior con el proceso de descentralizacion educativa, quedo sin embargo
la Secretaria de Educacién como reguladora de los contenidos y la elaboracién de
Planes y Programas de estudio, esa autoridad tnica nacional velara porque la educacién
en el pais, en los términos que sefiala la propia constitucién tienda a desarrollar
arménicamente, todas las facultades del ser humano y fomente en él, a la vez, el amor
a la patria y la conciencia de la solidaridad internacional en la independencia y la justicia
y es que trata de promover a través de la educacion todos los valores e ideales que le
permitan reproducirse y conservarse a la vez que acrecentar su poder por medio de
mecanismos que permitan la movilidad social.

Sigue més adelante en la definicion de los criterios que el Estado considera deseables
al establecer que igualmente cuidara que la educacion esté orientada por un criterio
basado en los resultados del progresos cientifico y luche contra la ignorancia y sus
efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios.

Una vez acordado a nivel nacional la Modernizacion de la Educacion basica se deroga
la Ley Federal y se publica la Ley General. De lo anterior se puede concluir que la Ley
General de Educacion pretende dar entrada a la formacién del pensamiento cientifico
critico y reflexivo del nifio, para garantizar un desarrollo pleno del individuo.

La ley enuncia lo siguiente:

"La educacion es medio fundamental para adquirir, fransmitir y acrecentar la cz)/tura; es
proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacion de
la sociedad y es factor determinante para la adquisicion de conocimientos y para formar
al hombre de manera que tenga sentido de solidaridad social” (8).

(8) S.E.P. Atticulo Tercero y la Ley General de Educacion. México 1993. p. 49.
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C) La historia en la modernizacién educativa

La integracién por area de los estudios sociales estaba fundamentada en hipotesis
didacticas muy sugerentes, que aspiraban a promover el conocimiento unitario de los
procesos sociales, utilizando las aportaciones de muiltiples disciplinas, esto significa
que anteriormente se incluian en el area de ciencias sociales disciplinas como historia,
geografia, etc., que a través de la globalizacién de contenidos podrian permitir el logro
de los objetivos. Sin embargo y segln la opinién predominante de maestres y educadores

sefialan diversas evaluaciones, la cultura histérica de los estudiantes egresados de la .

educacién bésica en las generaciones recientes es deficiente y escasa, hecho al que
sin duda ha contribuido la misma organizacién de los estudios.

"Al restablecer la ensefianza especifica de Ia historia, se parte del conocimiento
- de que esta disciplina tiene un especial valor formativo, no sélo como elemento
cultural que favorece la organizacion de otros conocimientos, sino como fac-
tor que contribuye a la adquisicion de valores éticos personales y de convivencia
social y a la afirmacion consciente y madura de la identidad nacional” (9).

Por todo lo anterior, la responsabilidad se hace presente cuando manejamos los

contenidos de una manera progresiva, partiendo de lo que para el nifio es mas cercano,

concreto y avanzado hacia lo mas lejano y general.

Para el estudio de la historia en sexto grado, se pone particular atencién a los procesos
histéricos en los cuales las transformaciones mundiales son simultaneas y se presenta

una intensa interdependencia entre cambios culturales y politicos (por ejemplo, entre -

el pensamiento de la ilustracion, las revoluciones liberales y democraticas y los
movimientos independientes americanos).

Asi también surge un segundo propdsito, la formacién civica a través del estudio de la
historia logrando prcmover el reconocimiento y el respeto a la diversidad cultural de la

(9) SEP. Planes y programas de estudio de educacién primaria. México 1993.
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humanidad y la confianza en la capacidad de los seres humanos para transformar y
mejorar.

D) Planes y programas de estudio

A través de los nuevos planes y programas podemos lograr todos estos propdsitos, es
necesario recurrir a ellos, asi como a los materiales necesarios que a través de

estrategias didacticas (juegos, escenificaciones, etc.), apropiadas promuevan la

participacion creativa de los alumnos y participen activamente en el aprendizaje de la
historia viva, por lo tanto para conocer los resultados esperados de los propésitos que
se han mencionado, es necesario que la evaluacién del aprendizaje de los educandos
sea continua y sistematica, permitiendo conocer con oportunidad el aprovechamiento
de estos y determinar los aspectos en los que se debe poner mayor empenio.

En los nuevos planes de estudio se hace énfasis en la libertad metodoldgica que los
maestros pueden disponer siempre y cuando se respete el enfoque que estos proponen,
un enfoque constructivista, que el nifto construya su propio aprendizaje, siendo el mae-
stro propiciador del mismo, por lo tanto los procedimientos didacticos requieren de
criterios bien definidos para desarrollar en los alumnos actividades que determinen un
aprendizaje reflexivo.

Métodos de ensefanza

El cambio se estd dando en la escuela; los maestros manejan ideas innovadoras que
van de la mano con el cambio de la modernizacidon educativa. Ha dejado de ser una
escuela esencialmente informadora, pues a través de consultas con los padres de
familia se llegd al acuerdo de modificar dicho sistema de aprendizaje para también
pasar a formar alumnos reflexivos, analiticos, armonicos, practicos e integrales.

Los maestros constantemente se estan preparando a través de academias o libros que

manda la SEP. Con los argumentos, perfiles, objetivos de la Modernizacion Educativa,
se pretende no quedar atras en el aprendizaje escolar.
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E) Contexto escolar

La escuela primaria "Pascual Orozco", se encuentra ubicada en la Ave. Zarco No. 309
de la Colonia Zarco, en la Ciudad de Chihuahua, el plantel es de construccién antigua,
cuenta con ocho aulas y dos locales para oficinas de las direcciones del turno matutino
y vespertino, se ocupan seis aulas en el turno vespertino, tiene ademas un patio amplio
y una cancha.

En lo que se refiere al contexto socio-econémico de la escuela se caracteriza por ser
una poblacidn escolar de nivel social medio-bajo, ya que por ser turno vespertino algunos
alumnos se dedican a trabajar durante la mafiana y ademas viven en colonias retiradas
como: Cerro de la Cruz, lo que ocasiona que la escuela tenga poca vinculacién con la
comunidad.

Esta situacion se muestra en el hecho de que los nifios tienen dificultades para tener
completo su material escolar, por otro lado, los padres de familia rara vez se interesan
en investigar la situacion que guardan sus hijos en la escuelay en el aspecto académico,
manifestando su ausencia en la institucion.

Anteriormente se menciona que algunos nifios trabajan por las manfanas, sobre todo
en los grados superiores esto para contribuir a la economia familiar, lo que trae como
consecuencia serias dificultades en el proceso de ensefianza- -aprendizaje ya que resulta
agotador para el nifio asistir a la escuela después de trabajar. Por todo lo anterior
resulta facil que el grado de reprobacién aumente en los alumnos, asi como la desercién
de estos.

Respecto al personal docente, la escuela esta conformada por seis maestros, un di-
rector, dos maestros especiales, uno de educacién artistica y otro de educacién fisica,
en relacion a la preparacion académica de los mismos es la siguiente: tres maestros
estudiaron la normal superior, dos la normal basica y uno termind la Universidad
* Pedagégica Nacional.
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IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS
A) Definicién

Cuando hablamos de estrategias didacticas, hablamos de actividades que ayudan al
alumno en el proceso de ensefanza-aprendizaje, siempre y cuando dichas actividades
lleven al alumno a Ia reflexién y al andlisis. El maestro debe tomar en cuenta lo que el
alumno ya conoce para desarrollar en forma més integral las estrategias que propicien
en ¢l el gusto por aprender, por lo tanto las estrategias didacticas en el proceso
ensenanza-aprendizaje son caracterizadas como la manera de abordar la ensefianza-
aprendizaje de un contenido. Para lograr el éxito de éstas el maestro debe procurar
que todos los nifios participen, tome el papel de guia en las actividades y las evalte
para determinar nuevas estrategias que propicien sacar adelante aquellos nifios que
tienen problemas para comprender lo que se pretende ensefar.

En la ensefianza de Ia historia como en otras asignaturas, la elaboracién y aplicacién
de estrategias didacticas deben ser fundamentadas en el interés del nifio, en la accién
del mismo, recordando que cuando se habla de accién pensamos en el “juego”, asi
pues las actividades estaran encaminadas al verdadero aprendizaje.

B. Criterios pedagégicos

La escuela no puede sequir siendo un lugar aislado, indiferente al mundo que circunda
al nifo.

Los criterios pedagdgicos de esta propuesta son un intento de renovacién pedagdgica
que surge de las investigaciones basadas en Ia psicologia genética de Jean Piaget. De

ella se desprende una serie de estudios de la pedagogia operatoria cuyos objetivos
son los siguientes:

- "= El'nifio construye conocimientos siendo un sujeto activo ¥ creador con un sistema
propio de pensamiento.

- Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de construccion del sujeto
que aprende.



- Este proceso supone etapas o estudios sucesivos, cada uno de los cuales tienen
sus propios alcances y limitaciones.
- El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo como social, se da a través de la interaccién

entre el sujeto y el medio. ,
- Las construcciones que dicha interaccion genere en el sujeto le permitiran consolidar
0 modificar sus propios conocimientos y ello no dependerd de la transmisién de

informacion.
- Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar, es decir aplicar en
diferentes contextos”. (10).

Todos estos objetivos nos hacen ver que el nifio ha de ser protagonista de su propio
aprendizaje y que "inventar es comprender".

Partiendo de estos objetivos, la premisa fundamental de!l nombre que se pretende
formar consistira en intentar que el nifio aprenda a proponer y defender sus propios
intereses ante el grupo de comparieros, lo cual requiere todo un proceso de aprendizaje.

A partir de esa serie de intereses formulados por los nifios, el maestro tendra que
establecer un paralelismo entre estos y los contenidos del programa oficial (siempre de
forma globalizada) en relacién al tema escogido, con lo cual se pretende que sea cada
vez menor el aislamiento existente entre las materias escolares.

Encontrando enla pedagogia operatoria las bases para llevar adelante el proceso
ensefanza-aprendizaje, es conveniente promover situaciones de aprendizaje que
favorezcan la actividad del nifio, para que se tenga la posibilidad de que se convierta
en sujeto activo de su propio aprendizaje, es decir, que en la medida de lo posible no
solo aprenda, lo que significa que no se debe "dar" solamente conocimiento, en todo
caso es conveniente proporcionarle los medios por los cuales puede acceder a
conocimiento, aprender por si mismo, como: la investigacién, la problematizacion y la
tendencia propia del nifio a la actividad.

Con ello no solamente se esta favoreciendo el aprendizaje sino la formacién total de la

personalidad del nino.

(10) MONTSERRAT Moreno y Genoveva Sastre. Aprendizaje y desarrollo intelectual. Barcelona,

Gedisa, 1980. pp. 252-254 UPN.Antologia de Contenidos de Aprendizaje 1983 p. 18. 39



Por lo tanto el uso de estrategias didacticas son necesarias para alcanzar un propgsito
preestablecido por lo cual la seleccién de éstas tendran una fundamentacién tedrica,
también la formacién del profesor sera determinante para que esa fundamentacién
pueda revelarse en la practica docente, ya que de acuerdo a su desempefio y a las
condiciones del medio como: econémicas, sociales, materiales, politicas, etc., serd el
alcance que tengan las estrategias propuestas.

Definitivamente una de las partes medulares para la efectividad de las estrategias
pedagodgicas es el uso de los recursos didacticos que deben corresponder a la teoria
en la que estan sustentadas.

Las estrategias utilizadas por el docente no necesariamente son para cumplir propdsitos
que puedan observarse en corto tiempo sino que se encadenan para alcanzar un
proposito que se puede considerar a mediano o largo plazo, por lo que es dificil sefialar
con rigidez el tiempo que ha de emplearse para su ejecucion.

Las estrategias que en esta propuesta se presentan son sugerencias que ayudan a
consolidar el proceso de aprendizaje en la asignatura de historia para los nifios de
sexto grado.

C) Criterios de evaluacién

Partiendo de la idea de que la evaluacién debe ser continua y sistematica, se partira de
criterios y medios adecuados a este fin, el criterio oficial se establece en el Acuerdo
200, por el que se rigen normas de evaluacién del aprendizaje, considerando que los
objetivos enunciados en los programas de estudio, dan al maestro los elementos para
evaluar el aprovechamiento de los alumnos; una escala de calificaciones mas
proporcional y mas precisa permite. contar con mayor informacién sobre el
aprovechamiento de los educandos y facilita la interpretacién y comparacién de
resultados obtenidos por cada uno de ellos, y que de una mejor evaluacion facilita la
seleccion de métodos educativos adecuados, aporta mayores elementos para decidir
sobre la promocién de los educandos, coadyuva al disefio y actualizacion de planes y
programas y en general una mejor planeacion del sistema educativo, por todo lo ante-
rior el Articulo 20. del Acuerdo 200 dice que la evaluacién del aprendizaje debe ser
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realizado a lo largo del proceso educativo, a través de procedimientos pedagdgicos

adecuados.

Articulo 50. La evaluacién permanente del aprendizaje debera conducir a tomar
decisiones pedagdgicas oportunas para asegurar la eficiencia de la ensefianza y el
aprendizaje. Esta evaluacion dard lugar a la formulacion de calificaciones bimensuales.

D. Situaciones de aprendizaje
Situacién de Aprendizaje 1
Contenido: Los problemas econdmicos.

Propdsito: Favorecer la comprensién. Que el nifio analice la situacién econémica de
México durante la restauracion

Actividades:

1. Organicemos en equipo y llevemos al sal6n informacién sobre los problemas
econdmicos en la época de la restauracion.
2. Platiquemos grupalmerite acerca de las dificultades que tuvo nuestro pais después
de restaurarse la republica.
3. Elaboremos un texto breve en el que demos a conocer los problemas econémicos
que afront6 nuestro pais después de la lucha por destruir el imperio de Maximiliano.
4. Organicémonos para representar un "programa de radio" utilizando nuestros textos,
asi como otros datos que seleccionamos de la informacién que llevamos al saldn:
* Organicemos la informacién que deseamos transmitir.
* Elijamos en cada equipo al compaiero que actuara como "locutor”.
* Acondicionemos en nuestro saldn, algin lugar que sera la cabina de la

estacion radiofénica.
5. Representemos ante los demas equipos, nuestro programa de radio y dialoguemos

si nos gusté la actividad y por qué.

Evaluacion: Realicemos una "mesa redonda" donde comentemos la situacion
econdmica de nuestro pais en esta época.
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Se pueden manejar algunas constantes de la historia como antecedentes para trabajar
con los contenidos del programa.

Situacion de Aprendizaje 2
Tema: Sujetos de la historia.

Propésito: Que el alumno llegue a comprender que todos los humanos somos parte
de la historia.

Material: Un periddico reciente, un periédico o revistas de afios pasados.
Actividades:

1. Recortemos las noticias que consideremos importantes.

2. Peguemos las noticias con sus respectivas fotografias en una cartulina.

3. Comentemos las diferencias que encontramos en las noticias pasadas a las presentes.
4. Transformemos las noticias presentes en algo chusco.

5. Comentemos grupalmente:
* ¢ Quiénes son los sujetos de la historia en los recortes del periddico que

llevamos?
* ¢ Son personajes que vienen en nuestro Libro de historia?
* ¢ Todas las personas formamos parte de una historia? ;Por qué?
* ¢ La vida cotidiana va formando historia? ; Por qué?
6. Cuando lleguemos a la conclusién de que todos los seres humanos somos sujetos
de la historia, realicemos e! siguiente tema "Nuestra historia".

Evaluacién: Hagamos un escrito en el cual digamos por qué los seres humanos somos
sujetos de la historia.
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Situacidén de Aprendizaje 3
Tema: Nuestra historia.

Propésito: Favorecer la comprension del proceso de la historia a través de una linea
de tiempo.

Materiales: Cartulina, marcadores, fotografias, resistol y tijeras.
Actividades:

1. Hagamos los siguientes comentarios grupalmente:
* ¢ Que recordamos de o acarca de cuando éramos mas pequefios?
* ¢ En qué hemos cambiado?
* ;Cuéles eran nuestros juegos favoritos?
2. Elaboremos en la cartulina una linea de tiempo como la siguiente y ubiquemos nuestra
edad con afnos y meses.

| | | I | I || | | |

|
I 1 [ 1 1 I o P ! I 1
c 1t 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Tu nacimiento

3. Si tenemos fotografias peguémoslas segun las edades, si no tenemos fotografias
dibujemos o escribamos nuestros acontecimientos como: nuestro nacimiento,
cumpleafios, graduacion preescolar, etc.

Evaluacion: Peguemos nuestras lineas de tiempo en la pared del salén y veamos los
acontecimientos de cada quien.
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Situacion de Aprendizaje 4

Tema: Continuidad y cambio.

Propdsito: Que el nifio analice los cambios que han ocurrido a lo largo del tiempo en
las personas, paisajes y cosas, para que compare el pasado con el presente.

Actividades:

1. Realizaremos una visita a un edificio antiguo como: presidencia, museo, iglesia, etc.

2. En nuestro cuaderno escribamos las diferencias que existen entre una construccién
antigua y una moderna en cuanto a: materiales utilizados en el pasado, grosor de las
paredes, formas de las ventanas, puertas, pisos, etc.

3. Llevemos al salén nuestras experiencias de la visita y comentemos grupalmente
nusstras observaciones escritas en ¢l cuaderno.

Evaluacion: Lleguemos a la conclusién de que continuidad y cambio es comprender
que la historia es un proceso interrumpido de cambio.

Tema: ;Como fijar una fecha en el transcurso del tiempo?

Propésito: Que los alumnos identifiquen algunos sucesos histéricos en la linea de
tiempo.

Material: Cartulina, tijeras, resistol y marcadores.
Actividades:

1. Leamos individuaimente la informacién que nos proporciona el maestro.
2. Formemos equipos y en la cartulina dibujemos una linea de tiempo como la siguiente:

Siglos
(20 \ A | I | B vV Ve VI VIl X X X XIE X XIVOOXV O XVE XVIL XVIL XIX XX

AN N N N N T T AN N T N N NV N N Y T T Y I
flllflillllllllll!llilll!l

500 400 300 200 100 O 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000 1100 1200 1300 1400 1500 1600 1700 1800 1800 2000

Antes de nuestra era

{adenel) nacimiento de Cristo
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3. Ubiquemos en la linea de tiempo cada uno de los acontecimientos que se presentan:

a) La Muralla China se construy6 en el Siglo llf a. de n. e. ;Entre qué afios
sucedi6 su edificacion?

b) Tenochtitlan se fundé en 1325 de n.e. ;En qué siglo fue su fundacion?

c) Coldn liego a la Isla Guanahani el segundo afio de la Gltima década del
siglo XV de n.e. ;En qué afio ocurrié su llegada?

d) Santa Anna vendi6 el territorio de La Mesilla en 1853 de n.e. ;En qué siglo
tuvo lugar la venta?

e) ¢Enqué afo naciste? ;A qué siglo perteneces? ;Naciste antes o después
de nuestra era?

4. Fijemonos que el punto de partida es cero y recerdemos que ios ndmeros romanos
marcan los siglos y los numeros arabigos los afios.

Evaluacién: Pasemos por equipos al frente de los demés companeros y exphquemos
cémo ubicames los acontecimientos en la linea del tiempo.

Informacion para el alumno.

El tiempo tiene que ver con el movimiento, el.cambio y la repeticién. Hoy no es igual
que ayer ni que mafana. Los grupos humanos de diferentes culturas han creado diversos
sistemas para medir el tiempo al observar distintos fenémenos que se repiten
periodicamente, en ellos apoyan su sentido del tiempo.

Entre los griegos, el punto de partida era la primera olimpiada: a partir de ahi contaban
antes o después. Actualmente el punto de referencia es el nacimiento de Cristo, el cual
nos sirve para marcar el inicio de nuestra era. Al decir que Hidalgo dio el grito de
Independencia en 1810, indicamos que pasaron mil ochocientos diez afios de nuestra

era.

Cuando situamos un hecho que sucedid antes de nuestra era, como la fundacién de
Roma, sefialamos que se dio en el afic 753 a. de n.e.
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Situacion de Aprendizaje 5

Contenido: La restauracion de la Republica. La democracia politica y las diferencias
entre los conservadores y liberales.

Material: Cartulina y marcadores.

Propdésito: Que el nifio conozca el debate que se llevé a cabo en la Ciudad de México
"~ en 1849.

Actividades:
1. Leamos grupalmente la informacién que viene en las paginas 84 a la 87 de nuestro
Libro de historia.
2. Formemos tres equipos y hagamos lo siguiente:
* Hagamos una linea divisoria en una de las cartulinas.

* Escribamos en un lado Liberales y en otro Conservadores.

* Rescatemos de la lectura los puntos mas importantes de los conservadores
y liberales y escribamoslos segun pertenezcan.

* Nombremos a un equipo Liberales, otro-Conservadores y el tercero El
Pueblo que eligira a sus representantes.

* Elaboremos un simbolo que identifique a los Liberales y a los
Conservadores, coloquémoslos en la parte superior de la cartulina.

* Un compafero hablara por los Liberales y otro por los Conservadores.
Cada uno procurara convencer al pueblo de que la posicidon que defiende traerd
mayores beneficios para todos. Escuchen la explicacidon de los candidatos y den a

ceonocer sus opiniones.

* Establezcan reglas y tiempos de intervencion y el maestro sera el moderador
- del debate.
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* Una vez concluida la discusion, se pregunta la decision que tomo el pueblo.

* Se realizan los siguientes comentarios:
- ¢Quién gano?
¢ Cuales fueron los argumentos mas importantes de cada grupo?
¢ Triunfaron las ideas o la manera de exponerlas?
¢, Conocemos un acontecimiento como el que acabamos de escenificar
hoy en dia? ;Cual?

Evaluacidn: Analicemos las propuestas de Liberales y Conservadores y distingamos
las diferencias entre esos proyectos para organizar el pais.

Situacién de Aprendizaje 6

Tema: Cuando tus abuelos eran pequefios.

Propésito: Que el alumno haga comparaciones del pasado con el presente, para que
comprenda la relacion que existe entre los dos tiempos.

Material: Billetes antiguos o0 monedas, fotografias de sus abuelos.

Actividades:

1. Formemos equipos de tres a cinco compafieros; cada uno entrevistara a una o dos-
personas mayores de 60 afios, entre sus abuelos, tios o vecinos cuestionandoles lo
siguiente:

* ¢ C6mo era tu pueblo, barric o colonia hace 50 afios?
* ¢ Qué acontecimientos importantes ocurrieron durante aquellos afios?
* ¢ Qué diferencias hay entre la vida de hace 50 afos y la de ahora?

2. Cada equipo leera su informe y entre todo el grupo lo comentaremos.
3. Los equipos que llevaron billetes antiguos, los mostraran a los compafieros y haran
los comentarios que recibieron de las personas, tales como:

* ¢ Cuéantas cosas podrian comprar con 50.00 pesos?
* ; Cuanto costaban las cosas hace 10, 15 0 5 afios, etc.?
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4. Hagamos un ejercicio de historia oral:
* Comparemos los transportes y los billetes que usaron nuestros abuelos. ;Qué

diferencias encontramos?

Evaluacién: Hagamos un escrito por equipo en el cual destaquemos en qué nos
perjudica y en qué nos benefician los cambios que sufrieron las cosas con el paso del

tiempo.
Situacién de Aprendizaje 7
Tema: Tomemos una decision.

Propésito: Que el alumno haga uso de la empatia en el tema, para que haga de la
historia un conocimiento vivo y significativo.

Material: Cartulina y marcadores.

Actividades:
1. Se organizara un equipo para escribir en la cartulina lo siguiente:

"Imagina que estéan en Bombonia, un pais grande y poderoso que participa en la
produccién de armamento. En los dltimos afios, investigadores de ese pais han trabajado
para fabricar una nueva arma. Sin embargo, Bombonia acaba de firmar un documento
de las Naciones Unidas que prohibe la produccién de esa arma tan destructiva. El
presidente de Bombonia no sabe qué hacer. Para examinar la cuestion, ha invitado a
diversos grupos a una reunién, en ella:"

* Las fuerzas: Quieren mantener su poder militar. Dicen que la nueva arma es
necesaria para asegurar al pais un papel dominante en la produccién de
armamento. '

* Los nifios: Declaran que la nueva arma puede matar a mucha gente, por lo que
opinan que es inhumano construirla.

* El ministro de finanzas: Opina que se ha invertido mucho dinero en el proyecto,
por lo que es necesario continuar.
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* Los partidarios del desarme: Quieren emplear el dinero del gasto militar en la
construccién de escuelas y hospitales o para ayudar a los paises pobres.

* Los observadores: Son neutrales, anotaran los argumentos de cada equipo
mientras presencian el debate.

* El presidente: Dirigira la sesion y dara la palabra.

2. Se pega la cartulina en el pizarron y todo el grupo en voz baja dara lectura, después
un compafiero dara lectura en voz alta.

3. Se organizaran equipos para representar cada uno de los papeles escritos, se
defendera la posicién utilizando los argumentos que mejor les parezca, para
convencer a los companeros.

4. Cada equipo eligira un portavoz, que sera el unico que podra hablar, si bien estara
asesorado por los demas.

5. Se dara un tiempo necesario para el debate y pasaremos al siguiente tema de reflexion:
* ; Como se sintieron en sus respectivos papeles?
* ; Cémo fueron vistos por los observadores?
* ¢ Cuales fueron los principales argumentos expuestos a favor y en contra de la
nueva arma?

Evaluacion:.Comentemos grupalmente: Si nos agradoé la actividad y por qué. ..

Situacion de Aprendizaje 8
Tema: Elijamos a un presidente.
Propésito: Propiciar en el alumno la comprension en el proceso de participaciéon y

eleccidon de representantes, para que comprenda y viva los procesos democréticos
asumiéndolo como parte de su vida.

Material: Cartulina y marcadores.
Actividades:

1. El grupo se dividira en equipos: Cada uno serd un partido politico.
2. Escogeran un nombre, un emblema y colores que los distingan.
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. Los participantes se reuniran a discutir sus opiniones, asi como las solucicnes que
propondran frente a tres problemas del pais que consideren importantes. Por ejemplo:
La democracia; la pobreza; la conservacion del ambiente; el aprovechamiento de
los recursos naturales; los derechos humanos y los derechos del nifio.

. Cada equipo nombrara a un candidato. Con los resultados en la discusién en los
equipos, los candidatos se presentaran en un debate y se manifestaran sus opiniones
sobre los problemas sefialados.

. Al'terminar el debate, se llevaran a cabo las elecciones.

. Cada grupo nombrara a seis compafieros que preparen las boletas (con la cartulina)
para votar.

. Cada quien eligira al candidato que le haya parecido mejor, por sus propuestas,
argumentos y razones.

. Se instalaré una urna para que cada uno deposite su voto.

. Al final se contaran los votos y se declarara presidente al candidato que obtenga la
mayoria de votos.

10. Al terminar el juego comentaramcs grupalmente:

* ¢, Qué entendemos por democracia?

* ¢ Qué importancia tiene para un pais contar con un gobierno democratico?

* ¢ Qué partidos politicos conocemos y cuédles son sus caracteristicas?

Evaluacion: Al terminar el juego el grupo comentard los resultados y analizara la

votacion.
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CONCLUSIONES

Esta propuesta no esta concluida sino que tiene seguimiento, siempre y cuando el
maestro logre los objetivos propuestos y le de interés a las constantes histéricas,
relacionandolas con los contenidos programaticos, propiciando asi estrategias que lleven
al alumno a un conocimiento mas vivo de la historia, a una reflexién mas critica de la
misma, procurando asi buscar una aproximacién a la objetividad.

En el sexto grado de educacién primaria se conjuga una idea de procedimiento que
interrelaciona la significatividad psicolégica del nifio con la ensefianza de la historia en
términos de mayor complejidad en la comprension del tiempo, en la medida en que los
estudiantes avanzan en los grados escolares.

Es por ello que se propone que el maestro sea un sujeto de la ensefianza de la historia,
que reconozca su propia dimensién temporal que implica su ubicacién y responsabilidad
en los procesos histéricos, alejandose asi de las enseflanzas tradicionales que abordan
la historia como la generadora de cambio.

En esta propuesta se abre un campo para la ensefianza de la historia: historia oral,
historia regional y local, historia hacia tematicas como la cultura, la vida cotidiana y el
pensamiento. Por lo tanto el objetivo de este trabajo es que los maestros elaboren
actividades, susceptibles de ser aplicadas en el aula, en las que aborden conjuntamente
temas relativas a los contenidos programaticos.

Las estrategias anteriores son uno de los recursos y acciones que pudieran permitirnos
que el proceso de ensenanza-aprendizaje de la historia se torne mas efectivo, ya que
existen multiples caminos para superar la actividad docente, esto significa que desde
el punto de vista personal podemos contribuir con eficacia a la transformacion del estudio

de la historia.

El objetivo primordial que es lograr la comprensidn de la historia se complementa con
el propédsito de que los companeros maestros encuentren algunas posibles sugerencias
para su trabajo, haciendo las adaptaciones que su situacion particular les permita, no
olvidando que el nuevo plan de estudios reintegra a la educacién primaria el estudio



sistemético de la historia como disciplina especifica, estimulando la curiosidad y la
capacidad de percepcién de los nifios hacia los procesos de cambio que han ocurrido
en su entorno inmediato, asi como las nociones histéricas mas complejas como las de:
causalidad, influencia reciproca entre fendmenos, difusién de influencias, diversidad
de procesos histéricos y formas de civilizacion.
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