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INTRODUCCION

El objetivo del presente trabajo es abordar la problematica que en términos
generales los nifios de educacién primaria tienen para lograr una expresion oral
clara, fluida v coherente en todos los ambitos en que se desenvuelven, pero en
especial esta dedicada a los alumnos de quinto grado, proponiendo una serie de

dinamicas grupales encaminadas a propiciar que los alumnos superen esta dificultad.

La propuesta se estructura de manera general en cinco temas o apartados, y

algunos de ellos con subtemas que los hacen més explicitos.

En la primera parte se contempla la problemética que surge de la practica
docente, motivo de esta propuesta, se abordan los elementos que justifican la
existencia del problema y su relevancia como tal, para llegar al enunciamiento de

una serie de objetivos que se pretende alcanzar con la realizacién de este trabajo.

En segundo plano se tocan puntos relativos a toda la sustentacién tedrica en
funcién del proceso ensefianza-aprendizaje y algunos de los factores que lo inciden,
dando énfasis a la corriente Psicogenética como fundamento psicolégico, a la
Pedagogia Operatoria como modelo educativo vy a la Didéactica Critica como

enfoque didactico, siendo éstos los sustentos basicos de esta propuesta.
En este mismo apartado se tocan aspectos relativos a una concepcién de grupo
desde un enfoque operativo y se hace alusién a un conjunto de dindmicas apoyadas

en esta fundamentacion.

Se aborda también al objeto de conocimiento, dandose un panorama general en

cuanto a este aspecto se refiere.

En el tercer apartado se contempla un marco contextual, donde se da a conocer
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el contexto que rodea la labor educativa, desde la historia de la educacién, su
normatividad, asi como un somero anélisis descriptivo de los propésitos y enfoques

del plan y programas educativos.

Posteriormente se presenta la parte medular de este trabajo: las estrategias
didacticas; como elementos constituyentes de acciones orientadoras de la labor
docente y no como esquemas rigidos para ser aplicados al pie de la letra, ya que
estan elaboradas en funcién de caracteristicas especificas de diversa indole y que
si se quieren utilizar en contextos diferentes, s6lo bastard adecuarlas a las

condiciones y situaciones deseables.

También se hace una reflexiéon de todo el trabajo abordado a través de las
conclusiones que como todo trabajo cientifico no constituyen el fin del mismo, ni
un proceso terminado, sino el principio para un nuevo analisis, una nueva reflexién
y un nuevo proceso dialéctico acorde a las exigencias y requerimientos de un

desarrollo continuo y arménico de la sociedad.

Se incluye una relacién bibliografica con la finalidad de remitir al lector a las
diversas fuentes consultadas, por si se quiere ampliar la informacién presentada y

tener asi un panorama mas amplio sobre los temas aqui abordados.

Por ultimo se integra un apéndice en el que se incluye tanto gréficas como
cuadros de evaluacién para las diversas estrategias didacticas que se sugieren y

facilitar de esta forma el proceso evaluativo de cada una de ellas.




I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A. Antecedentes, planteamiento y justificacion.

La educacién que por largos afios se ha venido impartiendo en las instituciones
educativas mexicanas ha tenido una connotaciéon tradicionalista, basada en los
sustentos psicologicos del sensual empirismo que da importancia a la retencién y
reproduccién de conocimientos, y en un conductismo al cual sélo interesan los
productos como representantes de conductas observables y verificables y por ende

como sinénimo de aprendizaje.

En este afan por el logro de objetivos, poco auge se le ha brindado al desarrollo
de la expresién tanto oral como escrita y si dandole una gran importancia al
dominio de las estructuras del lenguaje que lejos de fomentar la capacidad
lingliistica y comunicativa, la entorpecen y la inhiben al frustrar al alumno por la
incapacidad en la identificacién y relacién de una nomenclatura que poco o nada

significa para él.

Por lo cual se ha detectado en el grupo de quinto grado, motivo de esta propuesta,
un nivel relativamente bajo, tanto cﬁéntitativa, como cualitativamente en relacién
a la expresidén oral rhanejada, en las Eaarticipaciones realizadas por los alumnos en R
las précticas escolares cotidianas, como en un ejercicio que para tal efecto se

realizé (se anexa grafica al respecto).

Por lo anterior se puede deducir que la importancia que por largos afios se otorgdo
al manejo de una gramaética estructural rigida y sin sentido, sélo mostrd su
inoperancia en relacion al desarrollo del lenguaje, ya que se hace imperativo que
los aprendizajes sean funcionales y significativos, basados prioritariamente en la

comprensién para que puedan ser entendidos y asimilados por el alumno.
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Al respecto Frank Smith argumenta: "Cualquier cosa que confunda un nifio seréa

ignorada; no hay nada que se pueda aprender ahi." (1)

También se pueden apuntar factores de otra indole que inhiben el desarrollo de
la expresion oral, como el hecho de temas tratados en clase que el alumno
encuentra un tanto descontextualizados y por lo mismo carentes de interés para ser
abordados; o temas en los cuales el alumno no cuenta con los antecedentes previos
sobre lo comentado en clase como para poder establecer una comunicacién

dialégica y coherente ante el grupo.

Si a este tipo de practicas se le agrega la errénea concepcién del maestro acerca
del proceso ensefianza-aprendizaje, donde el centro principal de todo es el maestro
mismo, dandole poca o ninguna importancia de participacién al alumno por
considerar al mismo como un elemento que poco tiene que aportar, se puede

comprender con claridad el estado que guarda la expresién oral en la actualidad.

Pero no solo los factores de la educacién formal inciden en el desarrollo de la
expresion oral de los educandos, pues existen otros de indole informal que también
la determinan, jugando en este aspecto un papel prioritario la familia por constituir

el primer medio de socializacién del nifio.

Se considera que estos pueden ser algunos de los factores, que no de manera
aislada, sino mas bien interrelacionada influyen entre otros, para no permitir en el
educando una verdadera y libre expresién que le permita comunicar sus ideas y

sentimientos a sus semejantes.

Por tal motivo se propone lo siguiente: "Alternativas didacticas para desarrollar

la capacidad de expresion oral de los alumnos de quinto grado, a través de la

(1)  Frank Smith. "Compreﬁsic’m de la Lectura". Antologia Desarrollo Lingiiistico y Curriculum
Escolar. SEP-UPN, México 1988, p. 5.




utilizacién de dindmicas grupales.”

Al abordar de manera especifica el problema planteado, lleva como finalidad
primordial la elaboracion de una serie de actividades tendientes a favorecer el
desarrollo de la expresién oral del nifio, las cuales deben estar acordes al desarrollo
cognitivo de los alumnos de quinto grado de primaria, que fue donde se detect6 el
problema y a quien se dirigen las estrategias sugeridas. Pues en el estado actual en
que se encuentra la expresién oral del grupo, dificilmente se podran lograr
procesos de ensefianza-aprendizaje que impliquen momentos de anélisis, reflexion
y puesta en comn de sus diferentes maneras de pensar y conceptualizar sobre todo
lo que se aprenda. A la misma vez no permite conocer las estructuras previas que
los alumnos poseen, por lo q'ue el maestro tiene que partir de sus propias

concepciones, y no del grado de desarrollo y evolucién de los educandos.

Esto trae como consecuencia el hecho de no poder aprovechar una informacién
de gran valia para un correctoc desempefio educativo, como lo es el grado de
evolucién cognoscitiva del grupo en general y de cada educando en particular, asi

como su proceso de desarrollo.
B. Objetivos.
Los principales objetivos de este wtre?ajov radican en:
e Estructurar una serie de dinamicas grupales que den la oportunidad de expresarse
al alumno, para que a través de la practica, vaya eliminando una serie de trabas que

tanto explicita como implicitamente ha hecho suyas.

e Dar confianza en las acciones que el alumno realice y principalmente cuando a
expresion oral se refiera con la finalidad de afianzar en el educando un autoconcepto

positivo que redunde en la seguridad de todo cuanto se lleve a cabo.
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e Eliminar hasta donde sea posible los obstaculos que ha venido incidiendo en
detrimento de la capacidad de comunicacién a través del lenguaje oral para sélo asi

estar en posibilidades de favorecer su desarrollo integral y armoénico.




I MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Educacioén.

La educacién es un proceso que ha acompariado a la historia a través del tiempo
en los diferentes tipos de sociedades y ha desempefiando siempre un papel de
trascendental importancia, pues gracias a ella el nifio conforma una percepciéon del
mundo, adquiere una serie de valores, estructura sus deseos y sentimientos a través
de la comunicacién con el mundo que le rodea y con las personas e instituciones

con las que tiene contacto a lo largo de su vida.

La educacién formal ha jugado un papel de socializacién metodolégica de las
nuevas generaciones transmitiéndoles creencias, valores, actitudes, saberes y
haceres; no obstante no es el inico medio socializante que incide en la conformacién
de la personalidad del educando, va que a través de la educacién informal
proporcionada por instancias muy variadas como la familia, la comunidad, el
barrio, el grupo de iguales y los medios de comunicacién, también se adquieren una
serie de conocimientos que repercuten positiva o negativamente en el desarrollo
del nifio, ya que el proceso socializador lejos estd de no ser afectado por estos

medios.

Se puede afirmar que la sociedad hace al hombre a través de las influencias que

sobre él ejerce y una de esas influencias es la educacién.

Freire (1) define lo que es educar; de acuerdo a su concepcién sobre el hombre,
expresa que educar al hombre, seria crearle una permanente actitud de critica,
propiciando una situacién pedagdgica en la que el hombre se descubra a si mismo;
es decir, el autor plantea el objetivo de la educacién como hacer al hombre mas

(1)  José. I. Ruiz Olabuénaga y otros. "Que pretende Paulo Freire: su filosofia del hombre y de

la educacién.” Antologia Medios para la Ensefianza. SEP-UPN. México 1989.
p.p. 233-234.
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humano.

El término educacién rebasa al de instruccién con el cual suele confundirse, ya
que este Ultimo es considerado sélo como transmisién o ensefianza, donde no
existe una relacion directa maestro-alumno; sin embargo la educacién va mas alla
de la simple adquisicién de conocimientos. Aunque es cierto que requiere de la
instruccién, incluye una serie de factores de indole formativo que se tratara de

desarrollar en el educando.

En resumen, a causa del caracter complejo de la funcién educativa, el aprendizaje
se da o como instancia enajenante o como posibilidad liberadora, cumpliendo una
funcién antagénica, que corresponde a quien la pone en préactica decidir la postura
a seguir, influida ésta por su propia historicidad que determina sus valores, su

concepcién del mundo y por ende de la educacién misma.
B. Proceso Ensefianza Aprendizaje.

1.- Ensenianza.

El ser humano como tal tiene una enorme potencialidad para aprender, ya que
éste nace desprovisto totalmente de conocimiento alguno, por lo que metaférica-
mente podria decirse que "nace sin terminar" funcién tal que corresponde a la

sociedad misma dar una labor de "acabado".

La educacién constituye el "acabado” a través de la cual se consigue producir
individuos parecidos a los que ya existen, tarea que corresponde a la escuela como

institucion.

Para la realizacién de este objetivo la escuela se ocupa principalmente de la

transmision de valores y actitudes, menos que a la transmisién de conocimientos.
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Los métodos de ensefianza y la organizacién del trabajo escolar que tienen una
gran importancia social, no son algo caprichoso ni producto del azar, sino que
dependen de muchos factores: de la situacién social y econdémica, de las ideas
filosoficas sobre lo que sea el conocimiento y como se obtiene, del valor que se

atribuya a la ciencia, por mencionar algunos.

En realidad no se trata de factores aislados que convergen para producir los
métodos de ensefianza dominantes en un momento dado, sino que todos esos

factores son mutuamente dependientes y se modifican unos a otros.

Es comprensible que las formas de llevar a cabo la ensefianza estan relacionadas
con las ideas sobre como se aprende y sobre como tiene lugar el proceso del

conocimiento.

Los fil6sofos se han preocupado siempre por el problema del conocimiento,
preguntandose cual es su origen, como es posible conocer, que relaciones man-

tiene el que conoce vy lo conocido, cual es la validez del conocimiento, entre otros.

La epistemologia tiene un gran interés para la educacién, ya que el tema de como
se forman los conocimientos esta profundamente conectado con el de la ensefian-
za. Los métodos de ensefianza dependen siempre de concepciones epistemolégicas

que en unos casos estan explicitas y en otros no, pero siempre estan presentes.

Las posturas subyacentes acerca de como se conoce han sido muy variadas, pero
para efectos del presente trabajo se asume una linea especifica que esté explicitada
en los diversos aspectos que sobre este tema se manejan.

2.- Aprendizaje desde el punto de vista de la teoria Psicogenética.

A pesar de la extensa ramificacién de concepciones y puntos de vista acerca de
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como el nifo a través de sus experiencias cotidianas logra aprehender un sin
nimero de aspectos que van conformando sus diferentes saberes, se dara impor-
tancia en esta propuesta al enfoque aqui adoptado; no obstante se harad mencién
de algunos elementos centrales de otras formas de conceptualizarlo y que serviran
de pardmetro comparativo; mismas que presentan bases de diversa indole que
apoyan sus puntos de vista en relacién a la manera en que el nifio logra el
conocimiento, sustentadas en concepciones de indole filoséfico, epistemologico y

psicolégico, dando como resultado diversos enfoques didacticos de aprendizaje.

En cada uno de los diferentes niveles de conceptualizacion, maestro y alumno
juegan diferentes roles dentro del proceso educativo y toda la serie de elementos
que entran en juego como educacién, aprendizaje, evaluacién, por mencionar

algunos, adquiere su propia significacion acorde a todos los sustentos que manejan.

Epistemolégicamente se intenta describir la complejidad de los procesos cog-

noscitivos que se realizan entre estudiantes y profesores.

Estos procesos representan la estructuracién del conocimiento atendiendo

fundamentalmente los problemas del origen y naturaleza del mismo.

Si se analizan desde este punto de vista surgen dos posiciones que lo explican de
manera diferencial. Una lo conceptualiza como producto y otra como posesion,
aunque no son las Gnicas formas exiétéﬁtes ya que se presenta también una postura
maés avanzada que concibe el aprendizaje como un proceso mas que como un

resultado, siendo esta postura la que sustenta el enfoque aqui adoptado.

Las acciones encaminadas a lograr este tipo de aprendizaje, involucran a la
totalidad de la persona constituyendo una reaccién del ser humano ante estimulos

externos e internos en su permanente adaptacién al medio.
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Se trata de acciones simbolicas: analizar, relacionar, generalizar; de operaciones
manuales: manipular objetos, reunir materiales, movilizarse; asi como de senti-
mientos, valoraciones y formas de relacionarse con el medio social. Pues una
persona aprende en la medida en que se plantea dudas, formula hipétesis,
retrocede ante ciertos obstaculos, arriba a conclusiones parciales, manipula
objetos, verifica en una practica sus conclusiones. Es decir cuando se producen

modificaciones estructurales en su conducta.

También es considerado como un proceso bidireccional donde el sujeto interac

L

tua con el objeto y se transforman mutuamente, en donde el profesor intervienc

solamente.

»

Al entender el aprendizaje desde este punto de vista, permite ubicar el problem:

del conocimiento desde la perspectiva de la epistemologia genética.

La psicogénesis del conocimiento plantea como el sujeto a través de la accién

puede conocer al objeto.

ot

En este sentido expresa que ni el sujeto tiene ideas innatas que le permitar
conocer al objeto, ni este impone su conocimiento desde el exterior, se requiere

una interaccién entre ambos.

Para Piaget el conocimiento es una asimilacién activa de la realidad por medio

de estructuras que van de las mas simples a las mas complejas.

Por lo tanto las estructuras cognoscitivas tienen su génesis en las estructuras

bioldgicas, y no hay estructuras sin génesis, ni génesis sin estructuras.

Para explicar el proceso de construccion del conocimiento Piaget parte de la idea

de una operacion, entendida como una accién interiorizada que el sujeto realiza
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sobre los objetos y que ademés le permite lograr una transformacién mutua al
conocerlos y ampliar su visién acerca de las relaciones que se pueden establecer

entre ellos.

Otro concepto manejado es el de estructura concebido como un estado de
equilibrio no permanente debido a las constantes interacciones entre el individuo

y el medio.

En otras palabras una estructura cognitiva no puede permanecer estéatica, porque
el sujeto permanentemente modifica su pensamiento en la medida en que aprende

cosas nuevas y desarrolla su capacidad.

El proceso de construccién del conocimiento segin Piaget se da en funcién de

una relacién entre asimilar, acomodar y equilibrar.

La asimilacién se concibe como un proceso de incorporacién de nuevas expe-

riencias, de conocimientos a las ya existentes.

La acomodacién es definida como una adaptacién de la mente a las nuevas

experiencias.

Y la equilibracién consiste en una autorregulacion entre las estructuras previas
y los nuevos conocimientos para llegar a formar una nueva estructura en el

pensamiento del individuo.

Para que esto ocurra es necesaria la intervencién de cuatro factores que influyen
en el proceso de aprendizaje, no de manera aislada, sino en una estrecha
interrelacion. Uno de ellos es la maduracion; entendida ésta como el desarrollo que
se lleva a cabo en el sistema nerviosos del nifio, y que le permite en interacciéon

constante con el ambiente una mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y
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ampliar su campo cognitivo; explorar v experimentar hasta encontrar respuestas

satisfactorias; en otras palabras realizar el aprendizaje.

Cada nueva respuestas que el nifio encuentra le proporciona un equilibrio
intelectual, es decir lo deja satisfecho en ese instante, hasta en tanto se de un mayor
grado de desarrollo que le permita descubrir por si mismo los errores y las
alternativas posibles de solucién. Aunque la maduracién es un factor importante en
el desarrollo cognitivo del nifio, ya que abre nuevas y méas amplias posibilidades de
efectuar acciones y adquirir. conocimientos, no se puede considerar como exclu-
siva, ya que existen otros factores de gran influencia para que éstos se lleven a cabo,

como lo son la experiencia v la interaccién social.

El primer factor se refiere a la experiencia que el nifio adquiere al interactuar con

el ambiente.
Mediante la exploracién, la manipulacién de objetos y la aplicacién sobre ellos
de distintas acciones, se logra adquirir conocimientos de dos tipos: el del mundo

fisico y el conocimiento loégico matematico.

En el primero de los casos se logra a través de la actividad del nifio en relaciéon

a los objetos, como por ejemplo tirar una botella que se rompe, depositar objetos
en el agua para ver cuales flotan v cuales se hunden, levantar objetos de pesos
diferentes, mediante los cuales se logra descubrir distintas caracteristicas de los

objetos y su comportamiento ante las acciones que él les aplica.
A través de esta interaccién con los objetos se logra abstraer informacién, por lo
que se puede saber cuales se rompen, flotan, ruedan o el efecto que sufren como

producto de la misma.

En lo relativo al conocimiento légico matematico el nifio construye relaciones
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légicas entre los objetos, que incluyen comparaciones como "més pequefio que”

"maés largo que" "més grande que".

Cabe hacer la aclaracién que cualquier tipo de relaciones que se logren estable-
cer, no se dan por los objetos mismos, sino son el producto de la actividad
intelectual del nifio que los compara, por lo que sélo se pueden dar si hay un sujeto

que las construye.

En lo relativo a la transmisién social, ésta se da en el nifio a través de la gran
variedad de informaciones que recibe mediante diversos medios: ya sea a través de
los padres, de su grupo de iguales, de los maestros, de los medios de comunicacién,

entre otros.

Esta transmisién social puede influir de manera diferencial en el nifio; o es
aceptada total o parcialmente por &l mismo, o es rechazada de manera global;
actitud que depende del desarrollo evolutivo que presente, lo cual le permitira , o
la comprensién de la informacién 'rec'ibida por el establecimiento de una compa-
tibilidad entre los conocimientos previos y las nuevas informaciones que le son
proporcionadas, o el rechazo total de los nuevos conocimientos por no encuadrar

dentro de las hipotesis que posee.

Pero lo més grave aln, es ejercer una actitud coercitiva en el afan de obligar al
alumno para que acepte la informaﬂcic")\n que se le proporciona sélo porque es la
verdad, desde nuestro muy particular punto de vista, y se llega a criticar o censurar
su postura, lo cual lo Gnico que logrard es crear en el alumno una actitud de
confusién y de impotencia; no obstante el nifio no abandonaréa su postura por la
"verdad" que se le pretende imponer desde afuera, ya que no siente la necesidad

de crear nuevas hipétesis, por lo que la que él posee lo deja satisfecho.

Por Gltimo se da el proceso de equilibracién, que como se dijo inicialmente no se
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presenta de manera aislada, sino de manera interrelacionada con las tres anterio-
res. Esta surge cuando se presenta la confrontacién de las hipétesis que el nifio
posee y la nueva informacién recibida, lo cual le origina un conflicto que es
necesario resolver. Cabe hacer la aclaracién que para que esto ocurra el desarrollo

evolutivo del sujeto debe ser tal que le permita considerar la nueva informacién.

Sucede entonces un proceso de desequilibrio intelectual que incitara al nifio a

volver a un nuevo estado de equilibracién.

Este proceso le conduce a reflexionar sobre sus hipétesis, tal vez a modificarla,

a poner a prueba el nuevo dato y eventualmente a comprobar su validez.

En ocasiones en el intento de buscar una solucién a un conflicto cognitivo, se llega
a conclusiones contradictorias, mismas que deberan ser aprovechadas para ayudar
al alumno a descubrir por si mismo su error, propiciando asi un aprendizaje a partir

de sus propias concepciones.

Se puede considerar a este proceso como el mas importante, ya que es el que
continuamente coordina los otros factores que intervienen en el aprendizaje, no

obstante los estados de equilibrio qﬁe el nifio va logrando sélo permiten que las

estructuras cognitivas se tornen cada vez méas amplias, mas sélidas y flexibles, pues

estos estados de equilibrio no son permanentes, ya que la constante estimulaciéon

del ambiente plantea al individuo nuevos conflictos para los que se tratara de

encontrar solucién.

En sintesis el concepto de aprendizaje implica un proceso a través del cual el nifio
elabora sus conocimientos a través de la observacion del mundo circundante, su
accion sobre los objetos, la informacién que recibe del exterior y lo més importante

aun de la reflexion ante los hechos que observa.
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C. Los sujetos escolares.

La escuela es la institucién que tradicionalmente se encarga de la transmisién de
conocimientos, habitos, actitudes y valores, acordes éstos al momento

socioeconémico y politico en que se encuentra inserta.

La funcién que ésta a través de la historia ha cumplido ha sido diversa, y va desde
el auge de la escuela rural mexicana que no unicamente se centraba en los aspectos
teéricos de la educacién, sino que tuvo un caracter practico dando gran énfasis a
las tareas rurales en el afan de reconstruir en parte las consecuencias originadas en
el campo debido a la intensa lucha armada por la que habia pasado el pais; hasta
la escuela actual que ha dejado un tanto de lado de aspecto agropecuario para dar

prioridad a los aspectos técnico-cientificos que el actual desarrollo requiere.

No obstante en el transcurso del desarrollo educativo de la escuela en México se
han adoptado formas diversas de llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje,
por lo cual para determinar la concepcién que se sustenta de manera implicita, sélo
bastard hacer un pequerio anélisis de la dualidad subyacente: transmisién-apro-
piacién, interaccién S-O, estimulo-respuesta, determinando la postura adoptada y
por tanto el rol que juegan los sujetoé dentro del proceso educativo, oscilando éste
del receptivismo pasivo a la accién interactuante por parte del alumno; y del
verbalismo exacerbado a la direccion y orientacién por parte del maestro, tratando

de respetar el propio desarrollo del alumno.
1.- El maestro.
Definir el papel que juega el maestro dentro del proceso educativo, requiere la

toma de una postura en todas sus dimensiones, para sélo asi estar en condiciones

de explicitar las funciones que como tal le competen realizar.
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Si se le ubica dentro de la escuela tradicionalista, ésta considera al maestro como
una persona en la que se centra la mayor jerarquia y por tanto quien toma las
decisiones, como alguien en quien la autoridad se personifica y es duefio del
conocimiento y el método, por lo que utiliza el verbalismo como un arma principal
para impartir sus conocimientos por encima de otro tipo de experiencias como la

lectura, la observacién y la experimentacion.

Se le considera como un mediador entre el saber y los educandos que por
concebirsele como el Gnico que conoce y sabe, no permite la libre expresion del
alumno, de tal manera que consciente o no de ello es un factor determinante en la
tarea de fomentar entre otras cosas el conformismo a través de la imposicién de un
orden y una disciplina rigidas, generando con ésto alumnos sumisos, en concor-

dancia con sus sustentos tedricos.

Contraria a este funcién se presenta la de la corriente Psicogenética que ve al
maestro como integrado al proceso educativo y formando parte de él, capaz de
estimular al alumno en la actividad grupal, permitiéndole expresarse libremente,
compartiendo con él experiencias, respetandole su propia personalidad y consi-

derando su desarrollo cognoscitivo, asi como su entorno afectivo y sociocultural.

El maestro visto de esta manera, dirige y orienta al nifio para que reflexione a
partir de sus acciones con los objetos y para que vaya incrementando cada vez mas
el conocimiento del mundo que le rodea, tratando de propiciar un medio enrique-

cedor para el desarrollo integral del educando.
2.- El alumno.
Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje el alumno juega sin duda alguna un

papel de gran importancia, que dependiendo del rol que se le asigne, acorde

obviamente a la concepcién de aprendizaje que se sustente, dependera la actividad
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que éste realice.

Ya sea receptivista o interraccionista es en ultima instancia el educando quien se
pretende se apropie de un conjunto de haceres y saberes que a través de la
educacién se trata de perpetuar en las nuevas generaciones para preservar el

bagaje cultural establecido como véalido dentro de una sociedad.

La manera en que esto se logra ha sido muy bien explicado por Piaget, quien se
dedic6 a estudiar como el nifio va pasando por una serie de etapas de su desarrollo
cognitivo, mismas que presentan caracteristicas distintivas y que incide en la
manera como el alumno concibe el aprendizaje y que a la vez favorecen o inhiben

su proceso en la adquisiciéon del conocimiento.

Destacan cuatro etapas o estadios siendo éstos el sensorio-motriz que abarca de
0 a 2 anos, el preoperatorio que va de los 2 a los 7 afios, el de las operaciones
concretas que va de los 7 a los 11 afios, y el de las operaciones formales de los 11

a los 15 afios de edad.

El nifio de edad escolar primaria, se encuentra generalmente en el periodo de las

operaciones concretas que se sitta entre los 7, 11 y 12 afios aproximadamente.

En este periodo se da un gran avance en cuanto a socializacién y objetivacién del
pensamiento se refiere. El nific se hace cada vez mas légico, ya que adquiere y
perfila su capacidad para efectuar operaciones, entendidas éstas como actividades

mentales basadas en las reglas de la légica.

Estas operaciones las realiza el nifio con la ayuda de apoyos concretos, motivo

por el cual este estadio lleva este nombre.

En este periodo del desarrollo cognitivo, el nifio es capaz de conservar de un
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modo constante, de clasificar y ordenar cosas rapido y facilmente y de experimen-

tar de un modo cuasi-sistematico.

A partir de las nuevas habilidades del nifio para descentrar, seguir transforma-
ciones e invertir operaciones, se desarrolla poco a poco una capacidad para

conservar de modo constante en tareas cada vez mas complejas.

Los nifios pueden aprender la conservacion del namero, de sustancia y tal vez de
longitud hacia el final del estadio preoperatorio, pero la conservacion de superficie,

peso y volumen se va dando en el estadio de las operaciones concretas.

La capacidad de seriacién y clasificacion que logra el nifio hace que las

habilidades en la resolucién de problemas muestre una mejoria en este estadio.

En relacién a la clasificacién los nifios muestran una progresiva capacidad para
ordenar y clasificar y van tomando caracteristicas que incluyen cada vez més a un

nimero mayor de elementos.

La experimentacion quasi-sistemética que también se presenta en esta etapa se
caracteriza por una mayor conciencié de los aspectos que deben tenerse en cuenta
en una situacién dada de resoluciéndve problemas, y es méas légico enla exploracién
de relaciones, aunque la aproximapiﬁc_’zn de los nifios a las alternativas no es muy

sistematica o minuciosa por lo que muchas veces no puede recordar el orden en que

ha comprobado las soluciones alternativas.

Sus experimentos no son ni exhaustivos, ni lo suficientemente sisteméticos de tal

manera que les permitan predecir o recordar todas las soluciones posibles.

También se producen importantes cambios en las conductas egocéntricas imitativas

y repetitivas de los nifios, ya que se efectiian importantes avances en la comunica-

129087
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ciébn no egocéntrica. Piensan y se hacen preguntas sobre sus propios pensamien-
tos, los comparan con los de otras personas, y aceptan cambiarlos o corregirlos

cuando se convencen de su error.

La discusién es tomada en cuenta como un medio de aprendizaje y un factor

importante para el cambio de actitudes.

Ya no se conciben en si mismos como el centro de todo y se abren a las relaciones
sociales considerandose de gran valor la interdependencia de los iguales, lo que
incita a la formacién de grupos con los cuales conviven y comparten sus maneras

de pensar, ser y actuar.

Los modelos de imitacién en este periodo se hacen mas selectivos y generalmente
buscan modelos fuera de la familia, ya que tienden a imitar més a sus comparferos

que a sus propios padres.

En lo que se refiere a la repeticién esta se hace menos obvia en el lenguaje del
nifio respecto a la etapa preoperatoria, no obstante le puede agradar repetir ciertas
actividades sociales o algunas estrategias de resoluciéon de problemas que le han

facilitado el trabajo en otras ocasiones.
D. Dindmicas de los grupos de aprendizaje desde un enfoque operativo.

La actividad del alumno como ya se mencioné con anterioridad, se da en funcién
de unas serie de factores que las determinan, por lo cual ésta debe quedar ubicada
en concordancia con las teorias y concepciones que de ensefianza, aprendizaje, rol

del maestro, rol del alumno y evaluaciéon se manejen.

Por tal motivo se trata de ubicar la actividad del nifio dentro del grupo, pero

concebido éste desde una 6ptica diferente a la definicién comin, asumiéndose un
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enfoque operativo que encuadre con los diferentes niveles de conceptualizacion

aqui manejados.

En este sentido no se puede pretender dar una definicién de lo que representa un
grupo de aprendizaje de manera neutral, pues se constituye en una postura carente
de todo valor, ya que ésta debe quedar encuadrada en funcién de una teoria
psicopedagdgica que la sustente y en la cual adquieren su propia dimensién y
caracteristicas los roles que tanto a educandos y educadores corresponde tomar, asi

como la forma en que serd abordado el objeto de conocimiento.

Desde el punto de vista de la Psicogenética, la Pedagogia Operatoria y de la
Did4ctica Critica, los nuevos métodos de ensefianza deben caracterizarse por
otorgar una participacibn mas significativa de los estudiantes en su proceso
educativo, dejandose de considerarlos como objetos de ensefianza para reconocerlos

como sujetos de aprendizaje.

Una alternativa para darle otra dimension a los grupos de aprendizaje, radica en
los alumnos mismos, considerandolos no como individuos aislados, sino como

grupo propiamente dicho.

Una concepcién tradicional de grupo es aquella que presupone a un determinado
nimero de alumnos reunidos en un local especifico, para escuchar la disertacién
del maestro; en otras palabras el grupo viene a constituirse de manera analoga en

un auditorio.

De esta forma el grupo en un sentido mas amplio no existe, pues no se le puede
concebir como tal a un conjunto de personas que no se comunican, ni interactGan

durante el proceso de aprendizaje.

Por tal motivo se puede considerar que esta forma de conceptualizar al grupo ha
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venido incidiendo fuertemente en la gestacién del problema especifico que se
maneja en esta propuesta, ya que el desarrollo de la expresion oral no se da ni desde
una 6ptica especifica, ni en un solo grado de estudio, sino que requiere de un
esfuerzo decidido y conjunto de todos quienes participan en el proceso educativo
en todos y cada uno de sus momentos, y de una nueva conceptualizacion de éste
que propicie una mayor actividad d los educandos. Dejando de lado la definicién
de grupo como objeto de ensefianza que hace la didactica, por una definicién més

dinadmica al entenderlo como sujeto de aprendizaje.

Visto el grupo desde este Gltimo enfoque, permite aprovechar las posibilidades

y potencialidades de los grupos en la consecucién de metas de aprendizaje.

Debe de tenerse también en cuenta que un grupo de aprendizaje como fenémeno
sociodinamico es un proyecto y esta siempre en un proceso de consolidaciéon que
requiere para llevarse a cabo, que se comparta una finalidad, representada ésta por
los objetivos y metas de aprendizaje; que se consolide un sentido de pertenencia;
que se propicie una real comunicacién e interacciones; que se tenga la oportunidad
de participar en la deteccion y solucién de problemas; que se geste un ambiente
para la elaboracién de los aprendizajes; que se reconozca al grupo como fuente de
experiencia y de aprendizaje y que se de tanta importancia a las personas como a

las metas de aprendizaje.

No obstante se presentan una serie de factores que impiden el paso del conjunto,
de la mera agregacion de individuos, al grupo en su sentido més amplio, tales como
las expectativas, el miedo a la pérdida de la individualidad, la claridad en cuanto a

las tareas que van a realizar.

Cabe aclarar al respecto que la integracién del grupo no presupone un alto grado
de homogenizacién, uniformacién o desaparicion de la individualidad, ya que la

mayor riqueza del grupo se da cuando existe una heterogeneidad en cuanto a sus
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miembros y una mayor homogeneidad en los objetivos de aprendizaje.

Lo que realmente se pierde es el individualismo en la medida en que se empieza

a dar la cooperacion.

En relacién a la forma en que se da el aprendizaje en el grupo y como se lleva a
cabo de manera individual, en esta ultima es la persona quien se enfrenta al objeto
de conocimiento, mientras que en el aprendizaje sociodinadmico es el grupo el que

aborda y transforma al objeto de conocimiento.

El aprendizaje grupal es un fenémeno en el que se establecen relaciones entre el
grupo v el objeto de estudio; es un proceso dindmico de interacciones y transfor-
maciones donde las situaciones nuevas se integran a las ya conocidas y resueltas,
involucrando a la totalidad del grupo tanto en los aspectos cognoscitivos, como en

los afectivos y sociales.

El aprendizaje grupal es un proceso de elaboracién conjunta, en el que el
conocimiento no se da como algo acabado de la persona que lo posee a otras que

no lo tienen.

En las précticas tradicionales, por cierto muy generalizadas, la docencia ha
estado centrada més en la ensefianza que en el aprendizaje, y el conocimiento se
ha concebido como un producto terminado que es factible de ser transmitido

oralmente del maestro a los alumnos.

Esta concepcion se ha observado en la mayoria de los profesores que han
atendido el grupo objeto de esta propuesta, con su consecuente detrimento en su
desarrollo integral, ya que se coarta la creatividad, se tiende a la formacién de

alumnos pasivos, sumisos y obedientes, caracteristicas tales que identifican al

grupo de estudio.
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Por tal motivo se trata en el presente trabajo, con las definiciones tedrico
metodolégicas conscientizar a los maestros para que abandonen formas obsoletas
y anacrénicas que tanto dafio han causado a la educacién en general v adopten
nuevas formas de entender el proceso educativo que los lleven a concebir un
aprendizaje centrado en el grupo, en el cual el conocimiento lejos esta de aparecer
como algo terminado, sino mas bien como una elaboracién conjunta que parte de
situaciones problema en donde se elaboran hipoétesis, se definen conceptos, se
analizan los elementos involucrados en una situacién, se proponen alternativas, y

se evaltian los resultados.

Por otra parte con la implementacion de las estrategias didacticas se pretende ir
desarrollando de manera paulatina a través de una ejercitacién constante de
dinamicas similares a las expuestas en el presente trabajo el interés y el gusto por
las diversas formas expresivas dentro del lenguaje oral, de tal manera que permitan
al alumno aprovechar ese potencial que en la mayoria de los casos permanece

oculto, debido a que consciente o inconscientemente se ha bloqueado su desarrollo.

De esta forma la experiencia grupal genera la necesidad de comunicacién, misma
que se da a través de sus elementos constituyentes: un emisor, un mensaje y un

receptor.

Esta comunicacion presenta la ventaja de llevarse a cabo cara a cara, la cual tiene
una gran riqueza en significaciones:"té\ﬁo, intensidad, afectividad. Por tal motivo se
puede concebir al grupo como una fuente generadora de experiencias de apren-
dizaje de gran relevancia por las relaciones interpersonales que se generan y que
permiten aprender no solamente de la relacién que se establece con las cosas, sino

fundamentalmente en relacién con las personas.

En el grupo la comunicacién es un instrumento de aprendizaje por medio del cual

se establece una reciprocidad entre el dar y el recibir las ideas, actitudes,
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conocimientos y experiencias.

A este conjunto de ideas, actitudes, conocimientos y experiencias que determi-
nan el modo de pensar de cada individuo E. Pichéon Riviere lo llamé esquema
referencial, mismo que viene a determinar la personalidad del individuo, asi como
una concepcién propia de la estructura del mundo externo con el cual el sujeto
piensa y actia sobre ese mundo. De tal forma que la interaccién comunicativa en
el grupo es una constante confrontacién de los esquemas de referencia, experiencia

tal que permite rectificar, ratificar y enriquecer los esquemas anteriores.

La comunicacién en grupo presenta cierto grado de subjetividad, pues aunque
involucra un aspecto de la realidad, también lleva implicita la forma en que cada

persona interpreta esa realidad.
De esta manera el aprendizaje en grupo viene a ser un proceso de transformacién
mutua: la persona cambia por la influencia del grupo y éste se modifica por la accién

de sus miembros.

1.- Dindmicas grupales.

Las dinamicas grupales pueden ser concebidas como un eficaz instrumento
didactico que propicia el aprendizaje aprovechando todos los elementos y factores
que estén presentes en un momento déterminado v que constituyan una situacion
de aprendizaje; para lo cual se debe suscitar o promover las condiciones adecuadas

para que éste se produzca.

Las diversas dinamicas factibles de ser llevadas a cabo deben favorecer la
expresién, la indagacion, la retroalimentaciéon y la modificaciéon de los esquemas
referenciales por medio de una comunicacién permanente, profunda y compro-

metida; aunque cabe aclarar que no sélo se trata de que la comunicacién se entable
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dentro de una relaciéon grupal, sino evitar que ésta se rompa o deteriore, para lo
cual se debe tener bien claro las dos formas de participacion: la intervencién vy la

interaccioéon.

La primer dindmica participativa, es decir la intervenciéon, va en detrimento de
un correcto proceso ensefianza-aprendizaje y estd muy lejos de fomentar un
verdadero proceso comunicativo, ya que quien participa lo hace sin considerar el
curso de una discusion, no se toma en cuenta a los demaés, sélo piensa para siy
utiliza al grupo como auditorio y no como un conjunto de personas capaces de

pensar y compartir sus ideales.

En otras palabras sélo se habla por hablar, se toma la palabra en cualquier

oportunidad ignorando a los demés.

En cambio en la segunda dindmica ( la interaccién) se da una participaciéon
cualitativa, estructurada, ya que se toman en consideracion las intervenciones
anteriores y las organiza, afiadiendo algo nuevo, dando lugar a otras interacciones

que se van integrando para enriquecer el proceso comunicativo.

Otras dindmicas grupales que sustituyen el papel de informador del maestro por
un procedimiento en el cual es el propio alumno quien logra la incorporaciéon de

la nueva formacién, las constituyen la indagacién y la elaboracién.

El momento de indagacién corresponde al estudio de los materiales y el de la

elaboracién es el de la discusién y analisis en las sesiones grupales.

Trabajar con este procedimiento permite que la interaccién grupal sea mas
dindmica y rica en intercambios de informacién e interpretaciones dandose asi un

desarrollo paulatino de los esquemas referenciales de los educandos.
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Otra forma apropiada para la obtencion de la informacién la constituye el estudio
o lectura comentada en subgrupos, seguida de una sesi6én plenaria para poner en

comun las dudas y conclusiones.

También los alumnos pueden asumir el rol de informantes cuando los temas

abordados sean de su competencia.

Asi mismo podra hacerlo el maestro, siempre y cuando no se constituya en la
Gnica manera de desarrollar su practica docente y al final de su intervenciéon
proporcione un espacio de tiempo para que pueda ser analizada y procesada por

el grupo.

Otra dindmica que puede estimular el pensamiento, ser desafiante, motivadora,
a la vez que puede inducir a pensar en multiples sentidos y propiciar la dindmica
grupal, es el hecho de devolver al grupo las preguntas que éste en ocasiones elabora
al maestro en el afan de substituir el analisis y la indagacién que le corresponde

realizar como tal.
Esto permitira hacer pensar a los alumnos en funcién de un problema presente.

Por otra parte hacer preguntas permite abrir canales de comunicacién y llevar los
problemas a niveles cada vez mas profundos; a la vez que contribuye a reconocer
- que no existen respuestas definitivas, como no hay verdades absolutas, y que la

bisqueda de la verdad propicia el aprendizaje.

Por otra parte hay que tomar en cuenta que aprender a indagar constituye un
aprendizaje de primera magnitud en el desarrollo del alumnoy que a la vez favorece

el funcionamiento del grupo en toda su dimension operativa.

Por tanto todas las dinamicas planteadas en la presente propuesta tratan de
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quedar encuadradas dentro de las caracteristicas y las nuevas concepciones que de
grupos de aprendizaje se manejan, dejando de lado la exposicién magisterial cuyas
implicaciones y resultados van en detrimento del desarrollo tanto de las estructuras
mentales del individuo como de su desarrollo cognitivo, al fomentar la pasividad,
propiciar la dependencia e inmovilizar el proceso de aprendizaje; aspectos tales que
van en contra de todo intento modernizador de la educacién que trata de fomentar

una actitud critica, reflexiva y participativa en el educando.
E. Objeto de conocimiento.

1. El lenguaje.

El lenguaje se define como un instrumento que permite la comunicacién humana,
ya que siendo el hombre un ser social por naturaleza, recurre a éste para satisfacer

la necesidad de interactuar con sus semejantes.

La adquisicion del lenguaje constituye una de las grandes actividades que ocupan
el desarrollo a partir del periodo sensorio-motor y su evolucién estd siempre
subordinado al desarrollo cognitivo y progresa en estrecha relaciéon con éste; lo cual
significa que el nifio adquiere sus conocimientos sobre todo por medio de la accién
y que el lenguaje desempefia entonces, especialmente en los primeros niveles

educativos un papel secundario en la formacién de conocimientos.

Al hacer referencia a la expresién lenguaje se trata de abarcar los dos aspectos
del idioma, el hablado y el escrito, por lo cual su ensefianza debe abarcar la
capacitacién de los nifios para expresarse con correccion tanto oralmente como
por escrito; pues entendido esta que no se nace sabiendo ya el idioma. Se requiere
para su adquisicién y dominio un largo y permanente proceso que se inicia desde

muy pequeno.
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Este proceso puede ser dividido en tres grandes etapas: el prelenguaje, el primer

lenguaje y el lenguaje propiamente dicho.

El prelenguaje se presenta, no desde el momento mismo del nacimiento, ya que
los primero gritos del nifio, no se consideran como prelenguaje, sino mas bien

como un reflejo asociado al propio estado de desagrado.

Pero es el grito, desde el punto de vista fisiologico quien desemperfia un papel
evidente en la formacién de las coordinaciones sensomotoras que preceden a

cualquier tentativa de lenguaje articulado.

Pronto este grito evoluciona a un grito intencionado a través del cual se puede

transmitir tanto un estado de animo, de célera, como de decepcion.

Los gritos llantos se convierten en la expresion voluntaria de una protesta y se

tornan en la respuesta a las expectativas del medio exterior.

A este respecto H. Delacroix manifiesta que el grito del nifio
no es al principio un medio de comunicacién, un lenguaje. Se
convierte en lenguaje por la intervencién del contorno, que lo
toma como un signo de las necesidades del nifio. El nifio
advierte entonces el efecto producido por sus gritos y grita
para producir ese efecto, a veces hasta la tirania, como la
observacién lo ensefia. (1)

La intercomunicacién entre el nifio y el adulto, encuentra por lo demés otros
sustentos més especificos, especialmente en la relacién madre-hijo y particular-

mente en el momento de la nutricién.

Aproximadamente entre los doce y dieciocho meses se presenta la segunda etapa

(1)  Charles Pierre Bouton. "Anélisis longitudinal de la adquisicion del lenguaje antes de la
adquisicién de la escritura y de la lectura” El desarrollo del lenguaje, aspectos normales y
patolégicos. Buenos Aires, 1976. p. 75.
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denominada el primer lenguaje que se caracteriza por la produccién de sonidos méas

definidos que en el prelenguaje.

Las primeras unidades dotadas de sentido que utiliza el nifio son generalmente

monosilabos. Es la etapa de la palabra-silaba.

Posteriormente evoluciona a lo que suele denominarse palabra-frase en donde la
palabra se toma o entiende como sinénimo de enunciado, para llegar més adelante

a la utilizacion de dos palabras frase constituyéndose enunciados méas complejos.

Entre los dos v los tres afios se presenta una gran cantidad de agrupamientos de
palabras y que serviran de marco para el ingreso de la Glltima etapa en la adquisicion
del lenguaje, que sera la méas larga y la més compleja; el lenguaje propiamente

dicho.

En esta etapa el modelo del habla adulta, es el que moldea de modo més decisivo

los progresos lingiiisticos del nifio, entre los tres y los cuatro afios.

El acceso al lenguaje se caracteriza por un abandono progresivo de las estructuras
elementales del lenguaje infantil, sustituido por construcciones cada vez mas

acordes al lenguaje adulto.

El lenguaje se torna en un medio de conocimientos, v en un medio para

comprender mejor.

El lenguaje se vuelve para el nifio un medio de descubrimiento en un diadlogo
personal con el adulto. Comienza a plantear preguntas y a utilizar con demasiada

frecuencia el donde, cuando, por qué y el como.

Esta etapa debe ser considerada de trascendental importancia para el desarrollo
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del lenguaje en el nifio ya que depende de la actitud tomada por los adultos, la
confianza que se imprima a las practicas orales de los infantes, o el rechazo que se

genera hacia las mismas.

El desarrollo de un autoconcepto positivo en el nifio se constituira en un factor
eficaz que facilitard su desenvolvimiento futuro, no sélo en lo que a lenguaje se

refiere, sino en todas las area de su personalidad.

Se considera entonces a la adquisicién del lenguaje como un fenémeno extrema-
damente complejo donde nada responde a leyes univocas, por lo que es dificil dar
cuenta de todos los factores, de todos los mecanismos capaces de conducir al nifio

de manera cierta o probable al progresivo dominio del lenguaje.

No obstante, si se quiere establecer relaciones entre la competencia lingtliistica
y la competencia cognitiva tiene que hacerse apoyadas por una teoria psicolégica

o epistemoloégica particular.

Considerando pues el papel de las estructuras cognitivas de acuerdo a la teoria
epistemoldgica de Piaget "el lenguaje es definido como una creacién especifica-
mente humana, posibilitada por la capacidad cognitiva humana més general para
organizar la experiencia de modo tal que permita al hombre producir novedades
genuinas, sobrepasando ampliamente un conocimiento de tipo copia de su entor-

no" (1).

Otro aspecto a tomar en cuenta es el relativo a la factibilidad de disociar el
conocimiento del lenguaje, de otros conocimientos. Algunos estudios han dado
" respuesta afirmativa a este respecto, lo que' viene a confirmar la teoria de Piaget

de que el conocimiento tiene sus propias raices en la acciéon y de que su

(1) Ibid, p. 3.
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organizacién loégica no se deriva del lenguaje. Aunque ésto no significa que el
conocimiento se pueda adquirir sin representacion, ya que ésta es lo que hace
posible planear la conducta futura y recapitular las acciones pasadas. En relacién
al lenguaje y al pensamiento éstos sélo pueden estar claramente separados en un
sentido, ya que no se requiere ser un pensador maduro para ser capaz de hablar,

incluso lo hacen personas retrasadas mentales, hasta cierto punto.

Es entonces el grado de comprensiéon y abstraccion el que hace la diferencia.
Algunos psicolingiiistas como C. Chomsky (1) han mostrado que ciertos patrones
lingtiisticos no son comprendidos en su totalidad por los nifios, hasta que tiene siete

anos o mas.

Se puede pues argumentar que el desarrollo intelectual es posible sin lenguaje,
pero la adquisicién del lenguaje esta ligada a la elaboracion de las estructuras

cognitivas en general,

Desde el punto de vista pedagdgico se puede hacer una reflexién en torno al
fracaso de las diversas practicas educativas de los maestros, basadas en un
verbalismo, ya que frecuentemente no existe una coherencia entre la actividad del

nifo y la verbalizacién de la misma.

Toda pedagogia apoyada fundamentalmente en una transmisién de conocimiento
a través de las representaciones simbdlicas que constituyen el lenguaje oral y el
escrito, produce solamente un verbalismo, en lugar de un lenguaje realmente

conceptual y coherente.

Vygotsky afirma al respecto: La experiencia préactica de
muestra que la ensenanza directa de los conceptos es imposi-
ble y estéril. Un maestro que intente hacer esto generalmente
no logra méas que un verbalismo hueco, una repeticién de

(1)  Ibid, p. 4.
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palabras por parte del nifio, que simulan un conocimiento de
los conceptos correspondientes pero que en realidad sélo
encuentra un vacio. (1)

Por lo que si se quiere que el nifio logre la adquisicién de las palabras con un
significado real tendrd que construirlas el mismo a partir del contacto con la

realidad, o del apoyo de otros conceptos surgidos de la experiencia.

El lenguaje del nifio se va elaborando a partir de la interrelacion entre la realidad

y la estructura del pensamiento.

Lenguaje, estructura del pensamiento y realidad forman toda una unidad

indisociable en el momento de ensefiar conceptos nuevos a los nifios.

Un aspecto que se ha discutido durante mucho tiempo en la psicologia es el de
las relaciones entre el pensamiento y el lenguaje. Por largo tiempo se defendi6 la
preeminencia del lenguaje sobre el pensamiento, postura abandonada en la
actualidad dando primacia al pensamiento, sin olvidar que el lenguaje va adquirien-
do cierta autonomia a lo largo del desarrollo. Pero independientemente de la
jerarquizacion que al respecto se realice existe una interrelacién indisociable entre
ambas, ya que por ejemplo expresiones como: mas-menos, encima de, antés,
después, son la traduccién verbal de las estructuras del pensamiento correspon-

dientes a las nociones de cantidad, espacio, tiempo que se dan en la cultura actual.

Algunos sociélogos de la educacién argumentan que los retrasos de los individuos

socialmente desfavorecidos se debia a retrasos lingtiisticos.

Actualmente se piensa que la pobreza lingiiistica no es mas que una manifestacién

(1) Monserrat Moreno y equipo de IMIPAE del ayuntamiento de Barcelona. "Lenguaje y
realidad”. La Pedagogia Operatoria, Editorial Laia, S.a. Barcelona 1986. p. 167.
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de la pobreza cognitiva; posiblemente un buen desarrollo del lenguaje exige un

buen desarrollo cognitivo y parece dificil que aquél se de sin éste.

El aprendizaje del lenguaje se da a través de un conjunto de saberes y actividades

de naturaleza muy heterogénea.

En principio estd lo referente a la adquisicién del lenguaje hablado. Este
aprendizaje se realiza en estrecha conexién con el desarrollo cognitivo, se produce
a partir de las diferentes fases ya mencionadas quedando completo en sus
estructuras esenciales hacia los cinco afios y hacia los diez u once estd ya

practicamente acabado.

El desarrollo del lenguaje constituye un aspecto basico, ya que sobre él se basan
todos los demas, pudiendo la escuela incidir sobre él, aunque sea en la casa donde

comienza a producirse.

Se considera que es a través de la interaccién con los adultos y con los

compatieros como se logra el aprendizaje del lenguaje.

El desarrollo del lenguaje como medio de comunicaciéon debe ser aspecto
prioritario que la escuela deberéa imf)ulsar, pues se considera también a éste como
medio para transmitir el pensamiento y para describir la realidad, ante fenémenos
que se presentan delante de él y ser c\apaz de transmitir informacién a los demés

en distintas situaciones y por distintos medios.

El prestar mas atencién a los mecanismos de adquisiciéon del lenguaje debe llevar
a centrarse mas en como el nifio entiende el -lenguaje que recibe y que quiere decir
cuando se expresa. No debe seguirse concibiendo més al nifio como un adulto en
miniatura y se le debe tratar en todos sus aspectos como lo que es; un nifio en pleno

desarrollo cognitivo, con sus carencias y capacidades especificas, por lo cual el
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maestro debera descentrarse de su propio punto de vista y tener presente que la
comprensién del lenguaje del educando, no tiene por que coincidir con la de los

adultos.
a). La expresion oral.

En la vida cotidiana todas las personas hacen uso de la lengua hablada casi de un
modo constante y permanente y en muchas ocasiones cuando no se ha accedido
al lenguaje escrito se constituye en una de las mejores formas de comunicacién con
los demés; por lo que se le puede considerar como un instrumento valioso de

comunicacién y comprensiéon humana.

En los tltimos afios el lenguaje oral ha adquirido gran relevancia, tanto por los
estudios dedicados a esta dimensién, como por razones de tipo social, lingtiistico

y psicoldgico que la justifican.

Por este motivo la lengua oral ha dejado de concebirse como insignificante dentro
de la ensefianza de la lengua materna; asi el conocimiento de sus mecanismos de
funcionamiento y su aprendizaje han pasado a convertirse en una cuestién de

primera necesidad.

Si bien es verdad que no existe una teoria lingiiistica consolidada en relaciéon a
una serie coherente de practicas sobre la lengua hablada varios afios de investiga-
cién sobre el tema han permitido el descubrimiento de ciertas propiedades

generales y determinadas regularidades de las producciones orales.

Tales estudios proceden fundamentalmente de la lingliistica del discurso, pero

también de la psico y sociolingiiistica y la psicosociologia.

Es estudio de la lengua oral puede ser abordado desde diferentes puntos de vista
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que dan una idea mas clara al respecto.

Uno de ellos lo constituye la situaciéon de comunicacién, entendida esta como el
conjunto de condiciones psicologicas, sociales e historicas que determinan la
emisién de uno o varios enunciados en un momento dado del tiempo y en un lugar

determinado.

En este sentido los comportamientos lingiiisticos del hablante dependen del
contexto inmediato de la comunicacion, pudiendo ser este el contexto social en el
sentido amplio de la palabra que abarca la escuela, el lugar de trabajo, la familia,
los vecinos, la iglesia, entre otros; el tema tratado y las relaciones existentes entre

el hablante y los destinatarios.

Traspolando estas nociones al ambito escolar, se puede decir que la tarea que se
le presenta al maestro es la de crear situaciones que en la medida de lo posible
tomen en consideracién las referencias vitales, culturales y lingiiisticas de los

alumnos y abrirles otras nuevas.

Por lo que se requiere hacer posible la intervencién entre profesor-alumno,
alumno-alumno, alumno-profesor, y de todo el grupo clase con personas ajenas al
establecimiento escolar; vy a la extraescolar méas cercana y en crear proyectos de
comunicacién en los que los alumnos tengan algo que decir, que hacer, ya sea

individualmente o en grupo.

No hay que desperdiciar las oportunidades que la vida diaria ofrece para hablar,
por lo que los maestros deben utilizarlas en sus escuelas, ya sea a través de dar un
recado, conversar, discutir, debatir, contar algo, informar, exponer un tema o
asunto y muchas méas que de acuerdo a la capacidad e ingenio del profesor pueden

ser tomadas en cuenta.
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Dewey argumenta de manera precisa: "El lenguaje es fundamentalmente una
cosa social, es decir, un medio por el cual nos comunicamos con los otros dandoles

nuestra experiencia y consiguiendo la de ellos". (1)

Visto de esta forma se tendra que empeniar a los nifios en auténticas actividades

sociales de lenguaje.

Otros conceptos importantes aportados por la socioliongtiistica son los de

competencia de comunicacion y heterogeneidad lingtiistica.

El primer aspecto representa una extensiéon de la nocion Chomskyana de

competencia.

Se puede entender como competencia de comunicacién, el conocimiento de las
reglas psicoldgicas, culturales y sociales que rigen la utilizacién de la palabra en un
marco social; se trata por tanto de un saber constituido a la vez por reglas
gramaticales y sociolingtiisticas adquiridas por la educacién y la experiencia social

del hablante.

La competencia de comunicacién supone entonces el dominio de cédigos y

variantes sociolingtliisticas.

La heterogeneidad lingtiistica se refiere a los diferentes niveles o registros de la
lengua que se manifiesta de manera jerarquica en diversas formas lingiiisticas,
estableciéndose asi distinciones entre lengua popular, lengua familiar, lengua
usual, lengua literaria, lengua cuidada, caracterizadas cada una de ellas por la
utilizacién de un vocabulario especifico y ciertas actitudes en relacién a las normas

de la gramaética.

(1) Ramirez Rafael. "La ensefianza del lenguaje”. Antologia El maestro y las situaciones de
aprendizaje de la lengua. SEP-UPN, México 1990. p. 114.
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Llevados al &mbito escolar estos conceptos hacen deducir que no existe una tinica
lengua oral, sino méas bien se da una gran variedad de ésta y que la verdadera
competencia de comunicacion reside en saberse adaptar lo mejor posible a las

variaciones que cada situacion requiere.
2. Diferencia entre lengua oral y lengua escrita.

Una de las caracteristicas que diferencian a la especie humana de otros seres
vivientes lo es sin lugar a dudas la capacidad que posee para comunicarse a través
de la expresion oral; por lo que para abordar el estudio de la lengua oral, una de
las estrategias que se ha seguido es la de analizar sus rasgos especificos a partir de

su comparacién con la lengua escrita.

Se trata de dos actividades diferentes que tienen algo en comiin y que difieren en
que la expresién escrita no es una condicién necesaria del lenguaje humano, sino
una extension del lenguaje oral a través de la cual se puede dejar constancia de
manera grafica acerca de un hecho, y que inclusive algunas civilizaciones no

conocieron.

Son de esta manera, la palabra oral y la palabra escrita las dos vertientes mas
extendidas a través de las cuales el lenguaje se manifiesta; ambas coinciden en
posibilitar el intercambio de ideas, de compartir un mismo vocabulario y formas
gramaticales, pero difieren en el momento de su utilizacion, el estilo que adoptan

y la construccién de sus codigos.

El lenguaje oral requiere de la participacién de dos interlocutores en presencia
uno de otro, empleando un cédigo sonoro pabra establecer la comunicacién. Habla
y comprension del habla se ven involucrados en una actividad dinamica y flexible
que se apova en actitudes gestuales y en el aspecto ritmico y sonoro de las palabras

que emite.
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De este modo mientras que la expresion oral se considera como una caracteris-
tica distintiva de la especie humana, la expresion escrita es un proceso puramente
cultural que codifica de un modo bastante arbitrario las representaciones gramati-

cales.

Por otra parte las representaciones lingtiisticas del lenguaje escrito son menos

naturales, méas regulares y mucho mas trabajadas que la expresién oral.

También se puede argumentar que en cuanto a los aspectos gramaticales,
determinados giros o expresiones son mucho mas frecuentes en la lengua hablada
que en la lengua escrita; en la primera se cometen rupturas de construccion,
disociaciones de frases, omisiéon de determinados términos en el interior de las
mismas e inconclusién de ideas. La lengua escrita debe ser maés explicita y

coherente.

En lo que se refiere al vocabulario se puede sefalar la diversidad en la frecuencia
de empleo de determinadas palabras, diferencia que procede esencialmente de las
situaciones de comunicacién en las que se inscriben los mensajes orales o escritos.
La lengua hablada posee ademas medios lingtiisticos caracteristicos como son la

acentuacion, las pausas, la entonaciéon y el ritmo.

A partir de estas argumentaciones se tendré que orientar a los alumnos para que
logren una correcta distincién entre lenguaje oral y lenguaje escrito, diferenciando

las caracteristicas esenciales de cada tipo de realizacion lingtiistica.
3. La Gramética.

Si se pretende dar una definicion sencilla acerca de la Gramaética, simplemente

se puede decir que es el arte que ensefia a hablar y escribir correctamente.
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Pero si se quiere hacer una definicién méas precisa al respecto se tiene que adherir
a una perspectiva especifica, lo que dard como resultado distintas corrientes
gramaticales con enfoques propios en la manera de conceptualizar la ensefianza de

la lengua.

Para tal efecto y con el objeto de tratar de ubicar la forma en que se ha estado
manejando el lenguaje en la escuela primaria y contrastar hasta que punto el tipo
de manejo llevado a cabo desarrolla o inhibe al mismo, aliena o desaliena al
educando, se realizard un esbozo de algunas gramaticas que se consideran de

interés para la mejor comprensién del problema aqui abordado.

Para este efecto se distinguiran tres 6pticas diferentes: la gramética normativa,
la estructuralista y la transformacional o generativa. Ademaés se definird de una
manera somera la gramatica inmanente como apartado especial, ya que es la rama

especifica del lenguaje a la que estéa dirigido el presente trabajo.
a). Gramatica Normativa.

Este tipo de gramatica esta elaborado desde una perspectiva mas analitica que

sintética.

El lenguaje se divide en un conjunto de elementos gramaticales: sujetos, verbos,

adjetivos, adverbios, preposiciones.

Se ocupa de los detalles especificos de algunos de estos elementos gramaticales,
a traves de los cuales estudia al verbo con sus diversos accidentes de modo, de

tiempo; sus conjugaciones.

La gramética normativa da mucho énfasis al analisis y lo fija como la estructura

de la lengua.
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En la perspectiva Gramsciana la gramética normativa es un conjunto de reglas
provenientes de diversos contextos historicos-culturales, que tienden a reelaborarse

por las nuevas normatividades sociales.

Al aplicarse esas reglas se elaboran enunciados de acuerdo a ellas. Esos

enunciados pertenecen a la lengua y un contexto normativo.

La graméatica normativa es siempre parte de un sistema politico; es un elemento

importante de la orientacién cultural que impulsa un modo de organizacion social.

Ya sea que se presenten explicitamente como gramaticas, o que existan como
estructura gramatical implicito en el lenguaje, las gramaticas normativas tienden

a generar y consolidar algunas normas sociales como fundamentales.

Una gramaética normativa asimilada a la lengua de un grupo humano, no puede
desarrollarse y hacerse explicita atendiendo a todos los devaneos de las hablas de
cada sujeto, sino que tendra que construirse en base a la competencia del sujeto

hablante idealizado, es decir adaptada a un contexto normativo.

La gramatica normativa puede no estar escrita, pero ciertamente se construye,
se socializa y se afirma en las situaciones de comunicacién, de ensefanza, de

control en general.

Lo que en una sociedad se denomina "formas correctas de hablar” constituye ese

orden normativo.

Para Gramsci (1), la gramatica es historia, es la fotografia de una etapa

determinada del lenguaje formado histéricamente y en continuo desarrollo.

{1) Antonio Paoli, "Gramatica Normativa", La lingiiistica en gramsci. Premia editora de los
libros, S.A. México 1985. p. 37.
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b). Gramatica Estructuralista.

Se basa en los trabajos de Ferdinand de Saussure (1) el cual da importancia a los

elementos como asociaciones de secuencias de sonido y significados.

Propone una gramatica basada en pensamiento sincrético del nifio, la cual
estudia el lenguaje como se presenta, alejandose del debe ser; sin embargo a partir
de su objeto de estudio se deja ver una concepcién que niega al nifio, ya que a traves
de sistemas nulifica las situaciones reales en que se genera, pues para obtener su
estatus cientifico buscé un acercamiento al orden biolégico, o sea prescindir de

todo aquello que une a la lengua con su historia.

De esta forma surgieron los métodos descriptivos que se han acercado de manera
concreta a su objeto y se han alejado de aquellos elementos que como los factores

subjetivos y sociales puedan acompariarlo.
c). Gramética Generativa o Transformacional.

Este tipo de gramatica considera al nifio como un ser capaz de expresar sus

propias ideas y crear sus estructuras.

La caracteristica fundamental de la gramatica transformacional refleja la com-
petencia del hablante adulto, dotado de fluidez y también esta asociada a la

adquisicién del lenguaje en el nifio.

Maneja el término de competencia lingiiistica como una caracteristica exclusiva
del ser humano:; asi el nifio es capaz de inferir y utilizar la gramética de su lengua

materna, hace generalizaciones, aunque quizé no pueda explicarlo, pero si hace

(1)  H. Sinclair. "El papel de las estructuras cognitivas en la adquisicén del lenguaje”.
Fundamentos del desarrollo del lenguaje. Madrid, 1982. p. 229.
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uso de ellas, ya que el sistema de la lengua es algo interno que ya posee.

Su méaximo representante, Noam Chomsky, define la gramética generativa de
una lengua como "un conjunto de reglas e instrucciones que al aplicarse elaboran
enunciados en esa lengua". (1) Por tanto la gramatica generativa debe explicar los

sistemas de elaboracién conceptual que los sujetos hablantes de una lengua han

asimilado.

Argumenta que una gramatica generativa "es un sistema de reglas que relacionan

las sefales con las interpretaciones seméanticas de esas sefiales”. (2)

En la gramética chomskiana las reglas forman parte de la competencia lingliistica
de todo individuo, es decir, de su capacidad para operar cognitivamente sobre la
lengua materna y de reconocer y producir sus estructuras gramaticales, sin
necesidad de haberlas escuchado, Por lo que el concepto de competencia considera
que en la adquisicién de la lengua interviene un proceso no imitativo sino

especialmente creativo.

Ademas la competencia es universal y coloca a todos los individuos en situacién
de igualdad, ya que cualquiera que sea su origen social o étnico tiene capacidad para

adquirir su lengua materna sin necesidad de escolaridad.

d). Gramaética Inmanente.

Otro tipo de gramética que cobra gran importancia en la actualidad es la
inmanente, considerada como el conjunto de principios que regulan la organiza-
cion del discurso para hacerlo coherente y claro con la finalidad de que se

comprenda el mensaje propuesto por el emisor.

(1) Ibidem, p. 35
{2) Ibid, p. 36



48

Los principios a los cuales se hace referencia, son el caracter interno de la propia
lengua. Cuida de no violar la compatibilidad de la propia lengua, pero en ningin
momento prescribe usos correctos, ni pretende inculcar modelos de expresion,
concepciones que podrian en un momento dado confundirla con la gramética

normativa de la cual dista mucho.

Se considera que el nimero de gramaéticas espontaneas o inmanentes es

incalculable y se puede decir que cada individuo tiene su propia gramética.

Es una gramaética fundada no tanto en lo que la escuela pueda enseiar, sino en

el entrenamiento que proporciona la practica social.

La narraciéon de anécdotas, el comentario oral de un filme interesante para los
alumnos, visto por toda la clase, el resumen de un cuento, entre otras, son
actividades que se pueden llevar a cabo, con la finalidad de ir desarrollando el

lenguaje oral del educando.

El presente trabajo esta sustentado en los postulados de la gramatica inmanente
por considerar sus concepciones fundamentales como apoyo teérico a las activi-
dades que se proponen como estrategias didacticas tendientes a lograr que los

alumnos de quinto grado logren desarrollar de manera armoénica su expresion oral.

F. Evaluacién educativa.

En este apartado se mencionan algunos aspectos relativos al proceso de
evaluacién por considerarlo como una parte medular dentro de todo proceso
educativo y que a la vez daré la pauta a seguir tanto al maestro, como al alumno
al valorar el avance obtenido a través del proceso de construccién del conocimien-

to, asi como del desarrollo de actitudes y comportamientos observables.
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La postura asumida en el presente trabajo seré por tanto alejarse en el mayor
grado posible de la concepcién tradicional que sobre evaluacion prevalece, carac-
terizada como una actividad terminal del proceso de ensefianza aprendizaje, con
poca trascendencia en el proceso didactico, consistente en la aplicacion de
examenes, cuyo objetivo es medir los conocimientos alcanzados para la asignacion
de una calificacién al final de los cursos, respecto a los cuales Angel Diaz Barriga
afirma que son instrumentos de control social, y medios inadecuados para obtener

evidencias que lleven a la acreditacion.

Otra caracteristica es utilizarla como arma de intimidacién y represién en contra
de los alumnos, y finalmente como un medio eficaz en las tareas administrativas de
las instituciones educativas; por lo que se hace necesario cambiar esta concepciéon
por una préctica mas justa, que la concibe como un proceso integral del desarrollo
académico del educando, a través de la cual se puede obtener informacion de
diversa indole como conocimientos, habilidades, intereses, actitudes, habitos de
estudio, entre otros; a la vez que utiliza como evidencias de aprendizaje no sélo los

diversos tipos de exadmenes, sino trabajos, reportes, ensayos y discusiones.

Desde esta perspectiva, la evaluacién es vista ya no sélo como un recurso
administrativo, sino como una forma de percibir los errores y obstaculos dentro del
proceso educativo, para buscar las alternativas de superacion; al mismo tiempo que

da la opcién de percatarse de los aciertos para tratar ain de superarlos.

Esta forma de entender la evaluacion es la que subyace en cada una de las diversas
dindmicas grupales que se proponen para tratar de lograr el desarrollo de la
expresién oral, ya que no se busca medir un producto final, sino ir percibiendo de
manera inteligente y paulatina todo el proceso dialéctico que se va generando en

el desarrollo de la misma.

Se intenta por lo tanto de encontrar motivaciones, frustraciones, problemas que
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inhiben su desarrollo, asi como factores que coadyuven en su desenvolvimiento,
con el objeto de saber como proceder en cada caso y buscar su incidencia positiva

para el logro de los objetivos propuestos.

En este sentido, un factor muy importante dentro del proceso educativo lo
constituye la coevaluacién, la cual se puede considerar como un medio eficaz en la
que son los propios alumnos quienes externan sus comentarios en funcién de como

conciben el proceso de desarrollo de sus comparieros.

Dichos comentarios deberan ser siempre estimulantes y cuidadosos para que las
observaciones que haga el alumno se ubiquen dentro de un marco de respeto,
comprendiendo que cada persona es cualitativamente diferente, por lo que el

alumno debe ser respetuoso de la individualidad del compariero.

De esta manera se le puede considerar a la evaluacién como una practica de gran

apoyo para la labor educativa.



[II MARCO CONCEPTUAL
A. Dimensién educativa, historica y actual.

Querer comprender el estado actual de la educaciéon en todos sus aspectos sin

atender a su pasado, es como pensar que todo lo presente ha surgido de la nada.

La educacién gratuita, laica y obligatoria tal como se le concibe en la actualidad
ha sido producto de una lucha ideolégica y de poder que pese a todas las

circunstancias adversas se ha mantenido hasta la actualidad.

Es necesario pues de manera somera hablar un poco en cuanto a la historia de
la educacién en México se refiere, ubicandola a partir del periodo postrevolucionario
por considerarse que es a partir de esta etapa cuando mayor influencia ha irradiado

hacia el presente.

Partiendo de este periodo la educacién cobra un auge inusitado a través de lo que
fue la escuela rural mexicana, en la que la figura del maestro fue decisiva en la
conformacién de una nacién en crisis en todos sus aspectos: econémico, politico,

cultural y social.

Durante el gobierno del General Lazaro Céardenas, la escuela se torna en el centro
de divulgacion de ideas liberales y de cooperativismo, y considera al maestro como
un lider y promotor social, ya que el tipo de educacién va unido al progreso de la

comunidad.

En el afio de 1940, se marca un cambio radical en la educacién, pues deja de ser
socialista para convertirse en nacional y democratica, donde la iniciativa privada
interviene directamente en la definicién de planes y programas de estudio por la

necesidad que tiene el Estado de consolidar el capital nacional, para desplazar
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paulatinamente el extranjero; enmarcando en el aula al maestro para delimitar su

campo de accion.

A partir de ese momento historico, el estado como rector de la educacién publica
se ha preocupado por mejorar la calidad educativa con el objeto de que responda
a las exigencias que el proceso de desarrollo le exige, implementando para tal
motivo estrategias de diversa indole como consultas a nivel micro y macrosocial,
concursos para la elaboracién de libros de historia, reestructuracién de planes v
programas de estudio, renovacién moral, primaria v secundaria obligatoria para

todos y descentralizaciéon educativa.

Todos estos aspectos tendientes a lograr "La Modernizaciéon Educativa” buscan

obtener cambios trascendentales para desarrollar el nivel educativo del pais.

Estas acciones se realizan a partir del afio 1989, durante la gestion presidencial
del Lic. Carlos Salinas de Gortari, pues se pretende establecer un nuevo modelo
educativo para el pais, para lo cual se realizan reformas sélo en el aspecto
cualitativo de la educacion, ya que dichos cambios no se enfocaron en principio a
los lineamientos juridicos de la politica educativa pues no se reformé en nada los
planteamientos del articulo 3¢ Constitucional, nila Ley Federal de Educacién, estas
modificaciones se realizaron con faosteridad'.

Con el objeto de elevar la calidad de la educacién, el programa para la
Modernizacién Educativa, plantea objetivos muy ambiciosos como: descentralizar-
la, propiciar una correcta distribucién de la educacién a las clases marginadas y el
medio rural, lograr la vinculacién de la escuela con el aspecto productivo y obtener

un avance en el sistema cientifico y tecnolégico.

A través de la descentralizacion educativa se pretende que cada estado o

municipio se responsabilice de su educacion, con la finalidad de lograr una mejor
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eficiencia en su operatividad, ya que el aspecto Técnico Pedagégico sigue en manos
de la Secretaria de Educacién Publica, no obstante se pretende la introduccion de

contenidos regionales que refuercen la identidad del educando.

Esimportante resaltar el interés especial que la fundamentacién de los programas
concede al proceso de aprendizaje, rebasando el concepto de ensefianza que
permite a la educacién ir més alla de la mera memorizacion por parte del alumno,
a la adquisicion de los habitos, actitudes y habilidades que le permitan al educando

aprender a lo largo de su vida.

Cabe explicar que aunque las intenciones y expectativas por parte del gobierno
son ambiciosas, muchos de los proyectos no han logrado su plena operatividad por
razones de indole variado que se entrecruzan y van en detrimento del desarrollo

educativo.

Un factor clave en este proceso modernizador lo constituye sin duda alguna el
maestro, que es quien deberd poner en practica toda una serie de acciones y
estrategias en la cotidianeidad escolar para ir conformando no de manera lineal,

sino dialéctica el proceso de cambio que se esta requiriendo.

Desafortunadamente los verdaderos cambios no se dan soélo por decreto y las
reformas que se han tratado de realizar han sido sélo en forma y no en fondo; va
que mientras no se de una reforma social que involucre a maestros, padres de

familia v alumnos, poco se puede hacer en la realidad. . -

El maestro requiere un nivel académico mayor al que generalmente posee, ya que
su participacién es muy importante en el proceso educativo, al corresponderle
conjugar arménicamente los lineamientos de la politica Educativa Nacional, las
caracteristicas propias de la comunidad vy la actividad cotidiana de la escuela, razén

por la cual se le deben proporcionar cada vez y con maés facilidad los recursos y
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oportunidades para que se prepare y evolucione acorde a las exigencias educativas

que el México actual requiere.

En cuanto a los alumnos se refiere existe un gran desercién a nivel nacional que
priva del derecho a la educacién a miles de mexicanos. Las razones pueden ser
variadas, pero oscilan desde causas inherentes al sistema educativo, como a causas

de indole socioeconémico.

Es en este marco en el que se da la practica educativa actual, no obstante no todo
esta perdido, pues pese a una situacién no muy favorable la vocacion decidida del
maestro comprometido consigo mismo, con sus alumnos y con su patria, han
sabido sacar adelante esta noble tarea, si no con las expectativas planteadas, si con

los logros que sirven de partida para acciones futuras.

B. Instrumentacién Juridica.

Todo sistema de gobierno necesita auxiliarse de leyes para poder organizar la

sociedad en beneficio de la misma; éstas quedan establecidas en una constitucién.

La educacién como fenémeno social, esta determinada por factores politicos,
econdémicos, histéricos y sociales, dando como resultado acciones del Estado que

tiene por objeto el sistema educativo, es decir su politica educativa.

Esta se centra en diversos planos que van desde la definicion de los objetivos de
ese sistema y su organizacién, hasta la instrumentacién de sus decisiones, entre los
cuales se pueden mencionar el plano filoséfico e ideoldgico, el plano social, el

plano organizativo-administrativo y el plano pedagogico.

Todo lo anterior requiere para su correcta operatividad de lineamientos juridicos

que se encuentran expresados a través del Articulo 3° Constitucional y una
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reglamentacion representada actualmente por la Ley General de Educacioén.

En ellos se especifican las condiciones que norman la educacion oficial y

particular.

El articulo 3¢ Constitucional enuncia que: "La educaciéon que imparta el Estado-
Federacién, Estados, Municipios, tendera a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la

conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia”. (1)

Actualmente se presentan algunos cambios en el Articulo 3° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos entre los cuales se estipula que el Estade
impartira la educacién preescolar, primaria y secundaria, asi como sus respectivas
responsabilidades en la construccién y operacién del Sistema Educativo Basico, y
la obligacion de los padres de hacer que sus hijos cursen el nivel de primaria y
secundaria; ademaés se deroga la fraccién IV en referencia a que las instituciones

privadas no deben impartir instruccion religiosa.

Analizando lo anterior se constata como el Articulo 32 Constitucional constituye

la base para la reglamentacién de la Ley General de Educacion.

Dicha ley se promulga el dia 12 de julio de 1993 por el Congreso de los Estados
Unidos Mexicanos, con el fin de regular la educacién que se proporciona en el pais

considerando todos sus tipos y modalidades.

En su articulo segundo del capitulo nimero uno expresa:
"La educacién es medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la

(1) H. CONGRESO DE LA UNION. "Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos".
Undécima edicién. México 1992. Eﬂ 2 9 ﬂ 9 .
é’
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cultura; es proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo v a la
transformacién de la sociedad, y es factor determinante para la adquisiciéon de conocimien-

tos y para formar al hombre de manera que tenga sentido de solidaridad Social.” (1)

También se hace alusién en el Articulo Séptimo del Capitulo Uno, sobre los fines
de la educacion impartida por el Estado, los organismos descentralizados y los
particulares, en el cual se expresa y reafirma la importancia de un desarrollo
integral del individuo y se otorga gran énfasis al aspecto formativo como prerrequisito
para la adquisiciéon de conocimientos, sin descuidar el fortalecimiento del nacio-
nalismo y la soberania, el respeto por los simbolos patrios y el aprecio por la
historia; asi mismo se da importancia a la ensefianza del idioma espafiol como el

idioma nacional, sin detrimento de las lenguas indigenas.

Por otra parte se hace alusién a la democracia, a la justicia, a la igualdad de los
individuos y al conocimiento y respeto de los derechos humanos, sin dejar de lado
el desarrollo artistico y deportivo, asi como la adquisicién de bienes y valores de la
cultura universal, el desarrollo de actitudes solidarias en los individuos que lo
concienticen en aspectos de preservaciéon de la salud, la planeaciéon familiar, la
paternidad responsable, la necesidad de aprovechamiento racional de los recursos

naturales y la proteccion del ambiente.

Otro aspecto importante estipulado en esta ley es el referente al Articulo Octavo
en el que se establecen los criterios due orientaréa a la educacién impartida por el
Estado y sus organismos descentralizados, tales como el caracter democratico de
la misma, el caracter nacional y su contribucién al logro de una mejor convivencia

humana.

Al hacer un analisis del ideal educativo, asi como de los objetivos que tiene la

(1)  Secretaria de Educacién Pablica, "Ley General de Educaciény Articulo Tercero Consti-
tucional". México, D.F., 1993. p. 42
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Educacién Primaria, permite afirmar que la educacién primaria mexicana esta
apoyada en soélidos sustentos juridicos y que por lo menos a nivel discursivo
cumplen con los requerimientos de un pais en vias de desarrollo Y progreso, pero
que desafortunadamente no coinciden con la realidad educativa a nivel operativo,
ya que en la préc.tica son muchos los factores que inciden en perjuicio de los fines

establecidos.
C. Contexto Institucional.

La educacién en Meéxico como en muchos paises, esta regida por una Politica
Educativa, entendida ésta como el conjunto de instrumentaciones juridicas y otros
aspectos importantes implantados por el Estado a través de programas, contenidos
de aprendizaje, libros de texto y aspectos administrativos, que tienen como

finalidad la de regular las acciones educativas.

Considerando la importancia que reviste el proceso educativo y partiendo del
proposito implicito del aprendizaje como fenémeno social, tendiente a la forma-
cién de individuos acorde a las necesidades del Estado, se determina el perfil del

educando que se desea obtener.

Estado y clases dominantes en conjuncién arménica, constituyen el binomio que
controla el aspecto educativo institucional, a la vez que lo hacen con los medios
masivos de comunicacién, por consideférlos como aliados incondicionales, ya que
por su cobertura y grado de penetracién, constituyen poderosos instrumentos de
educaciéon informal que en dltima instancia y en gran cantidad de veces eclipsan la

educacion formal impartida en las escuelas.

Es a través de la Politica Educativa como se determinan las caracteristicas que
regiran el proceso educativo en su conjunto y dentro de éste la practica docente en

particular.

UV U — e
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Las acciones de maestros y alumnos estan determinadas por el rol que a ambos
‘ocadesempenar, expresadas éstas en el curriculum, entendido éste como "un plan
que norma y conduce explicitamente, un proceso concreto y determinado de

~nsefanza-aprendizaje que se desarrolla en una institucién educativa”. (1)

Las acciones derivadas del curriculum presenta una estrecha interrelacién acorde
obviamente a un plan general de accién que se presentan a través de reglamentos,

plan de estudio, programas y disposiciones administrativas.

Paralelamente al curriculum explicito, se presenta de manera implicita e imper-
ceptible la mayoria de las veces para alumnos y maestros, lo que suele llamarse
“curriculum oculto", entendido éste como un conjunto de elementos que influyen

?

- la educacién o la determinan.

. pretensién de este curriculum oculto a la luz del analisis es clara: sostener y
+oducir las condiciones existentes que garanticen la seguridad del Estado y su

~ema de produccion vigente.

Por lo que es tarea del maestro identificarlo hasta donde sea posible, para no caer
en el juego de manera inconsciente, e influir negativamente en la conducciéon del

proceso ensefianza-aprendizaje.

En este sentido el maestro juega un papel preponderante, pues a través de su
practica cotidiana, explicita o implicitamente con sus actitudes y haceres va
conformando la personalidad de los sujetos, oscilando ésta entre alumnos criticos,
reflexivos y capaces de analizar su mundo circundante con el objeto de proponer

alternativas de cambio y solucién; o alumnos sumisos, acriticos e 1rreflex1vos con

una obediencia ciega que es lo que los medios de produccion requieren para su

(1)  José A. Arnaz. "El Curriculum y el Proceso de Esnefianza Aprendizaje”. Antologia
Plamhcacnon de las Actividades Docentes. SEP-UPN, México 1989. p. 104




59

correcto funcionamiento.

Vista de esta forma, la escuela cumple, de acuerdo a la corriente marxista desde
la perspectiva de la teoria de la reproduccién "un espacio ideolégico cuya funcién

es propiciar la reproduccién de las relaciones de produccion existentes”. (1)

Dicha teoria argumenta que la funcién principal de la educacién es la de socializar
al ser humano. Pero esta socializacién, es una socializaciéon para la renovacién del

sistema vigente de explotacion.

Niega rotundamente que la accién educativa sea neutral, o efectuada para un
conjunto humano armoénico, con intereses comunes, ya que de acuerdo con la
organizacion social del conocimiento en el capitalismo no existe un tipo inico de
educacién. La escuela tiene por funcién la formacién de la fuerza de trabajo y la
inculcaciéon de la ideologia burguesa a través de dos redes opuestas y que
desembocan en caminos divergentes: la educaciéon superior para la burguesia y la
educacién acorde con las demandas objetivas de la produccién para el proletariado.
La escuela se diversifica en esas dos vertientes, no por vocacién u orientaciones,

sino conforme a la divisiéon social del trabajo.

La socializacién se convierte asi en el conjunto de actos y creacidén de mecanis-
mos conducentes a moldear a los individuos de una sociedad, para renovar las

situaciones que hacen posible la reproduccién del sistema capitalista existente.

No obstante como argumenta Elsie Rockwell, en relacion a la educacioén: “ella no
es sélo el atributo requerido como necesario por el sistema productivo y en tanto

tal casi requisito para la supervivencia material. Es simultaneamente la posibilidad

(1) Magdalena, Salomén. "Panorama de las Principales Corrientes de Interpretacion de la
Educacién como Fenémeno Social” Antologia_Sociedad Pensamiento y Educacion 1.

SEP-UPN, México 1987. p. 59
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de trascender la explotacién de mejorar la vida, de transformar la trama de

relaciones que definen su modo de existir en la sociedad." (1)

Ante este panorama es en verdad dificil la tarea del maestro y grandes son sus
retos, pues es a través de su préctica docente que puede reelaborar la funcién

alienadora de la escuela, para tornarla en un lugar formadora de conciencias.

En la actualidad cuando nuestro pais se encuentra sumergido en una profunda
crisis econdémica, politica y social, la educacion se torna en el punto clave para

poder formar el tipo de ciudadano que el México actual requiere.

Queda asi planteada la disyuntiva para la escuela, la educacion y en especial para
el maestro: o se conforma con seguir concibiendo al proceso educativo como un
medio eficaz de reproduccién de lo ya existente o se aventura a entenderlo como
un medio de transformacién y creador de nuevas oportunidades que tiendan al
desarrollo no sélo de los medios de produccion, sino de la personalidad integral del

educando, entendida ésta con un sentido altamente humanitario.

Por lo cual si pretende que su labor sea un factor de cambio, ésta debera gestarse
en una reconceptualizacion que ira desde revisar el nuevo concepto de hombre que
se pretende formar y su concepcion de ensefanza-aprendizagje, asi como toda una
serie de factores que lo conforman para sélo asi poder estar en posibilidades de

emprender la transofrmacion deseada.
D. Instancias informales de educacion.

El proceso educativo se realiza tanto en el restringido ambito escolar (educacion
formal) como en la gran amplitud de oportunidades que abarca todos los espacios
(1)  Justa Expeleta y Elsie Rockwell "Escuela y Clases Subalternas": Otra historia Cotidiana.

SEP, Educacién y Cultura, Fundamentos Conceptuales y metodologias, Oaxaca, Méx.,
1988
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socioculturales que se le presentan al nifio (educacién informal).

Tanto la educacién escolarizada, como la que se da fuera de este contexto juegan
un papel importante en el proceso de socializacion del educando, ya que entre
ambos existen vinculos estrechos; no obstante se presentan algunos aspectos
antagénicos que lejos de actuar como factores coadyuvantes de este proceso
socializador inhiben el desarrollo arménico del mismo al crear en el alumno un conflicto

entre los conocimientos, creencias y valores que ambas formas educativas sustentan.

Dentro de la educacién que se presenta fuera del contexto escolar se encuentran:
la familia, la religién y los medios masivos de comunicacion, sean éstos impresos
o electrénicos, como instituciones sociales que ejercen gran influencia en la
educacién de nustro pais y particularmente en el contexto escolar en el cual se
realiza la labor docente; por lo que a continuacién se hace una breve descripcion
de cada una de ellas en el afan de comprender cada vez mejor su influencia y asi

tratar de canalizarla de manera positiva dentro del proceso educativo.
1.- La familia.

La familia es fundamental y béasica en la formacion del sujeto, ya que es el vinculo
inicial que une al nifio con la sociedaﬂ, a la vez que se constituye en la base de la
misma, siendo a través de ella que se ensefian normas sociales, patrones culturales,
idioma, ideas y creencias del grupo social al que pertenece, ya que el hombre para
su continuidad como especie no solo requiere de nuevos individuos, sino de

socializarlos y endoculturarlos.

"La familia pues, reproduce a los individuos biolégica, social y culturalmente yes

el camino de la identificacién, la afiliacion y la participacion social”. (1)

(1)  Margarita Nolasco. "La Familia Mexicana". Antologia Problemas de educacién y sociedad

en México. SEP-UPN, México 1990. p. 70
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Cada familia posee caracteristicas especificas no es posible hablar de familia
estandar, ya que segun el medio fisico (rural-urbano) y la condicién socioecondémica

es la jerarquizaciéon de valores que marca los patrones de conducta vigentes.

Por lo cual la influencia que ésta ejerce en el proceso educativo tiene un caracter
diferencial, debido a que su cédigo valoral lo es de la misma manera y por ende sus
actitudes, aspiraciones y expectativas; por lo que es a través de la cotidianeidad
familiar y las précticas especificas de sus diversos miembros como se va introyectando
en los nifios los aspectos antes mencionados que determinaran en gran manera la

forma en que conceptualicen la utilidad de la educacion para cada uno de ellos.

2. La religién.

La religion como factor educativo, influye en el individuo a traves de la
modificacion de sus valores, creencias, hébitos y actitudes, ya que representa un
freno que establece normas de conductas, que ejercen un control sobre el individuo,
tendientes a que se acepte el dogmatismo caracteristico de la religién sin cuestio-

namiento alguno.

A través de la historia de nuestro pais, la religién, concretamente por medio de
la Iglesia Catolica, se han ejercido funciones de caracter educativo y politico,
encontrando en la clase dominante su mayor vigencia, ya que conjuntamente

pugnan por intervenir en estos dos a4mbitos mencionados.

El antagonismo que siempre ha existido entre la ensenianza secular y ensefian-
za religiosa crea una situacion de desequilibrio y conflicto en el nifio al tener que
enfrentar las diferentes posturas que en ambos tipos de ensefianza se sustéhtan,
pues mientras que una fundamenta sus postulados a través de los supuestos
cientificos, la otra lo hace a través de la Fé en todo cuanto se dice, argumenta y

ensena, correspondiendo al nifio en Gltima instancia y en base a influencias de toda
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indole que lo van a conformar como ser social, decidir su propia postura.

Cabe sefalar que el aspecto religioso es tan decisivo en la conformacion de la
personalidad del nifio, que se llega a la contraposicién con las normas escolares,
principalmente en lo que al aspecto civico se refiere, ya que existe una secta que

esta totalmente en contra de realizar actividades de este tipo.

Corresponde pues a la escuela como institucién formal lograr no la imposicion
de sus ideales, sino convencer a base de la razén para lograr la transformacion

deseada.
3. Los medios de comunicacion.

El desarrollo vertiginoso de los diversos medios de comunicaciéon que en la
actualidad existen, pueden ser tomados como medios de progreso y desarrollo que
permiten informar, divertir, instruir y educar; por lo que pueden ser considerados
como un factor de difusién cultural, no obstante se constituyen en un arma de dos
filos ante el inminente retraso de la educaciéon formal, debido a factores de diversa
indole como la carencia de la infraestructura adecuada que facilite el proceso
educativo, la falta de preparaciéon y capacitaciéon del maestro, que trae como
consecuencia formas tradicionalistaé de desempeiio docente, ausencia de una idea
clara de los objetivos que pretenden lograr a través de la accién educativa, causas
que daran como resultado alumnos alieneados que se constituyen en presa facil de

estos medios que si tienen una légica propia y definida con técnicas, recursos y

metodologias acordes a sus intereses y objetivos.

Aunado a ésto agréguese el grado de alcance y penetracion de algunos medios
(radio v televisién) con su carga de consumismo, de violencia, de agresividad, de
sexo y enajenaciéon y con la utilizacion de una serie de recursos tan variados v

atractivos que estimulan hasta los resortes méas ocultos y sensibles del subconscien-
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te en el afan de lograr lo que pretenden.

Pero la educacién no se puede ni se debe cerrar a este tipo de medios, ya qué
hacerlo asi seria una decisién errénea, retrograda y conservadora, sino que debe
preparar al alumno para que haga un uso correcto de ellos a través de tacticas que
ayuden al nifio a no creer todo cuanto de ellos se exprese, sino a crearle un espiritu
selectivo y critico que contrarreste su perniciosa acciéon. Solamente asi podran

constituirse en elementos de beneficio para la educacién.

E. La comunidad.

La comunidad esta integrada por varios elementos: un territorio, una poblacién
y un gobierno. Paralelo a ello se presenta una estructura bien organizada para
satisfacer las diversas necesidades requeridas para su operatividad que hace uso de

ciertos recursos técnicos, esto es se da una estratificacién social.

En ella se entrelazan elementos econémicos, politicos y sociales que influyen al

grupo de personas que en ella se encuentran con constante interaccién.

En la presente propuesta se describe la comunidad especifica en la cual estéa

inmersa la escuela y el grupo al cual estan dirigidas las estrategias didacticas.

Ciudad Aldama se encuentra enclavada al noreste a 28 Km. de la capital del

Estado. Pertenece al municipio del mimo nombre, del cual es cabecera.

Cuenta con diez escuelas primarias, cinco jardines de nifios, dos escuelas

secundarias, una preparatoria y un Centro Bachillerato Técnico Agropecuario.

No cuenta con instituciones de nivel superior, por lo que los estudiantes que

requieren continuar su carrera tienen que trasladarse a la ciudad de Chihuahua.
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Actualmente la comunidad ha tenido un gran desarrollo en lo que a urbanizacion
se refiere, debido a la creacién de nuevas colonias, no obstante la generacion de
empleo en los ultimos afios ha sido baja, debido a la reduccién en la produccion
agricola, que constituye una de las actividades mas importantes, y a la tecnificacion
del campo. Esto trae como consecuencia desempleo en gran nimero de familias v
por ende bajas percepciones econémicas que van en detrimento de la economia
familiar, que se ve reflejada tanto en el nivel de puntualidad, asistencia, desercion,

como en el aprovechamiento de los educandos.

Aunque se realizan otras actividades como la ganaderia, la avicultura, la pequenia

industria y la apicultura, son pocos los empleos que generan.

Se cuenta con los servicios méas necesarios como son: energia eléctrica, agua

potable, drenaje, alumbrado publico, teléfono, ademas de telégrafo y servicio

postal.

Generalmente es un pueblo pacifico, aunque los fines de semana se pierde la
tranquilidad, ya que por su cercania a la ciudad de Chihuahua es visitada por cientos
de personas que acuden a descansar a los diversos centros recreativos para alejarse

del ruido y del smog de la ciudad.

F. La escuela y la comunidad.

La escuela motivo de estudio es la primaria "José Maria Morelos y Pavon” No.
2336, pertenece al Sistema Estatal y labora en turno vespertino; esta ubicada en

las calles Segunda y Siete de Febrero dentro de la colonia Francisco Villa.

Por la mafiana labora el turno matutino que tiene tanto mayor nimero de

personal como de alumnado.

o i s v nn oo o
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El edificio escolar cuenta con 14 aulas de construccién moderna, una direccion,
una conserjeria, un puesto escolar, una cancha para la practica de basquet-bol y

voli-bol, asi como un extenso campo para practicar el fut-bol.

La comunidad escolar esta integrada por 250 alumnos, 10 maestros de grupo,
un maestro de educacién fisica, uno de educacién musical, dos trabajadores
manuales y un director, quien se encarga de dirigir y supervisar el buen funciona-

miento del plantel.

[a escuela tiene una estrecha relacién con la comunidad por conducto directo de
los padres de familia y los alumnos, ya que tanto la escuela como la comunidad
comparten una muy importante tarea; la de formar al educando, lo que requiere de

una coordinacién arménica encaminada a lograrlo de la mejor manera,

Fuera del aula el alumno participa en actividades de diferente indole, ya sea como
promotor de actividades de tipo social que llevan a cabo las autoridades municipales
o educativas, asi como en campafas de limpieza, de educacion vial, visitas

marcadas en el programa, o participando en actos civicos culturales.

El contexto de la comunidad es muy importante en el desarrollo de las actividades
que los escolares realizan, pues no hay que perder de vista que la educacién no sélo
se da dentro de las aulas, sino fuera de ellas se adquiere una serie de aspectos que

influyen decisivamente en la conformacion del educando.

Es tarea entonces de la escuela, crear conciencia en el padre de familia para que
facilite al nifio el desarrollo de este tipo de actividades y de la necesidad de estimular
toda clase de aprendizajes, pues ante la época de desvalorizaciéon moral que se vive
actualmente, sélo la unidad familiar y la educacion pueden orientar al alumno por
el mejor camino que lo lleve a enfrentarse a la problematica subyacente y sea capaz

de proponer alternativas de solucién dirigidas al progreso y el bienestar social.
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G. Plan y programa de estudio.

El plan vy programa de estudio es un documento a través del cual se trata de
organizar la ensefianza y establecer un marco comtn de trabajo en las escuelas de

todo el pais.

El nuevo plan y los nuevos programas de estudio surgen como resultado de una
amplia consulta en la cual hubo participaciéon de maestros, padres de familia,
centros académicos, representantes de organizaciones sociales, autoridades edu-
cativas y representantes de del Sindicato Nacional de Trabajadores dela Educacién,
con el objeto de identificar los principales problemas del pais en materia educativa,
establecer prioridades y definir estrategias factibles de ser llevadas a cabo; esto
dentro de un marco general denominado "Programa para la Modernizacién
Educativa" que entre otros aspectos contempla la renovacion de los meétodos de
ensefianza, el mejoramiento de la formacion de maestros y la articulacién de los

niveles educativos de la educacién basica.

Uno de los propositos centrales del plan y programas de estudio es estimular las
habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente. Por esta razén se
ha procurado que en todo momento la adquisicién de conocimientos este asociada

con el ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion.

Este nuevo programa no emplea areas en su totalidad como el anterior, ya que
se hace uso de asignaturas quedando como sigue: Espafiol, Matematicas, Medio

Ambiente y Salud, Historia, Geografia y Educacién Civica.

En los dos primeros grados se manejan de manera integrada las C. Naturales, la
Historia, la Geografia y el Civismo, con un elemento articulador como lo es el

conocimiento del medio natural y social que rodea al nifo.



68

En los grados de cuarto a sexto se manejan asignaturas como: Espariol,

Matematicas, Medio Ambiente y Salud, Historia, Geografia y Civismo.

En el actual programa ya no se manejan objetivos de aprendizaje, sino propositos
y contenidos que dan al maestro un mayor margen de decisién en la organizacién
de actividades didacticas, en la combinacién de contenidos de distintas asignaturas
y en la utilizacion de recursos para la ensefianza que brinda la comunidad v la

region.

Cabe mencionar que para la aplicacién del nuevo plan y programas de estudio se
establecieron dos etapas; en la primero sélo se aplicaron en los gradds de 1°, 3°
y 52; y en la sequnda que inici6 este ciclo escolar 1994-1995, se aplico a los grados
de 2°. 42y 6°.

En lo que se refiere al estudio del 4rea de espanol en la educacion primaria, éste
se fija como proposito central propiciar el desarrollo de las capacidades de

comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Con el objeto de lograr esta finalidad se pretende que los nifios logren de manera
eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura; desarrollen su capacidad para
expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez; aprenda a aplicar
estrategias adecuadas para la redaccién de textos de diversa naturaleza y que
persiguen diversos propositos; aprendan a reconocer las diferencias entre diversos
tipos de textos y a construir estrategias apropiadas para su lectura; adquieran el
habito de la lectura, v se formen como lectores que reflexionen sobre el significado
de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen
sus propios criterios de preferencia y de gusto estético; desarrollen las habilidades
para la revisién y correccién de sus propios textos; conozcan las reglas y normas
del uso de la lengua, comprendan su sentido y lo apliquen como un recurso para

lograr claridad y eficacia en la comunicacion; sepan buscar informacién, valorarla,
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procesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela como instrumento de aprendi-

zaje auténomo.

Para lograr estos objetivos se requiere de un enfoque diferente al utilizado

anteriormente y cuyos rasgos principales son los siguientes:

1.- La integracién estrecha entre contenidos y actividades.

2.- Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y métodos
para la ensefianza inicial de la lectura y escritura.

3.- Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion con la lengua oral
y escrita.

4.- Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas las
actividades escolares.

5.- Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo. (1)

La organizacion de los programas para los seis grados articulan los contenidos
y las actividades en torno a cuatro ejes tematicos: Lengua hablada, Lengua escrita,

Recreacion literaria y Reflexion sobre la lengua.

Estos ejes sélo representan un recurso de organizacion didactica y no estan
elaborados para darle una atomizacion a la ensefianza ya que en el manejo de una
actividad especifica de ensefianza estan integrados por lo general contenidos y

actividades de otros ejes.

El programa presenta en cada uno de los grados y ejes, primeramente los
conocimientos, habilidades y actitudes que se requiere desarrollar, para posterior-
mente enunciar una serie de opciones didacticas denominadas “situaciones
comunicativas" en las cuales debe intervenir el ingenio del maestro para su

desarrollo y la elaboracion de otras nuevas que se apeguen a su grupo y contexto

(1)  SEP. Plan y Programas de estudio, 1993. p. 23-24
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especifico.

En relacién al eje sobre la lengua hablada, este se incluye de manera formal y
especifica en el nuevo plan de estudios, por el grave problema que representa su
exclusion de cualquier programa de lenguaje, va que siendo el medio de comuni-
cacién por excelencia del ser humano, no se puede dejar rezagado, sino que
requiere de una toma de conciencia clara y precisa que redunde en la elaboracién

de acciones tendientes a un desarrollo eficiente del mismo.




IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La propuesta que se presenta tiene como finalidad central la de ofrecer a los
alumnos una serie de dinamicas grupales relacionadas con la expresién oral, con
el objeto de ir preparando el camino para que el nifio sea capaz de abordar cada

vez, ejercicios que representen un mayor grado de dificultad.

Se pretende introducir al alumno a las préacticas orales de una manera significa-
tiva, disfrutable y Gtil, que no representen para él una carga mas de trabajo, sino
que sean vistas como momentos de relax y esparcimiento en las que de manera

implicita se logren los objetivos deseados.

Las dinamicas planteadas estan estructuradas en orden creciente a su grado de
complejidad, de tal manera que sean aceptadas y llevadas a cabo con entusiasmo
y participaciéon decidida por parte de los alumnos, pues solamente de esta manera
en interaccion constante y sistematica con el objeto de conocimiento (en este caso

la expresién oral) se podran ir superando las dificultades existentes.

Se busco con la realizacion de las primeras dinamicas, crear un ambiente de
confianza y seguridad tanto en el grupo, como en el nifio para irlos adentrando en
précticas de lenguaje oral cada vez mas complejas, que requieren no sélo de la
expresion, sino de capacidad de atgncién, retencion, juicio critico e inclusive de

actuacion.

Se trata de aprovechar todas las situaciones inmediatas al entorno sociocultural
en que el nifio se desenvuelve, para que las actividades no aparezcan descontextua-

lizadas y ajenas al educando.

Por otra parte se busca que las practicas de expresion oral, no se den de manera

unilateral v aislada, sino que tengan relacién con otras éreas del conocimiento, ya
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que si se hace un somero anélisis de cada una de ellas, no s6lo hacen referencia a
la expresién oral, sino involucran de manera implicita toda una serie de aspectos
que se entrelazan como la lectura, la escritura, la autoestima, el respeto a los

demas, la solidaridad; lo cual da mayor solidez y valor a las estrategias planteadas.

Todas las alternativas expuestas deben ser tomadas como tales; como ejemplos
que orientan las acciones a llevar a cabo, con toda la serie de adaptaciones y
modificaciones admisibles para mejorarlas, y no como meras recetas para ser
aplicadas, ya que el contexto y el grado para el cual fueron realizadas, dista mucho
de guardar similitud con otros contextos y otros grados escolares donde se lleva a

cabo una gran variedad de practicas educativas.
Situaciones de Aprendizaje.
1.- "Adivina, adivinador".

Objetivo: Observacién de elementos extralingiiisticos y propiciar confianza v

seguridad en el nifio.
Material: Los alumnos mismos.

Desarrollo: Esta actividad se inicia colocando a los alumnos en un s6lo circulo
alrededor del salén con la finalidad de que exista una mayor visibilidad y se puedan

percibir de frente unos a otros.

Se da la explicacion de la actividad, en relacion a que ellos mismos tendran que
ir realizando una serie de actividades mimicas en las cuales se tratara de identificar
lo expresado. Para dar confianza y a manera de ejemplo el maestro seréa quien inicie
reproduciendo algunos gestos y acciones que correspondan a situaciones como:

adi6s, déjame en paz, tranquilo, entre otras, para que posteriormente sean ellos
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quienes a través de su ingenio realicen ejercicios similares.

Se procurara que se de la participacién de la mayoria de los alumnos. En caso de
que exista problema al respecto se le puede ayudar al alumno dandole un papelito
en el que esté escrito el gesto o la accién que debe representar, esto con el objeto

de integrarlo a la dindmica grupal.
Dentro de esta actividad se pueden presentar variantes como las siguientes:

* Siguiendo la misma mecéanica se tratara de expresar algunos estados animicos:
tristeza, sorpresa, miedo, alegria, irritacién, vergiienza, identificando lo expresado
en cada caso. Aqui se puede aprovechar para irlos introduciendo al lenguaje oral
pidiéndoles expresen en que momento de su vida han sentido dichos estados

animicos.

e También se pueden realizar representaciones de la vida diaria como: un
comerciante y un cliente, un paciente en la sala de espera del dentista, un maestro
molesto con sus alumnos, un nifio alistandose para ir a la escuela. Esta actividad
puede ser realizada ya sea individualmente o por equipo, donde previamente se

hayan puesto de acuerdo para las escenas a representar.

¢ Concluidas las actividades se realizaran comentarios sobre la importancia del

lenguaje oral para la comunicacién de los seres humanos.

Evaluacién: esta se llevard a cabo a través de una escala estimativa en la que se

tomaréan en cuenta los siguientes rasgos:

1.- Espontaneidad para participar.
2.- Capacidad mimica.

3.- Ingenio de las expresiones.



74

4 .- Motivaciéon lograda en el grupo.

La escala para los diversos rubros sera la siguiente:

Punto 1:

Punto 2:

Punto 3:

Punto 4:

Excelente.- lo hace voluntaria e inmediatamente.

Muy bien.- lo hace voluntariamente, pero tarda en decidir.
Bien.- participa previa indicacion.

Regular.- participa con cierto abstencionismo.,

Deficiente.- no quiere participar.

Excelente.- si el grupo logra identificar la totalidad de sus acciones.
Muy bien.- si existen pequefios problemas para identificar la totalidad de
acciones mimicas.

Bien.- si la mayoria de las acciones mimicas son identificadas, pero con
cierto problema del grupo.

Regular.- si la mayoria de las acciones mimicas no son identificadas.
Deficiente.- si se identifica una minima parte de expresiones, con gran

dificultad.

Excelente.- son abundantes y con gran originalidad.
Muy bien.- son abundantes pero comunes.

Bien.- son pocas pero or_igi_r;ales.

Regular.- presenta pocas de ellas y comunes.

Deficiente.- son demasiado reducidas y de carécter cotidiano.

Excelente.- mantiene todo el tiempo de su participaciéon con atencion al
grupo.

Muy bien.- motiva de manera general al grupo, pero hay pequenias
distracciones.

Bien.- motiva a la mayoria del grupo.
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Regular.- s6lo en algunas acciones logra tener la atenciéon de los
alumnos.

Deficiente.- no logra la atencién grupal, salvo de unos cuantos.

Al término de la actividad se colgara un cartel con los rasgos evaluados y la escala
utilizada, a la vez que se dara a conocer a cada uno de los participantes acerca de
la evaluacion obtenida, con el objeto de entablar un didlogo con los alumnos y
verificar hasta que medida se esta o no de acuerdo en los resultados, que posibles
factores influyeron para los mismos y que alternativas de solucién se sugiere para

superarlos.
Ver cuadro de evaluacién nimero 1 en el apéndice.
2.- "Juguemos a ser actores''.

Objetivo: Determinar la importancia de los elementos verbales linglisticos y

prelingliisticos.
Material: Frases, refranes, slogans, telenovelas.

Desarrollo: La actividad parte a través de una discusion grupal sobre un tema de
bastante interés para los alumnos: "las telenovelas". Se hacen preguntas como las
siguientes ¢te gusta ver telenovelas?, ; Cuéles estan saliendo actualmente? ;Cual es
tu telenovela favorita? ;Por qué? ;Podrias de manera sencilla comentarnos de que
se trata? Se continlia con otra serie de preguntas: ;Como se les llama a quienes
trabajan haciendo telenovelas? ;Piensas que todo lo que en ellas se ve sea realidad?

;Entonces por qué parecen tan reales?

Con las respuestas aportadas se trata de concretar que es un actor y cual es su

funcion.
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Posteriormente se les presenta un video con trozos de algunas telenovelas para

que analicen la forma de actuacién de los personajes.

Una vez realizada esta actividad se les invita a jugar a ser actores, para lo cual se
reparte al azar trozos de papel previamente elaborados, frases célebres o chuscas,
refranes, anuncios publicitarios, los cuales los alumnos tendran que decir ante el
grupo de diversas maneras: normal, humoristica, tragica, seria, tierna, musical, con

coraje y algunas otras formas por ellos sugeridas.

Concluida la actividad se realiza un analisis con intervenciones de los alumnos
sobre la importancia de la intensidad, la entonacién, el ritmo y las pausas como
elementos constituyentes del lenguaje.

Evaluacién: en esta actividad interesa tomar en cuenta dos aspectos inherentes el
uno al otro: el lingiiistico y el prelingtiistico; ya que tanto interesa lo que se dice,

y la manera en la que se hace.

Todos los aspectos se evaluaran a través de la coevaluacién, ya que serén los propios
alumnos quienes representando el papel de publico juzguen la calidad de la
intervencién de sus comparieros.

Ver cuadro de evaluacion N© 2 y 3 en el apéndice.

3.- "Los locutores".
Objetivo: propiciar la pérdida de temor para expresarse en pablico.

Material: escritorio, sabana, grabadora, reloj, cartulina, colores, tijera.

Desarrollo: con el objeto de tener una idea acerca del conocimiento que tienen los
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alumnos en relacién a lo que es un locutor y las funciones que cumple, se pregunta:

;A quién de ustedes les gusta escuchar la radio?

;Por qué les gusta escuchar su programacion?

;Qué estacion escuchan y que programas les interesan?

:Qué nombre recibe la persona que se encarga de operar una estacion de radio?

¢Les gustaria jugar a los locutores?

Si la respuesta es afirmativa se cuestiona:
:Qué aspecto incluirian en una programacién de radio?
;De cuanta gente se requeriria para hacer esta programacion y cual seria su

funcion?
Una vez que se tiene una idea clara al respecto se invita a poner manos a la obra.

Primeramente se entablara una discusién en el equipo para elaborar una pequefa
programacién procurando que se incluya: musica, la hora, noticias, avisos,
comerciales, comentarios; v que todos los integrantes del equipo participen en su

difusion (pueden apoyarse en un libreto elaborado por ellos mismos).

Posteriormente se procede a la elaboracion de su aparato de radio, utilizando
para ello el escritorio, la sabana, la cartulina para la elaboracion de la caréatula de

radio, asi como sus controles.

Una vez realizadas estas actividades, los alumnos se ocultan tras la sabana,

quedando dentro del radio para llevar a cabo la transmision de su programacion.

Todo tendra que ser expresado por ellos, a excepcion de la muisica, que puede
ser una cinta previamente grabada. Se procurara que se de la participacion de todos

los integrantes del equipo. La hora y tiempos de programacioén quedaran sujetos a
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la organizacién de los alumnos en coordinacién con el maestro.

Finalizada la participacion de los equipos se entabla un anélisis grupal para
detectar los aciertos y fallas de los diversos grupos participantes, en cuanto a
secuencia de la programacién, utilizacién del tiempo disponible, sila programacion

fue agradable o aburrida, y por qué.

Se pueden incluir otros rubros que de acuerdo a los alumnos puedan ser motivo
de discusiéon. Se tratara de que las criticas sean en todo momento constructivas y

nunca con el afan de ofender o molestar a nadie.

En caso de que la respuesta fuera negativa, en relacién a no querer jugar a los
locutores debe respetarse la decisiéon de los alumnos, pero siempre y cuando
existan los argumentos convincentes de su decisién, para lo cual también tendra
que hacer uso de la expresion oral para defender sus puntos de vista, con lo cual
el objetivo queda logrado.

Evaluacién: esta se llevara a cabo por equipos, ya que de esta forma se procedera
para la estructuracion de la programacion que se presentard; siendo de esta misma
manera como se realizard su ejecucion.

Ver cuadro de evaluacion N° 4 en el apéndice.

4.- "A compartir con los demas'.
Objetivo: fomentar en el alumno la toma de la palabra dentro de una conversacion.

Material: cuentos, anécdotas, fendmenos naturales, fotografias, dibujos, noticias.

Desarrollo: tratando de aprovechar algin suceso, noticia o anécdota de actualidad
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se les invita a los nifios a comentarlo de manera grupal.

Pero antes de iniciar con la actividad se les cuestiona en relacién a la mejor forma

de llevarla a cabo para obtener el mayor provecho.

Se pueden hacer preguntas orientadoras como las siguientes:
.Cémo nos podemos organizar para escuchar lo que los demas cuenten?
;Por qué sera importante que al hacer un comentario sélo hable una persona?
;Qué forma de acomodarnos sugieren?
;Por qué esta forma de acomodo?

;A quién nombran o se propone como moderador para que otorgue la palabra?

Se procurard que en las reglas elaboradas se tomen en cuenta los siguientes
aspectos:
e Cada vez que se pretenda hablar se deberé hacer la indicacion levantando la
mano.
e Esperar su turno de acuerdo a la indicacién del moderador.
e Si ya se opind y se quiere seguir interviniendo, pero hay personas que no han

participado y lo quieren hacer se les dara preferencia. Entre otras.

Este tipo de practicas se puede llevar a cabo con ejercicios variados, procurando
siempre que sean adecuados a los intereses y contextos en los que el nifio se

desenvuelve.

Tal vez habra ocasiones en que se requiera crear esas oportunidades en las que
el nifio se exprese; en este sentido se tratara de que no se encuentren aisladas de
su cotidianeidad escolar, sino que estén en intima relacién con ésta. Algunos

ejemplos pueden ser los siguientes:

a) Fenémenos naturales: Es muy com(n que este tipo de acontecimientos
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despierten el interés del alumno por comentar con sus comparieros y maestros
los sucesos ocurridos como consecuencia de un fenémeno. Por tanto se debe
aprovechar todo caudal informativo que el alumno pueda brindar, tratando de

respetar las reglas ya establecidas.

b) Noticias: Hay ocasiones en las que existen noticias relevantes tanto a nivel
comunidad, como estatales o nacionales de interés colectivo que incitan a
comentarios familiares en los que el nifio esta inmerso. Se debe rescatar toda

esa informacién para ser comentada en clase con la técnica ya expuesta.

¢) Cuentos: Estos constituyen parte inherente a la personalidad infantil, y
muchos nifios tienen ya un bagaje literario muy amplio en el quinto grado de
instruccion primaria por lo que representa gran utilidad por ser factible de ser

compartido con los demas.

Para esta actividad se hace un sondeo con la finalidad de saber si existe un cuento

conocido por la totalidad del grupo.

De ser asi se explica que entre todos van a tratar de recordarlo, para lo cual se
pide voluntariamente quién desea iniciar con la narracion del mismo para conti-
nuar, a través de la participacion de varios integrantes del grupo hasta el final del

cuento.

El moderador nuevamente entra a cumplir su funcién para la asignacion de la

palabra.

De no existir un cuento de conocimiento colectivo, se pregunta al grupo si tienen
preferencia por conocer alguno y por qué, para posteriormente entregar a cada
nifio una copia del mismo para ser leido y analizado y estar en posibilidades de llevar

a cabo su reconstruccion.
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Una variante puede ser llevar una cinta grabada para la presentacion del cuento

en cuestién, en lugar de hacerlo de manera escrita.
Evaluacién: esta se llevara a cabo en dos sentidos:

En el primer caso se realizara un registro cuantitativo de cada alumno en el cual

se anotara una palomita o cualquier otra sefal que indique su participacion.
Con este instrumento también se tendra una idea de la participacion grupal al
conocer el nimero de alumnos participantes, asi como el namero de veces que lo

hacen.

También se realizara el registro del tiempo de su participacion en cada interven-

cion.

En el segundo caso se tratard de sistematizar la participacién en el aspecto
cualitativo, ya que este rubro es de gran relevancia dentro de la intervencion oral;
para lo cual se elaboraré una escala que contenga los aspectos a evaluar.

Ver cuadro de evaluacién N2 5 en el apéndice.

5.- "Cuéntame lo que te contaron'.

" Objetivo: Desarrollar la capacidad de escucha, retencién y comprensién en la

transmisién de informacion.
Materiales: parejas de alumnos, equipos de seis u ocho a personas.

Desarrollo: Se pueden realizar algunas actividades tendientes al logro del objetivo

explicitado. La primer actividad consiste en formar parejas de alumnos, para lo cual
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se recurre a la siguiente técnica.

Previamente se elaboran en papelitos los nombres de animales comunes para los

nifios, tantas parejas de éstos como parejas de alumnos puedan ser formadas.

Al azar se reparte un papelito a cada alumno para que recuerde el sonido que

produce el animal que le tocé.

Se explica que posteriormente cada uno se levantara de su asiento y buscara a
su pareja tratando de identificarse mutuamente por la similitud del sonido que cada
quien produce en funcién del animales que les tocé imitar. Una vez establecidas las

parejas se recurre a la segunda parte de la actividad.

Se les indica que el objeto de haber formado parejas es porque van a llevar a cabo

una presentacion mutua.

Esta presentacion puede contener datos elementales como: nombre, edad, lugar
de nacimiento, lugar o lugares donde ha vivido, gustos, aficiones, deporte prefe-

rido, entre muchos otros que ellos gusten aportar.

Posteriormente cada uno presenta a su compaiiero. Para la evaluacion se

pregunta a la persona si lo que se ha dicho de él es verdad y en que medida.

Una variante de esta actividad es la transmision de un mensaje el cual se hara a

través de seis u ocho personas.

El mensaje a transmitir puede ser elaborado por la persona que iniciara en cada
equipo tratando de que sea inédito para los demas, quienes se sacaran del salén
para que no escuchen la transmisién del mensaje, sino hasta el momento en que

les corresponda. Un posible ejemplo de mensaje puede ser el siguiente: como usted
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sabe, mafana tenemos eclipse de sol, lo que no ocurre todos los dias. Haga salir
a los hombres a la plaza de armas, asi podran ver el fenoémeno. Yo les daré las
explicaciones necesarias. En caso de lluvia no verén nada, si esto ocurre haga pasar

a los hombres al gimnasio.

Una vez concluidas las actividades comente en funcién de qué es posible que

ocurra cuando un mensaje es mal transmitido.
Evaluacién: esta sera realizada en dos instancias.

En la primera (presentacion mutua) sera el propio alumno el que verifique si toda
la informacién proporcionada a su compafiero fue reproducida fielmente, o si falt6
algiin o algunos datos por comentar.

En el sequndo momento de la evaluacién (transmision de mensaje) sera el grupo
quien en un intento de coevaluacién, determine los resultados de la misma. Esta se

realizara por equipos.

Nota: al asignar el grupo una calificacién tendré que comentar los rasgos que

tomo en cuenta para tal efecto.
Ver cuadro de evaluacién N¢ 6 enﬂ_.el apéndice.
6.- "Desarrollando la atencién".
Objetivo: Reformular lo expuesto por sus compafieros.
Material: Fo'tografias, estampas o dibujos.

Desarrollo: este ejercicio se realiza a través de tres etapas.
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En la primer etapa se trata de formar equipos de seis u ocho alumnos. Una vez
integrados se entregan varias fotografias, estampas o paisajes, para que sean

observadas por todos los integrantes.
Cada alumno elije mentalmente una fotografia, estampa o paisaje.

En la segunda etapa uno de los participantes presenta a sus compafieros lo que

eligié y explica el motivo de su eleccion.

Al término de éste otro integrante del equipo reproduce lo expuesto por su
compafiero, tratando de apegarse lo més posible a lo dicho por éste, y hace también

su eleccion, dando una explicaciéon de la misma.

La actividad se continta hasta que todos los alumnos hayan realizado la misma

operacion.

En la tercera fase se hace una evaluacion del equipo en donde cada miembro
expresara que dificultades le represent6 el escuchar y reformular lo dicho por sus

companeros.

Una variante de esta actividad puede ser la de narrar colectivamente una fabula,
cuento o historia del dominio general, en donde un alumno sera quien inicie, otro

reformula lo dicho por el anterior y hace avanzar el relato hasta que la historia

termine.
Evaluacién: En esta actividad el punto central es la retencién y reproducciéon de la
informacién dada por otro compafiero, por lo que se evaluara tomando en cuanta

dos aspectos: orden de participacion y fidelidad en la reproduccion de lainformacién.

Observaciones: Se tomard muy en cuenta el orden de participacién para la
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evaluacién asignada, ya que entre mas elevado sea éste, se presentara mayor grado

de complejidad en la reproducciéon de la informacién por la cantidad acumulada.
Ver cuadro de evaluacion N2 7 en el apéndice.

7.- "Defendamos nuestra idea".

Objetivo: Desarrollar la funcion expresiva y apelativa de la lengua.

Material: Grabadora, cuaderno, pluma.

Desarrollo: Para la realizacion de esta estrategia se separa al grupo en dos partes

procurando que la divisiéon sea lo mas heterogeneamente posible con la finalidad

de que la actividad resulte productiva.

Se le pone en un cartel el nombre a cada uno de los grupos, denominando a uno

de ellos "aceptacion conformista” v al otro "capacidad critica".

La actividad consiste en que cada equipo tomara una postura en relacién a un
tema especifico para defenderlo con todos los argumentos posibles y rebatir el
punto de vista opuesto tratando de aportar argumentos para desprestigiarlo. El

tema a abordar sera: Utilidad o nocividad de la television.

Se otorgara al equipo “aceptacion conformista" el aspecto utilitario de la
television para ser defendido; y al equipo "capacidad critica” el aspecto nocivo de

la misma.
Se da un lapso de tiempo convenido para que preparen todos los argumentos de

apoyo para el tema a tratar, asi como para que encuentren todos aquellos puntos

débiles con los cuales puedan contradecir al equipo opuesto.
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Una vez terminado el tiempo se inicia la discusion, siendo el maestro quien
fungira como moderador. Esto con la finalidad de que todo el grupo tenga

participacion.

El desarrollo de la misma se hara en dos partes. En la primera cada equipo a través
de un representante dara a conocer todas las conclusiones a que se llegd, sin

intervencién alguna de sus oponentes.

En la segunda etapa y ya conocidos los diversos puntos de vista que sustento cada
grupo, se inicia la discusion a través de la toma de la palabra, para contrarrestar
los aspectos con los que no se esté de acuerdo y exponer los motivos que lo
justifiquen. En esta parte se puede interrumpir, una vez que el ponente haya

terminado su alocucién, para contrarrestar algin punto del equipo contrario.

Todos los alumnos del grupo tienen voz y voto. Concluido el tiempo de esta
actividad, que puede ser definido en funcion del interés mostrado por los alumnos,
se comenta en relacién al posible triunfador de la discusién y porque lo creen asi,
para posteriormente orientar la platica y llegar a la conclusion de que es importante
saber defender nuestra postura en relacién a un punto de vista determinado, no de

manera dogmatica sino convencido en base a la razén.

Nota: la discusiéon y comentarios pueden ser grabados para facilitar su analisis

posterior.

Utilizando la misma mecénica pueden ser tratados otros temas de interés, como:

comerciales, un suceso, una opinién, un programa de television, una pelicula.
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Cada vez que se realicen ejercicios de este tipo se procurard cambiar a los
alumnos integrantes de cada equipo, asi como el rol que a cada equipo le
corresponde asumir asignéndoles en ocasiones actitudes conformistas y en otras de

reflexién y critica.
Evaluacién: Esta se llevara a cabo en dos secciones: una que hara alusion al equipo
"Aceptacion Conformista” con sus rasgos especificos y otra al equipo "Capacidad

Critica" en la misma forma.

Ver cuadro de evaluacién N2 8 en el apéndice.
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méagica para que al ser puestas en practica con los alumnos, se dé de manera

automatica el desarrollo de la expresion oral.

Este desarrollo es un proceso dialéctico, y constante, que solo se lograra con la
decidida colaboracion de todos cuantos tiene que ver en el proceso educativo
incluyendo a maestros, padres de familia v alumnos, como actores a quienes
especificamente va dirigida la educacién y en quienes se tendran que operar los

cambios deseados.



CONCLUSIONES

La finalidad explicita del presente trabajo es que el maestro logre una verdadera
reconceptualizacion tanto de su practica docente en términos generales, como de
la utilidad y manejo de la expresién oral en los educandos, vista como un vehiculo
que les permita insertarse de manera mas eficaz en la sociedad a la que pertenecen,

asi como a contextos sociales diferentes.

Pretende lograr una desequilibraciéon en los esquemas que subyacen en el
docente, para que éste logre a través de la busqueda y su propio analisis no aceptar
a ciegas lo aqui expuesto, pero si con un espiritu cientifico y critico, retomar todos
los aspectos técnicos metodolégicos y practicos para que adecuados a su contexto
pueda propiciar en sus alumnos procesos de ensefianza aprendizaje que realmente

motiven al educando.

Busca erradicar hasta donde sea posible la concepcion tradicionalista de una
lengua oral descontextualizada y sin sentido por una lengua oral dinamica en
constante proceso de construccion y evolucion tanto cuantitativa, como cualitati-

vamente.

Trata de tener un acercamiento y ser congruente con los propésitos y enfoques
que el actual plan y programa de estudios enmarca, asi como de lograr una
concientizacién plena en relacion a la jerarquizacion e importancia de la expresiéon
oral para el desarrollo de las habilidades requeridas que permitan comunicar
verbalmente lo que se piensa con claridad, coherencia y sencillez, tanto en la vida
familiar, en las relaciones personales, en el trabajo, en la participacién social, asi

como en las actividades educativas.

Por tanto es importante que las actividades expuestas sean realizadas una y otra

vez, con las variaciones que se crean pertinentes, pues no constituyen la varita
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Numero de Veces

Alumnos de 5° Grado
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Porcentaje de Participacion

Alumnos de 52 Grado

Alumnos que

Participaron:
41

Alumnos que

No Participaron:

59
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Cuadro de Evaluacién N2 5
DINAMICA N¢ 4
FORMATO PARA EVALUAR LA PARTICIPACION CUANTITATIVA

NOMBRE DEL ALUMNO NUMERO DE INTERVENCIONES TIEMPO DE PARTICIPACION

ESCALA PARA EL TIEMPO DE PARTICIPACION
OBSERVACIONES: SI SE PRETENDE HACER UNA

CUANTIFICACION, SERA EL GRUPO QUIEN SE PONGA DE
ACUERDO PARA LA ASIGNACION DE UN VALOR ESPECIFICO A
CADA INTERVENCION.

1.- MENOS DE UN MINUTO
2.- ENTRE 1Y 2 MINUTOS
3.- 2 MINUTOS O MAS

FORMATO PARA EVALUAR LA CALIDAD DE LA PARTICIPACION

ASPECTOS
<
% << & 5
< w
- < go of N o8
w Jw Z w = Ox
A @g z0 Ty 0o g
w= ui < s 5z SE
1 O << < 1Y ) o @z
o ] T >
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w b = ow o
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> 'ujg &< $O = I8
= =7 o2 ~ O Gz <©
o w W [ [0 Zw
& » Xz W =2
ESCALA:

1 PUNTO.- S EL ASPECTO SE CUMPLE PARCIALMENTE
2 PUNTOS.- St EL ASPECTO SE CUMPLE CABALMENTE.
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Cuadro de Evaluacién N2 6
DINAMICA N2 5
FORMATO PARA EVALUAR LA PRESENTACION MUTUA

NOMBRE DEL ALUMNO GRADO GRUPO
INSTRUCCIONES: MARCA CON UNA PALOMITA LA EVALUACION QUE ASIGNAS DE
’ ACUERDO A LOS RASGOS MENCIONADOS
NO HUBO OMISION DE DATOS EN LA PRESENTACION E
SOLO FALTO UNO O DOS DATOS MB
FALTARON TRES O MAS ASPECTOS B
SE COMENTO SOLO LA MITAD DE LO QUE SE DIJO R
SON MAS LOS DATOS QUE FALTAN QUE LOS EXPUESTOS MB

FORMATO PARA EVALUAR LA TRANSMISION DEL MENSAJE

EQUIPOS

ASPECTOS
1 2 3 4 5 6

LOS DIVERSOS INTEGRANTES ESCUCHARON
CON ATENCION EL MENSAJE TRANSMITIDO

REPRODUJERON FIELMENTE EL CONTENIDO
DEL MISMO A TODOS SUS INTEGRANTES

HUBO VARIACION ENTRE LA IDEA ORIGINAL
Y LA IDEA FINAL

SE DIO VARIACION EN LAS PALABRAS
UTILIZADAS, PRO NO VARIO LA IDEA

ESCALA:
E: EXCELENTE MB: MUY BIEN B: BIEN R* REGULAR D: DEFICIENTE

OBSERVACIONES: AL REALIZAR EL GRUPO LA EVALUACION, TENDRA QUE JUSTIFICAR EL MOTIVO DE LA MISMA.
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Cuadro de Evaluacién N2 7
: DINAMICA N2 6
REPRODUCCION DE LA INFORMACION

ESCALA

NOMBRE DEL ALUMNO ORDEN DE PARTICIPACION
E MB B R NA

ESCALA:
E: LO HIZO EN SU TOTALIDAD.
b MB: SOLO FALTARON PEQUENOS DETALLES
8 HUBO AUSENCIA DE ALGUNOS ELEMENTOS IMPORTANTES
FALTARON IDEAS CENTRALES Y SE OMITIERON ALGUNOS RAZGOS
NA: LA IDEA NO REPRESENTA A LA ORIGINAL Y SE NOTA LA AUSENCIA DE INFORMACION RELEVANTE.
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Cuadro de Evaluaciéon N2 8
DINAMICA N2 7
EQUIPO "ACEPTACION CONFORMISTA"

RASGOS EVALUACION

APOYO GRUPAL EN EL ANALISIS DEL TEMA

CONOCIMIENTO DEL MISMO

CALIDAD DE LAS INTERVENCIONES

ARGUMENTACION EN LA DEFENSA

ESCALA:
E: EXCELENTE MB: MUY BIEN B: BIEN R: REGULAR NA: NO ACEPTABLE

EQUIPO "CAPACIDAD CRITICA"

RASGOS EVALUACION

APOYO GRUPAL EN EL ANALISIS DEL TEMA

CAPACIDAD DE CONVENCIMIENTO

FUNDAMENTACION DE LOS ARGUMENTOS

APOYO DEL EQUIPO EN TORNO A LAS INTERVENCIONES REALIZADAS

ESCALA:
E: EXCELENTE MB: MUY BIEN B: BIEN R: REGULAR NA: NO ACEPTABLE



