repacoaica . °  SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
NACIONAL - UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 08-A

e

'ESTRATEGIAS QUE FAVORECEN LA COMPRENSION
DE LA LECTURA EN NINOS DE SEGUNDO GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA

¥

ALMA DELIA MALDONADO MARTINEZ

PROPUESTA PEDAGOGICA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., MARZO DE 1995



o

st

UNlVERSlDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL

W&“

DICTAMEN -DEL--TRABAJO:D EaT ITULACION -

Chihuahua, Chih., . a 4 de marzo-de«l1995. ..

C. PROFRA. ALMA DELIA MALDONADO MARTINEZ~
P re s:e n -t e- T I e S IR e T S L A s S S

- En.-mi .calidad de - Presidente...de - la.-Comisidn de
Titulacién de esta Unidad y como resultado del anédlisis realizado
a su trabajo intitulado "ESTRATEGIAS QUE- FAVORECEN::LA- COMPRENSION
DE LA LECTURA EN NINOS DE SEGUNDO GRADO - DE EDUCACION -PRIMARIA",
propuesta-Pedagbégica--a solicitud=de- la~  C. LIC.~-GRACIELA- AIDA
VELO - AMPARAN, manifiesto a wusted que -reune los  requisitos
académicos establecidos -al respecto-«por=la-Institucién. . -..

Por .lo anteriory-se.dictamina- favorablemente su
trabajo y se le:autoriza-a presentar -susexamen profesional.

PROFR. N ; g/{STAVILLO NERI
PRESIDENJ® DE LA COMISION DE TITULACION

NACIONAL.

Jniversided Pedagégica Nacionet!

UNIDAD UPN 081
CHHUAHTA, CHIK



UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
' NACIONAL

ESTA PROPUESTA PEDAGOGICA FUE REALIZADA BAJO=LA-DIRECCION. DEL

LIC. CRACIFLA AIDA VELO AMPARAN ,

REVISADA Y APROBADA POR LA SIGUIENTE COMISION Y JURADO DEL EXAMEN

PROFESIONAL.

PRESIDENTE: LIC. GRACIFLA ATDA VELO AVPARMN
SECRETARIO: LIC. LEOPOLDO CORONADO RESENDEZ
VOCAL: LIC. LUCIAND ESPINOZA RODRIGUEZ
SUPLENTE: 1 1C. HERMILA LOYA CHAVEZ

CHIHUAHUA, CHIH., _A4DF MARZO DE _1995.




INTRODUCCION. . c s s e vemunannssasnccannnnnns ckesessxe=emenn
CAPITULO I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.ccc-ns s snmecacaanns
A. El problema........ fmsssEREREsEsEE cesxmasen=ns .=
B. Justificacidfn....... crmesseuanecnn cammmessansszmeana
C. ObietivVOSecaneuacsncarnns ceammamman Exsssscemmessanaan
CAPITULD TI MARCO TEORICO. . .- ecccrmassensannmansscasansn==a=
. Lenguale..eec === cexecnnn sraszaamsammo = eErxsamemm s
B. El lenguaie en la PSCUBIA .« srsscensxnassnnazaxxxas
C. La leCTUr@uccecscsencnscencunsasnnsssasnssnansncasss
D. Proceso de la lecturac.cccccassnssnesnas cecmnrcans -
E. Estrategias de la leCtur8.caceccerensncrcesnccnu=n=xs
F. Comprension de la lectir@ccerrecennsncanzns cram e
5. El proceso de aprenfifalfcecccesensenscmnesnancnens
H. Etapacs de desarrollg.c-c.- esesczmEzEsxEwsssexExaE sen=
I. El1 ninc de segunds Orafd0.ececscscscsansnscaasecnness=
J. Fl MAeStlr 0. ceassscassensssaanscnssscsnassaasnsnn=z-s
K, El 8lUMitOcececsenanxaensensanmncsscsnesssceussacssn=ns=s
L. La evaluacifnN. e cancsans=sn=x e rmexmememEmEE T
CAPTTULG III. MARCO REFERENCIAL i - ccrccercomcnanesacncnnanns
&, Fecefa de la educacidon en MeMNICO.esxecncazsascnszanxs
E. ‘articulo Tercero Constitucionalcccaccacacacsnns cxnn
C. Ley General de EducaciOn.sceesnmsnssaexens fx e x s -
D. Politica Educativa@cezce-aawn ceeona amzerusemsuenasua
E. La Modernizacidn Educabtivaecrecersanacsccannccnnnas -
F. Planes v progroaM3S-cesscee=«= nEcexmmuemsascoxenxE® s

INDICE



G. Fropbsitos

H. Coritenidos

del espantl.ecccanes

BASiCOS. assunusuwmna

I. Institucidn escOolar.c.scececaccn -

d. brupo escolateecececsaccaccannn

CAPITULO IV. ESTRATEGIAS DIVACTICAS.. .

Estrategia 1.
Estrategia 2.
Estrategia 3.
Estrategia 4.
Estrategia 5.
Estrategia &.
Estrategia 7.
estrategia 8.

Estrategia %Y.

[Tl

strategia 1iG.
Estrategia 11.

Estrategia 1

CONCLUSIONES. s i s s s e s esnnannanccenannns

BIBLIOGRAFIA

ANEXDOS

Cuento en cadena...

Visita a la bibliocteca.

Radio cuentorceee-=
iger en pareias....
El carterg.ecscscaees

uentams un cuento.

lf"l

Tu edperienCidc s ccccx ==

Idea prinCcipal.-=-=--

=

Descubrre el mensajie.

Los titeres..eenas

Un cuento sin terminar.

Siguiendo ias instrucci

9]
o

-
Pt



INTRODUCCION
La presente propuesta pedagbgica tiene comao aspecto
fundamental el planteamiento de algunas estrategias consideradas
dtiles para favorecer la comprensién de la lectura, un problema
de aprendizaje que se ha detectado en los diferentes grupos en

los que se ha llevado a cabo la practica docente.

El +trabajo se divide en cuatro capitulos, gque cuentan con
varios apartados, cada uno favoreciendo asi la organizacidn del
trabajo., vy a la vez que se facilita al lector la comprensidn del

contenido.

En el primer capituloc se mencicna el problema, referido a

m

stratsgias para favorecer la comprensidn lectora en los aiumnos
de segundo grado de primaria; y se da una Justificacion vy

abijetivos.

El segundo capltulo se refiere al marco tedrico que apaya el
problema tratado, en €l estidn basadas las estrategias oropusstas,
se habla de la construccidn del conocimiento, seglin la teorila
psicogenética de Piaget; con-respecto al lenguaje, se anota su
caracterizacion sacial, refiriéendose principalmente a ia
convencionalidad spciocultural que posee, de la cual debe

apropiarse el nifio con fines de integracidn.

Igualmente se plantea cdmo adquiere el nifo el conocimiento

v ‘los pasos por los que atraviesa éste, que son la asimilacidn,



l1a acomodacidn y el egquilibrio. El capitulo hace referencia al
proceso constructivo de la lectura, destacando la importancia de
las infarmaciones contextuales, sustituciones y desaciertos, asi
como las estrategias qgque el lector maneja para abtener

informaciones requeridas en el momento de comprender un texto.

Con respecto a la comprensidn, se habla de la hipotesis que
el nifo elabora cuando tiene la necesidad de comprender un texto
v de las actividades comGnmente realizadas en la escuela con el
fin de ejercitar la comprensidn, asl como 1o abstracto que
resulta  tratar de evaluarla. For dltimo se caracterizan los
sujetos de aprendizaje en cuanto & la actividad que realizan,

anotando 1la caracterizacién gue les otorga la institucisn

En el capitulo tercerao se hace mencidn = las
caracteristicas céntextuales en las gue s= encusntra inmersa 1z
problemdtica tratada, hablando del sistema educativo en cuanto a
su  fundamentacidn juridica vy de las modificacicnes gqgue han
sufrido en los Gltimos tiempos hasta describir su situacidn

actual en cuanto a planes y programas se refiere.

Can mayor particularidad se describe la institucidn y el
entorno social, pues influye directamente en el desenvolvimiento

escolar de los alumnos, debido a que forman el media

socioccultural en el que vive.
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El1 Gltimo capitulo corresponde a las estrategias didacticas
desglosadas en actividades tendientes a favorecer el problema
planteado, ésta parte es la que tiene mayor importancia ya que se
refiere al contenido que trasciende hacia la practica docente, va
que mediante ellas tratamos de darle solucidn a nuestra

praoblematica en su forma total.

Fara finalizar quedan anotadas las conclusiones obtenidas en
forma de alcances y limitaciones presentadas en el trabajo, vy
finalmente se presenta la bibliografia tomada en consideracidn

para realizar el trabaio.



CAPITULO 1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
. Enunciaciaon del problema

sQué  alternativas didacticas favorecen el desarrollo de la
comprensidn lectora en el nific de segundo grado de la escuela

orimaria?

B. Justificacidn
El lenguaje es parte primordial en el desenvolvimiento ante
la sociedad., va que mediante €1 logramos comunicar nuestro

pensamiento, necesidades v sentimientos.

Lo comprensidn ds la lecturs s un problema qgue a travéz ds
las experiencias vividas en los grupos escolares, se ha
manifestado con gran notoriedad, la comprension es basica para

una vida profesional con éxito.

El oproblema s= ha manifestado de mil maneras, una de ellas
ec que no entienden las instrucciones de algunas evaluaciones e
incluso cuando se les da una orden o instruccidn verbal para

realizar un trabajo, no la comprenden en su totalidad.

Otra forma en la que se percibe esta problematica es que al
leer algunas paginas de algdn tema, al terminarlo e interragarlo
contesta una, dos o ninguna pregunta de las que se hacen, en

ocasiones vuelven a leer el texto y agn ni asl responden al



cuestionamiento que se les hace.

El tema de 1la comprensidon de la lectura ha resultado
interesante, va gue se considera basica para él eétudio, un  nino
gue desde sus primeros anos como estudiante comprende lo que se
encuentra leyendo, llegara a desempenar un buen papel como

estudiante.

Todo maestro debe conocer las caracteristicas de sus
alumnos para que sus acrtividades puedan vy estdn basadas en los
intereses de sus alumnos., =1 maestro debe precsentar a los nifos

alternativas para gque ellos desarrocllen su capacidad de

comprensidn en la lectura.

Se consideras gue inculcando el gusto por la lectura desde

a escuela primaria, el alumnc logrard

o

los primeres grados de
tomarle gusto, para llegar & ser un busn estudiante v  desempenar
comp  tal en todas sus clases y ante todo el material gque tenga

gque leer.

FPor su aplicacidn en varias areas, la comprensién de la
lectura adgquiere atin mas importancia.

Con el trabajo que se presenta, se pretende ayudar al nino
de segundo grado a comprender lo que lee. Mediante estrategias
que han sido elabaradas tomando en cuenta sus

caracteristicas.



Y

El producto de esta propuesta ayudard a formar estudiantes
con éxito, mediante la aportacidn de algunas alternativas - que
coadyuven a solucicnar wuna parte o 1la totalidad de la
problematica que representa la comprensidn lectora tanto en los
grupos donde se lleva a cabo la practica docente como en personas

a grupos gue asl lo requieran.

Una buena aplicacidn de todo lo que aqul se maneja aportara
a la sociedad, individuos criticos vy reflexivos.

I

. Objetivos.

- Realizar actividades que propicien la comprensian de la
lectura.

— Propiciar =21 hkabito por la lectura.

- Lograr que el nifc comprenda 1o gue lee para sy vida
como estudiante.

— fAplicar 1la comprensién de la lectura en otros temas o

- Lograr que el maestro comprenda la importancia de 1la
comprensién lectora en el alumna.
— Desempefar mi funcién docente en base al aprovechamiento

de los alumnos.




CARPITULO II  MARCO TEORICO

4. El lenguaie

El1 hombre desde que existe se ha comunicado con sus
semejantes, es decir la comunicacidén nacid& como una necesidad.
Frimero el hombre se comunicé por medio de senas, gestos,
sonidos, gritos, este tipo de ienguaje tenla una gran similitud

con el tipo de lenguaje animal, es decir un lenguaje instintivo.

El hombre a través de su experiencia enriguece atn mas su
lenguaje, “el lenguaje no es tanto un medio de expresion como  un
medio de comunicacidn®, {1} es decir para expresarnos utilizamos

gestos vy para comunicarnos cominmente usamos el lenguaje.

2 vperiencia qgue se adquiere al convivir con  los demas

enriquece el vocabularic y lo hace mas fluldo vy ordenado.

El hombre para gue pueda entender el tema =2 tratar, necesita
tener ciertos conocimientos, acerca de lo que lee o escucha vy

+

dichos conocimientos estan en sus estructuras mentales, el

hombre sdlo es hombre a través del lenguaje”. (2)
La imitacién jugd un papel muy importante en la creacién del
lenguaje, el hombre imitd sonidos para poder ser entendido por

los demas. > También imité ochietos “un medic de expresion, un

(1y FISHER, Ernest. "La necesidad del arte" en Aant. El1  lenguaje
en la escuela pag. 12.
(2) IBIDEM



gesto, una imagen, un sonido o una palabra era tan instrumento

camo el hacha o el cuchilla®" (1}

Desde el punto de vista de Ernest Fisher, (2} el hombre
desde sus orligenes y como parte integrante de la naturaleza, toma
conciencia de lo que le rodea y busca la manera de adaptarse al

medio ambiente en el que vive.

Socialmente hablando, el lenguaije se presenta comc medic de
expresifn v de comunicacidn que esta sujeto a cierta
convencionalidad, es decir los hombres integrantes de una
saociedad especlfica nombran la realidad gue los rodea can
palabras gue todos usan y entienden, al referirse a determinado

aspecto de ésta.

Se hace referencia a estos subgrupos sociales para mencionar
el  hecho de que a pesar de que existe un lenguaje convencional
comiin a todos los miembros de la sociedad, cada subgrupe tiene
sus propias caracteristicas del lenguaje, ya que cada agrupacian
utiliza un lenguaje especializado acorde a las funciones que
realizan sus miembros, se menciona por ejemplo a la familia, por

conformar el primer grupo en donde el nifo se socializa.

Dentro de cada familia se usa ciertoc tipoc de lenguaje

particular determinado por las caracteristicas personales de cada

(1} IBIDEM
{2} IDEM pag. 11.



miembro, como su preparacidn profesional, su ingerencia en otros
grupos, la clase social a la que pertenece, la influencia de
agentes de educacidn informal, como son 1los medios de
comunicacidn masiva, siendo agul donde se destaca la influencia
cultural que ejerce la familia como grupo y en sas miembros como
individuns. El1 acceso que tenga a revistas, periddicos, libros,
cine, radio, televisidn, teatro: ya que de esto depende sus
particular experiencia vy conocimientos traducidos en forma de
expresidén vy comunicacién que transmite por medic del lenguaje

aral o escrito.

Fn la institucién escolar, también se usa un tipe de
lenguaje particular a ella, distinto por la labor gue ahi =e

realiza.

frmd
i
n

ia calidad del lenguaje de cada nifo va a depender de
experiencias vividas extraescolarmente por cada uno de ellos,

dichas experiencias =irven como base para el surgimienta de

nuevce conocimientos propios de la institucién escolar.

B. El lenguaje en la escuela

La construccién del lenguaje depende de los conocimientos
surgidos’ en el entorno social en el que el nifno se desenvuelve,
conocimientos que difieren segin mdltiples +actores como: el
acceso que tiene la familia en cuanto)a fuentes de informacidn,
el vocabulario gque utiliza para comunicarse con la familia vy

amigos.




Igualmente deben tomarse en cuenta las relaciones amistosas
que posee el nifo, el tipo de interaccidn que se da en el grupo
de amigos, las relaciones jeradrquicas que se dan en el interiar
del agrupo. Fara ello se dice que el lenquaje manejado por el
nifo proviene de contextos socioculturales gque es determinado por
los factores antes menciconados, siendo éstos un sistema de reglas
comunicativas que implican en el individuo el desarrolloc de una

competencia lingdistica.

La escuela no es el anico factor que interviene en el acervo
linailstico de los alumnos como se pensaba tradicionalmente, en
la realidad educativa no deben importar mucho los contenidos
gramaticales de la lengua en sus formalidades de lo que debe ser,

merece mayor relevancia analitica la interaccién pedagbgica de

']

comunicacidn en la gue participan 21 maestro, alumno y obisto d:

1

conocimiento, las relaciones entre ellos deben ser estrechas.

El lenguaje ecs indispensable para el funcigonamientc de ia
educacidn, el nifo de segundo grado de educacidn primaria
utilizar el lenguaje hablado como el lenguaje escrito desde el
inicic de la experiencia escelar. Es necesario que se le permita
expresar libremente al nifo, éstco se logrard respetando su manera
de hablar, si al nifo se le permite expresarse se le facilita el

concocimiento del mundo.

£1 lenguaje permite gque se adquieran nuevos Yy masg

conocimientos en la escuela.



£1 contexto social influye notablemente en el desarrcllco del
nifo. por ello el maestro debe conocer el medio en el que se
desenvuelven vy viven sus alumnos para aprovechar lo que sabe,

ampliando sus conccimiento.

"Antes de llegar a dominar su propia conducta el nifo

comienza a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje” (1)

C. Le lectura

£l mediac ambiente en el gue el ninao se vdesenvuelve esta
plagado de material escrito: anuncios, nombres de calles,
vaolantes, periddicos, revistas, libros; en su propioc hogar  se

utilizan cotidianamente recados, cartas., mensajies; recetas,

instructivos, eic. En la escuela cuentan con libros de  texto,
nerifadicos murales, citatarios, evaluacionss ecscritas,

diccionarics.

m

1 acceso que el nifo tenga a estos materiales escritos  van
a determinar el surgimiento de la necesidad de comprension
temprana o tardiamente con respectc a otros nifnos. En  ocasiones
el nifc puede ecstar rodeada de un sinfin de materiales vy no
apraovecharlos del todo, el nifnc con acceso a fuentes de
informacién de Iectufa, es un nifoc al gue se le facilita
comprender lo que lee, es por ellao que el gusto por la lectura vy

2

el esfuerzo por comprenderla depende en gran medida de la

(1) VIGOTSKY, L. 5. “Instrumentc v simbolo en el desarrollo del
nifc” en Ant. El lenquaje en la escuela U.P.N. pag. 36.



cantidad y la calidad del usc de textos, tanto dentro como fuera

de la escuela.

Antes se pensaba que con stlo repetir las graflas escritas y
tener una fluidez en la lectura. se podia decir gue era un buen
lector. *Tradicionalmente se ha considerada a la lectura como un
acto puramente mecanico en el cual el lector pasa sus ojos sobre
lo impresoc, recibiendo y vregistrando un flujo de imagenes

perceptivas visuales y traduciendo grafias y sonidos”. (1)

iLa ensedanza tradicional ha hecho gque el nifo s&élo repita
letras o palabras vy s2 hace a un lado leo esencial, que es que el
nific comprenda lo que lee. El lector para poder comprender 1o
que iee hace uso de sus estructuras va ﬁgnocidas, 2z decir
relaciona 1o nuevo con lo gus va conocs.

b

0. Froceso de la lectura

£1 nifn a1 momento de leer un tema siempre hace usc de Sus
experiencias, para asi poder llegar =& comprender con ma&s
facilidad lo que se encuentra leyendo.

Emilia Ferreiro vy Margarita Gémez Falacio (2} hacen

referencia a gque el lector posee estructuras mentales que le

permiten realizar eficazmente =1 acto de la lectura, estructuras
(1) GOMEZ, Palacio Margarita. "Consideraciones tedricas generales
acerca de la lectura" en Ant. Desarrollg Lingiistico y Curriculum

Escaolar . U.P.N. pag. 75
(2) FERREIR0O, Emilia. "La lengua escrita en contexto escolares”

en Ant. El lenquaje en la escuela. U.F.N. pag. 102



adguiridas, segun el tipo de experiencias vividas en diferentes

contextos.

Cuando el alumno lee, pone en Jjueqo sus experiencias
lingliiisticas, pueden mencionarse la secuencia de palabras v los

signos de puntuacidn, sus experienciss culturales, etc.

{ os maestros debemos conocer y comprender a fondo el proceso
de la lectura y entender su emplec como una herramienta para
lograr entender el significado de lo que lee. “"La lectura no es
un proceso secuencial ni oaditivo,  sino gue @s  un oroceso

interactiva.®™ (11

Jet

Fs decir no se comprends conftorme se  avence la  lectura,
palabra por palabra, sinoc gue el lector toma recursos de  sus
ura puede realizarse =i un nivel @mas

su¥periencias, la lec

superior buscando el significado del total de la lectura.

Se considera que los programas escolares v los  libros de
texto condicionan y reglamentan la capacidad comunicativa gue el
nifo debe tener en el ambiente escolar porque praopans
lineamientos que deben cumplirse. Lo anterior se maneja sin
tomar en cuenta la procedencia del nifo, su contexto social

inmediato, lo que conlleva un tratamiento mecinico y memorlstico

(1y IDEM pag. 103.



del trabajo cotidiano.

Dara Pellicer (1} dice que puede pensarse que la
institucién escolar pretende desfavorecer la capacidad
comunicativa del alumno, en lugar de favorece:,la. Cuando el

alumno llega a la escuela, la normatividad imperante contradice
su acervo comunicativo, se le ordena guardar silencio y no puede

expresar sus experiencias.

Para concluir la escuela debe ser el lugar donde el alumno
comprenda el trabajo que realiza, camparta experiencias
extraescolares Vv escolares para enrigquecer Sus nuevos
aprendizajes, donde se acrecenta su situacidn linguistica. En iz

medids que el nifc avanza en  la lectura van surgiendo

[

interrogantes acerca de la composicidn general del texto, de su
contenido;  va relacionando lo que lee con lo gue va conoce, va

reconcciendo palabras, ess decir va buscando significados.

E. Estrategias de la lectura

El alumnc al leer maneja habilidades, de acuerdc a i

w

experiencia gque Liene sgbre el texto. Las estrategias
utilizadas son: muestreo, prediccién, anticipacidn, confirmacidng

y autocorreccian.

Las estrategias de muestreaq, permiten dar lectura mas rapida

{1} PELLICER, Dora. “El lenguaje en la transmisién escolar de
conocimientos® en @nt. El lenquaje en la escuela U.P.N. pag. 76




sin ver letra por letra, sino todo de una manera mas general
tratando de 1gcalizar y selecciocnar palabras que le ayuden a
propaorcionar  mas  informacidn acerca de 1o gue trate el texto

excluyendo al mismo tiempo la informacidn relevante.

i.a estrategia de prediccidn, se presenta cuando el lector
predice lo gque va a suceder, camo el final de la lectura o el

mismo contenido del texto.

La estrategia de anticipacién estad relacionada con la
prediccibn, s& manifiesta como anticipaciones de las palabras gue
se van levendo. pudiendo corresponder al mismo campo semantico.

Cuando se anticipa un signiticado relacionado con el tema, cuando

in
m

anticina una calabra con s&io haber leido el principio de

T
n
rt
i3]

M
[
i
|
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I

ia esstrategia de confirmacidn sz presenta cuando el
prusha sus elecciones tentativas, es deciv cuando confirma  sus
prediccicnes, anticipaciones e inferencias, corresponden a lo que

realmente aparece en el texto.

La estrategia de autocorreccidn es utilizada por el lector y
cuando confirma gue alguna de las anteriores esta mal efectuada vy
corrige buscando mis informacidn o bien utilizandao el sentido

comiin.

Las estrategias antes mencionadas son Gtiles para el lector,



favorecen sus posibilidades de comprender lo que lee.

"BEs importante aclarar que nc sélo los lectores +luides
emplean estrategias, los principiantes también las utilizan en

mayor o menor grado.® (1)

F. Comprensidén de la lectura en relacidn al aprendizaje
Siempre se puede aprender algo nueva, vya qgue el mundo

circundante del nino ofrece mdltiples elementos para hacerlo.

61 enfrentarse a ese mundo, trata de darle sentido para
poder ser parte del mismo. De manera natural, el nino es
curioso, cuestiona acerca de ig que le rodea y aprende porgque  en

un procesco continuo relaciana sus aprendizajes.

La base de todo aprendizasie incluyendo el de la lectura, e

it}

u
s

la comprensitn. "Los ninos aprenden relacionandos sy comprensid
de lo nuevo con lo gue va conocen, Yy n =21 praoceso modifican o

slaboran un conorimiento previa.® (22

Conforme el nifio va teniendo contacto con el acto de leer,
enriquece su vocabulario v sus conocimientos y  al hacerlo
incrementa su aprendizaje.

>

Cuandoc un nifc lee, algo conoce acerca del texto vy al

{1) GOMEZ, P. Margarita. Op. cit. pag. 79
(2} SMITH, Frank."fiprendizaje acerca del mundo y del lenguajie"” en
Ant. Desarrollo Lingulstico v Curriculum Escolar U.P.N. pag. 12
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momentce de comprenderlo existe un aprendizaje, ya que darle

sentido a un texto implica una nueva experiencia.

El nifso entiende la lectura por medic de hnipdtesis que
realizra al momento de enfrentarse al nuevo conocimiento, cuando
relaciona lo nuevo con lo que va conoce, experimenta, hipotetiza,
haciendo prediccicnes tentativas y las verifica tomando en cuenta
sus experiencias previas. "l & comprensidn es la base para que el
nific aprenda a leer, pero la lectura contribuye al desarracllo de

la comprensian.” (1)

Fara gue pusda haber comprensién de la lectura, el nino debe

sentir la necesidad de obtensr una sigrificacidn del texto. es

nzcesaric gque =1 alumno d& una utilidad prictica a2l  eprendizalde

para gque écste sea valido v pare que le interese.

En iz medida en cue el nific esté relacionando con
experiencias referidas a la lectura, tendrd la posibilidad de
poseer mayor referencia para acrecentar su aprendizaje. For ello
debe propiciarse el acercamiento del nifRo a recursos y vivencias
que pueda apravechar para el mejor aprendizaje vy entendimientc

del mundo que le rodea.

El1 lenguaje es un elemento que facilita la comprensidn

bl

norque al conocer palabras y su significado ayuda a definir

conceptos y adquirir informaciones, que son factores que el nifo

{13 IRIDEM




usa para tal efecto.

Cuando un nifo pregunta, es porque trata de dar significado
a algo, es este el momento gue el maestro debe aprovechar para
ayudar a su alumno, debe indagar qué factor necesita el nifo para

llegar a la comprensifn.

En el aula, la lectura es una actividad cotidiana, no es una
actividad extrana, peroc es curioso que exista algo gue se le
denomine comprension de la lectura. Porque toda lectura deberia
de ser comprensiva. El descifrado, la lectura mecanica de las
letras no merece ser identificada como lectura. El maestro
siempre debe velar porque el aspecto significativo sea el elje

fundamental de cualquier lectura.

No se debe confundiv la comprension de la lectura con la
capacidad de responder clertas prequntas, muchas preguntas
usuales en los cuestionarios de comprensidn de la lectura pueden
contestarse usando el sentido comiin v los conocimientos previos
al texto que se proporciona con el objetivo de evaluar 1a
comprensiédn. No se debe confundir comprensidn de la lectura con

el recuerdo de lo leldo.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de
informacidn, no sdlo requiere tener conocimientos res-—
pecto a las formas graficas v a la oralizacidn corres-
pondiente. Si su propdsito es obtener significado a
partir de lo impreso, el lector debe poner en juego una
serie de informaciones que el texto en cuestidn no
provee. Se trata de conocimientos que éste posee con




anterioridad. (1)

f.os conocimientos previos del sujeto son un factor que
influve en los resultados de una lectura. Hay que reconocer en
la lectura un proceso donde interactdian las caracteristicas del
sujeto cognoscente con las particularidades de aquella que se
lee, es5 decir con su léxico, organizacion, semintica, sintaxis,
estilo. Esto puedes presentar o no diferentes grados de

dificultad.

5. El proceso de aprendizaje
Para aque el masestro pueda propiciar el desarrollioc del

aprendizaie en sus alumnos tiene gue comprender cbmo se  forman

los conocimientos vy a gué leves obedece el aprendizaie. Fara
gexplicar g1 aprendizais se opta por la Teorla Psicogesngtica de
dJean Fiaget {Z). El aprendizaje seqln esta teoria s da en =l

nino 2n tres momentos.

La asimilacidn designa la accién del sujeto sobre el chieto,
esta accitn va a dependsr de los instrumentos de conocimiento que
tiens el sujeto, es decir sus estructuras cognoscitivas.

la acomodacién consiste en la modificacidn gue el sujeto
-ealiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas
meigr a su medio. Las acomodaciones permiten ampliar 1los

esquemas de accidn.

{1} GOMEZ, P. Margarita. Op. cit. pag. 76.

{2} FIAGET, Jean. "Estadios del desarrocllo” en Ant. Desarrolla

del nific v aprendizaje escolar. U.P.N. pag. 106-111.




Cuando el aprendizaj entra en conflicto can otras
anteriormente asimilados. se produce un cierto desequilibrio y la
inteligencia medifica los esquemas para aijustarlos a nuevaos
datos, es decir <se acomodara para tratar de restablecer el

equilibrio.

H. Etapas de desarrollo
Las etapas o perilodos de desarrcllo por las que atravieza el

nifo, de acuerdo con la teoria de FPiaget, son las siguientes:

El primer perilodo es el sensorio—motor gue abarca desde el
nacimiento hasta los dos afios, el peguenc no tiene un funcidn
simbdlica, es decir no maneia el lenguaje, no tiens pensamiento
ni afectividad ligados a representacionss, aparecen los prigeros

hihitons elementales, es el punto de partida para la adguisicidn

del lenguaje vy manifestar censaciones v percepciones.

Durante esie perilodo se elaboran las sestructuras
cognoscitivas gue van a servir de punto de partida =z las
construcciones perceptivas o intelectuales, el nifo manipula
ohjetos que se encuentran a su alrededor, comienza a caonocer  su
cusrna, se& chupa el dedo, se ve con frecuencia sus manitas vy

&

reconnce facilmente a su madre.

>

£l segundo periodo es el preocperatorioc que abarca de los dos
a los seis afios aproximadamente. EI1 pensamiento simbdlicao

eﬁﬁieza, la funcidn simhdlica permite la representacion de lo




real por medio de significantes distintos al significado.

"La Ffuncidn simbélica tiene un gran desarrolio entre laos
tres vy 1los siete afos, por una parte se realiza en forma de
actividades ldadicas en las gue el nino toma conciencia del mundo

aunque deformado". (1}

Paor ejemplo: un palo simboliza una cuchara, una piedra a una

almohada.

En este periaodo el lenguaie cobra isportancia en el

desarrollo del nifno, comienza a enriguecer su vocabulario vy al

mismo tiempo s= encuentra en conflicto al no poder establecer la
diferencia entre el aver, el hoy y £1 mananas; lo mismo sucede con
las normas gue le son impuesias por los adultos. Ei nifo =se
encusntra en un momente en 21 gue el egocentrismo forma parite  de

n

]

su  vida, todo gira en torno 2 &1, £1 = lo mas impoviante v I

primero.

El pensamiento del nific es irreversible, es decir es incapaszs
de concebir que por ejemplc sigue habiendo la misma cantidad de

liguido cuando se vacla de un vasc mds ancho a uno mads estrecho.

El tercer pericdo es el de las operaciones concretas, =
sittia entre los siete y los once afos de edad aproximadamente.

En este periodo el nific se enriquece en cuanto a la socializacidn

{1} IBIDEM




y a 1la abjetivacidn del pensamiento, el nifc 1nvestiga e
interroga, e 1inclusc pregunta para darse cuenta del purnte de

vista de los demas, no se caonforma con siéle su punto de vista.

Maneja la reversibilidad, la seriacidn, la clasificacidn, la
duracidn y el espacio recorrido, comprende la idea de velocidad,
se explica  fendmenos Flsicos v empiezan los inicios de

causalidad.

£l pensamiento del nino se objetiviza gracias a las
relaciones sociales gue va adguiriendo, el nifc inicia a trabajar

en equipo v es uyna actividad

23

ue le gusta, es decir existe en el
nino una actitud de cooperativismo. "Todavia no puede razonar
fundandose exclusivaments =i senuncisdos puramente verbalss vy

mucho menos sobre hipdtesis®. (17

frnt

El cuartc periocdo e de la aooeracicnes formales, se

n

=

i

sitiis entre 1

Q

5 once y los quince anos de edad aproximadamente,
este pericdo representa gran importancia en el aspecto cognitivo
v todo lo gque se refiere a la socializacidn, es el momento de la
preadolescencia, el adolescente sitdia lo real en un conjunto de

transformaciones posibles.

El adolescente logra realizar sus propias hipdtesis vy

confrontarlas con las demi3s, maneja las operacicnes formales sin

necesidad de tener cosas abjetivas para poder realizarlas,

(1) IRIDEM



construve sus propios ideales vy exige s2 le respeten, maneja c©on

gran facilidad el pensamiento formal.

“El adolescente pasa a la moral de unos con los otros. a la
auténtica cooperacidn y a la autonomia. Comprende qu SUS
actuales actividades contribuven a su propio futurc asl como al
de la sociedad". (1) El adoliescente atravieza en esta etapa por
un sin Fin de contradicciones en la vida humana, personal ¥
social. Se encuentra en conflictos pasajeros vy perturbaciones
afectivas, se vuelve rebelde ante su familia, le gusta estar con

sy familiz v al mismo tiempo prefiere estar snlo.

I nifao de ssgundo grado
El nifo de segundo grado (&5 anos) comienza a salivr del

egocentrismo, siendo capar ahora de entender los sentimientos de

los demés vy enviguecer los groplos, s8  rvrelaciona fectivamenies

W
iy

s d

i}

s +familiz, el grupa escolar

i

con otras personas  adem

adguisre mavor importancia, pues en €1 obtiene mavor capacidad

foul
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para poder vealizar trabalos en equips v o ampli

sociales.

Debido & que el eggcentr%sma ectd pasando v a la ampliacidn
de las relaciones sociales, el nifio adoptse una actitud diferente
a las -normas, pues dejan de ser rigidas e incuestionables,
convirtiéndose en necesarias para su  mejor incorporacién al
gruaaﬁ El nific de segundo grado es reflexivo, es capaz de

retener su atencién por perilodos mas largos, se van estructurando

{1y IBIDEM



‘ las nociones de espacio, tiempo, causalidad, movimiento, namera,

cantidad y medida.

Fiaget concibe el desarrollo infantil como un proceso donde
existen avances y retrocesos, establece estadlos, describiendo
las caracteristicas que manifiesta el nifno en edades aproximadas.
El nifo de sequndo grado de educacién primaria se ubica en vel
pericdo de las operaciones concretas, que abarca entre los siete
v los once afios de edad aproximadamente, en este periodo el nifo
se enriquece en cuanto a la socializacidn se refiere vy a la
chijetivaci®dn del pensamiento, el nifng investiga, pregunta pars
darse cuenta del punto de vista de los demis v asi poder llegar a

© establecer sus preopiss conclusiones. (1)

El nirc de segundo grado mansisa la reversibilidad, la

seriacitn, la clasificacian, la duracién v el espacio recorridos,

st
[n
i

comprende 1a idea de velocidad, se explica el porgus de

0
fromd
o1
[n
o
[

. +fengmencs fisicos v empiszan los inicieos de la caus

J. El maestro

la practica docente es la. forma como el maestro hace que el
alumnc construya sus proplios conocimientos tanto cientificos como
empiricoé, a 1la vezr que se le avuda en su desarvoclleo psiguico

moral e intelectual; tratando de integrar su personalidad.

El maestro debse ser organizador yv gula de las actividades

{1y MONTPELLIER, 6. “La teoria global del equilibrio de Jd.
Fiaget"” en Ant. Teorlas del aprendizaje U.P.N. pag. &4-66.




gue realiza el alumno para lograr apropiarse de los contenidos

académicos.

El maestro tiene 1la obligacidn de conocer la mas
profundamente a cada alumna, para propurcionarles en el momento
aportunc los elementos 1indispensables para su correcto
desenvalvimiento, asil como la metodologla adecuada para lograr el

procesc de la ensefnanza—aprendizale.

El maestro deber ser una persona preparada  y actualizada
para wutilizar técnicas y metodoleglas innovadoras. en las cuales
el alumnoc sea parte activa del procesco ensenanza—aprendizalie, v
utilizar tTécnicas adecuadas a las caracteristicas del alumno,

gruno o lugar donde va a aplicarlas.

£1 maestro no debe limitar su trabaic a 1a ensenanza de  ios
contenidos académicos, también debs enfocar su labor a la

formacian de hibitos v actitudes positivas en 2@ alumno, sobre
toda en esta época en la gque los valores morales de lz sociedad

han ido cambiando.

No  debe tratar de corrvegir la conducta de los alumnos con
sus gritos vy regafios, sin orientarlos con el didlogo de como debe
de ser su comportamiento y explicarles el por qué de ciertas

>

condurtas.

El maestro ademds de su labor dentro del aula, dehbe de
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cumplir con ciertos requisitos administrativos como el 1llenar
documentos estadisticos, manejar la tienda escolar o la camisidn

gue se le designa desde el 1nicio del curso escolar.

ta labor del maestro antes se centraba en cumplir lo
establecido en los planes v programas v en los libros de texto,
o cual 1nhibla su creatividad pedagdgica 'y descargaba 1la

responsabilidad de los aprendizajes en los programas de estudio.

Ahora el maestro es un gqula y compansrc que tiene como

proposito crear un clima de apovo vy  libertad en el aula,

organizando los contenidos v la forma de apropiacién por parte de

los =zslumnos. El maestro guiza con 21 Fin de sistematizar

organizar =1 aprendizaje de acuerdo al desarrello v capacidsadss

ziumnoe vy 1p adopta al medic en 21 cual lieva & cabo su

de

ot

trabaic docente, crea situaciones reales vy concretas, Giiles para
ia wida desl alumno, para asl lograr enrlquecer experiencias gue

pusda asimilar v adoptar.

Fl maestro ademids debe ser transmisor de la cultura, debe
ser transmisor de valores que le dé al alumno la capacidad de
comprender la situacién actual de la vida y del mundo.

Los maestros deben saber tanto como sea posible acerca de lo
que los nifos han aprendido a partir de las situaciones de uso de
la lengua escrita en las cuales han participado fuera de 1a

escuela, especialmente para aquellos nifo cuyas experiencias no

K,



han sidao principalmente con libraos. (1)

En la actividad diaria; el maestro sera el mejor abservador

del procesao de aprendizaje gque realiliza el nino en la clase.

Tendri alumnos  va

la necesidad de conocer los probhlemas de sus
sean psicoldgicos o ambientales, yva que del conocimiento de estos

podrid mejorar o dar solucidén a algunos problemas de los  alumnos,

mismos que repercuten en su aprendizalje.

El maestro debe balancear su atencidn hacia todos los

foad

alumnos por i1gual, tratando de dar importancia a oS errores

significativos gque 1los alumnos cometen v  procurandc gue &1

contexto de aprendizale sea proplicic para captar la atencidn e

ecstimulands

1

de los alumnos ofreciendn matsrizl diversc vy

s

Finalmente 21 masstrg debe estar conscisnte de= gue &

lectura no se evaliia por Grnicamente por medico de un cuessticnario.

zino gue debe estar pendiente de cuesstionar y observar z1 alumno,

de cémo realiza sus actividades, por simples que éstas =sean:
tales como la de platicar con sus companeros schre un  texto
ielido.
¥. El1 alumno

El alumnc debe =er activo, gque explore, que persiga,

(1) FERREIRO, Emilia. Op. cit. pag. 104.




!
A
A

|

observe, examine, con el fin de conocer el mundo que lo rodea,
con direccidn aprende los procedimientos mas adecuados para
adgquirir los conocimientos. Con su constante actividad fisica e
intelectual adguiere experiencias de su medio para enrigquecer su
vida, el alumno actda esforzada y continuamente, movido por
estimulos que fortalecen su naturaleza y al mismo tiempo lo hacen
percibir que su esftuerzo es &l medio para lograr el obietiva de

anrender.

Segiin 1la teoria psicogenética, se considera al alumno como
un ser active capaz de lograr moditicar sus antiguas estructuras,
con la asimilacian de otras nuevas, sin embargo la escusla ha

cometido  muchos errores, por ser ella la encargada de aportar v

transmitiv los conocoimientos vy ftodo esitc le ha restados actividad
al zlumno.
ias relacicnes entre ninos se coansideran las mas valiosas.

pues Juntos realizan actividades cotidianas: leer, trabajos en

3

secuyinc, enn el pilizarrén, se avudan a realizar trabaios,

in
m

in
m

corrigen errores, hablan entre ellos, hacen amistad vy
relacionan un largo perlodo de su vida. FPor otra parte las
relaciones maestro—alumno son importantes, en ellas debe existir

afecto v pueden prolongarse mas alld del horaric de clases.

£l alumnc es un ser con capacidades psicolbdgicas y sociales
propias de su edad, muchas veces no entienden el por qué debe

asistir a la escuela y por 1lo mismao se le dificulta el
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aprendizaje, ademds no relaciona los aprendizajes ahl obtenidos
con su vida cotidiana.
L. La evaluacidn

La evaluacidon no debe tener como punto central la asignacidn
de una calificacidn a las respuestas dadas por los sujetos ante
una situacién determinada, considerarla asi se estaria ubicando
en una concepcidn conductista, v el alumno se vera limitado v

seria un resultado superficial.

La evaluacidn debe ofrecer elementos que permitan al maestro
conocer €1 proceso de aprendizalje de los alumnos, es decir gue le
permitan descubrir cuiles son los vazonamierntos y estrategias que
ios ninos oonen  en iuego para resglver algouna situacion
determinada, 4Lgus errores se camebten?, dcuales sonn los  mas

—

frecuentes?, ipor gué se cometen?.

Sa

o de esta manera el maestro podrd planear actividades
adecuadas al tipo de pensamiento con el cual operan sus alumnos,
al maestro debe interesarle conocer cual es el rarzonamiento v
nrocedimientos gue utilizan los nincs para resclver los problemas

presentados.

Shlo de esta manera ] masstro podrd planear actividades
adecuadas al tipo de pensamiento con el cual operan sus alumnos,
al maestro debhe interesarle cuidl es el razonamiento Vi

procedimientos que utilizan los nifos para rescolver los problemas



el
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|

presentados.

Hay dos tipos de evaluacidn: la evaluacidn permanente v la
evaluacién periddica; la primera se lleva a cabo tado el ciclo
escolar, wutilizando registros y observaciones: la segunda se
aplica al término de cada unidad o blogque, también existe la
evaluacisén diaagndstica, €sta se aplica al inicio de un curso o
pericdo escolar vy sirve para que el docente se de cuenta del

alcance v las limitaciones de sus alumnos.

fos resultados de una evaluacidon se deben utilizar para
planear la clase, porgue en ella se da cuenta lo gue alcanzd el
alumno v lo gue le faltd comprender. Una evalusacidn ampliada s

ante tado de cararter practico, pues tiene como meka arocuvar
{ x ¥

Pt

ac diversas persanas

informacion Gtil v significativa

flt

resoonsables del sistema escolar, evitando simplificar la
compleiidad de las variables que infervienen en una csituacidn

dada. (1)

Este tipo de evaluacidan se tomd en cuenta al evaluar las
estrategias planteadas, vya. gue peremite ver mas alld de una
acignacibén numérica, sin por el contraric toma en cuenta todo el
proceso de aprendizaje.

3

En esta evaluacidn se toman en cuenta varios factores:

(1) HEREDIA, Bertha. "La evaluacidn ampliada” en Ant. Evaluacion
de la practica docente U.F.N. pag. 133.




participacidn, limpieza, puntualidad al presentar trabajos,
comprensidn del tema, habilidades, conocimientos, destrezas entre

otros.

La lectura comprensiva se puede evaluar con la intervogacidn

constante a los alumnos, acerca del tema a tratar.



CAPITULO III MARCO REFERENCIAL
é. Resefia de la educacidn en México

Desde la época en gque México se independizd, la educacian
fue un aspectoc que cobrd importancia para que ia nacidn fuera
organizindose cada vez mas vy meior, con el dnico fin de formar
una poblacién suficientemente preparada para que ésta pueds
Iograr defender sus derechos vy cumplir con éus debidas

ohligaciones.

En el periocdo de la Reforma se impuso un nuevo  concepto

cultural, el de 1la +filosocfia positivista vy una egucacidn

M
pt

entifica. Para los hoabres de la Retorma lo mas importante ers

el de identificar leos valores repuclicancs v demporaticos, obro
fin u objetivo era el de elevar =21 nivel de la educacién.

do se expidic iz Ley UOrganica de 1ls

]

En este mismo peri
Instruccidn Pahlica por el presidente de la repablica, Benito
Juadrez, en esta misma etapa se 1nicid la creacidén de  la
Secretaria de Instruccién Pablica y Bellas Artes, con el fin de
lograr enrigquecer la educacidn v lograr una identidad nacional
un progreso material.

-

En el periodo denominado revelucionaric, "La educacidn se

>

inspird en los ideales de liberalismo, imprimiéndole un vigoroso

csello social.® (i} En este perlodo se luchd por la justicia, la

(1Y S.E.F. frticulo Tercero Constitucional v Ley General de

Educacidn. pag. 33.

<
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democracia vy la libertad de todo el pueblc mexicano, los
precursores de la revolucidn luchaban para que la educacidn de

este periodo presentara las bases del futuro.

En esta época surgié un gran educador, Jose Vasconcelos, que
luch®d por el abatimiento del analfabetismo, la educacidn vy 1ia
identidad nacional, adema3s dei®d un gran legado, su vocacion vy

dedicacidn a educar niaos y jovenes.

Durante los anos treinta, el gobierno hizo de la educacidn
una forma de movilizacidn soacial, aqul surgid un gran educador,
Jaime Torres BRodet, gue sentd las bhases de la educacidn en el

la 1imagen del

1
e}

grticuio Tercero Constitucional, en esta etap

{

masstro comenzd a consolidarse como protagonista de la educacién.

Fn =1 transcurso de este siglo, la educacian ha sido basse

oot

]
m
petd
in

las grandes transformaciones que ha logrado =

il

par

“Cada avance de importancia ha penetradc en el tejido
sarial, diseminado sus beneficies e iluminado las perspectivas de
meijoramiento individual v colectivo.® (1) En este siglo se logrg
incrementar 21 alumnado a las escuelas primarias Y por
consecuencia disminuyd £l analfabetismo, se logré ensanchar las
filas de la educacidn media vy superior, lo mismo que estimular la

investigacidn cientlfica.

(1) IDEM. pag. 34



Hoy en nuestra &poca, se tiene el compromisc de cimentar las
hases de la educacidn, principalmente para el siglo que esta por
llegar, ésto ha hecho que el sistema educativo nacicnal hayva
tenido profundeos cambios, vy asl la educacidn sequird siendo el

pilar para el progreso nacional.

La exigencia de una educacién con calidad es una demanda
social, pero no tnicamente de nuestro pals sino de todos 1los

palses del mundo.

lLa educscidn es agullatada por igual en el norte v en &1
sur, en occidente v en oriente, como un  componente  fundamental

del desarrollo.” {1} Una educacidn con calidad es decisiva para

it}

E. Articulo Tercero Constitucional

'Tode individuo tiens derecho a recibiv educacidn,
el Estado, Federacidn vy Municipios impartiran
educacidn preescolar,. primaria v secundaria. a
educacibsn primaria v secundaria son obligatorias,
la educacidn gque imparta el Estadc tendera a
desarrallar arménicamente todas las facultades del

ser humano. (22

Fl Articulo Tercero Constitucional manifiesta que al alumno
se lie debe fomentar el amor a la patria, lo mismo que hacerles
conciencia de la importancia que repressnta el ser solidario para

>

un mejor progresc. La educacién que es reglamentada por el

(1) IBIDEM.
(2) IDEM. pag. 27.
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Articulo Tercera, deberd ser: laica por 1o tanto deber&

mantenerse al margen de toda doctrina religlosa.

La ensefanza impartida debera estar basada en fundamentos
cientificos, combatiendoc de esta manera la 1gnorancia, las
servidumbres vy los prejuicios del pueblo mexicano: la educacién
tenderd a fomentar la democracia, debiendo considerar ésta como
un sistema de vida, dicho sistema estard fundamentado en el
canstante meioramiento en todos los aspectos, la educacidn sera
nacional v sin hostilidades. Ni exclusivismos, contribuira s la
meiocr convivencia humana evitando ios privilegios de razas,

religifin, de grupos, sexa o de individuos.

El Foder ESiecutivo Federai dsterminargd loz planes ¥

programas de estudio de educacidn primaria y secundaria ¥ normsl.

para toda la replblica. Toda la educacidén que se impartida oor

el i

stada, serid gratu

M
4

t=, ins particulares podran impariirc

I
i
et

I3

educaridn en todos los niveles educativos, siempre v o cuando  se
apegue a los fines y criterios establecidos por la ley, &stos
deberan obtensr auvtorizacién del poder piblico gque establece 1la
levy. .

Las~ universidades vy todas las instituciones de educacion
superiar, tendran la facultad de gobernarse a sl mismas siempre vy

>

cuando dicha autonomia les sea otorgada por la ley.

El Congreso de la Unidn expedira las leyes necesarias para



modificar vy coordinar 1la educacién del pals, en 1la Federacifn,
Estados vy Municipios Yy de sancieonar lo no cumplido en las

disposiciones relativas.

Los padres de familia tienen la obligacidn de vigilar que

sus hijos o pupilos asistan a la escuels-

El1 Aarticula Tercer Constitucional sustenta la educacidan en
cuantc a derechos y obligaciones ge los ciudadanos. Este
articulg ha sido un gran apoyoc en la realizacién de la presente
propuesta, va gQue SE han tomado en cusnta sus lineamientos.

fad

C. Ley Gensral de Educacisn

[

La ley de educacidn representa 1as hases de 1z educacidon &6

México, representa reglas Yy noOrmas para maestreos, padres ds

fu
m
.
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familia, planes y programas Que Se lisvan a cabo en la

La Ley General de Educacion se encarga de regular la
educacibn que 2% impartida por 21 Estado, ias entidades
federativas v 1los municipios. Esta ley garantiza que todos los
hahitantes del pals tienen’las mismas oportunidades de recibir

ecucacidn en todos sus niveles.

ta Ley General de Educacidn manifiesta que: la educacidn
representa un medio de movilizacidn sacial y cultural para gque el
individuo logre un desarvrollo armdnico. "En el proceso

educativo, deberad asegurarse la participacion del individuo.

S o




estimulando su iniciativa y su sentido de responsabilidad®. {1}

El Estado est3d obhligado a prestar servicios educativos a
todos sus habitantes, la educacidn primaria y secundaria cobran
un caracter de obligatoriedad y es cobligacion de los padres de
familia mandar a sus hijos a la escuela. La educacidn estara

ajena a toda doctrina religiosa y ademas debera ser gratuita.

La educacidn que imparta el Estado tiene las siguientes
finalidades: contribuir al desarrollo armdnico del individuo, asi

mismo gue preste armas para gque éste desarrolle sus facultades v

Tl
1]
frotel

logre adguirir el conocimiento. Al igual se debe fomentar la

salidaridad como camino para un mejor desarvrollo. {2}

Jtro aspecto sohresaliente es inculcar el respetc por los
simhnlos patriocs v seguir conservando las ftradiciones de nuastro
pais. un obietivo gus no se dehe perdsyr de vista sera el crear un

ctic

h

en s

s
o

clima de democracia vy asil el alumno lo ponga en pr

ot
1]

vida cotidiana. Otro aebietivo sobresaliente es el de promover

justicia ¥ el concocimiento de los derechos humancos para que  asi
se de cuenta de sus propios derechos vy pueda defenderse ante lasz

injusticias, si se le presentan.

Fomentar las investigaciones cientlficas y tecnoligicas
e impulsar la creacidn artlstica v el enriquecimiento de
los valores culturales, lo mismo gque estimular la educa-
cien fisica y el deporte, desarrocllar el sentimiento de

(1) IDEM. pag. 49.
(2} IDEM. pag. S4.




solidaridad v hacer conciencla para conservar nuestros
recursos naturales. (1)

lLa educacién esta orientada v basada en los resultados del
progreso cientifico, se lucha contra la ignorancia, el fanatisma

vy los prejuicios.

ita Secretaria de Educacion Padblica de la administracidn
federal, serd la encargada de vigilar la aplicacidon de esta ley,
le mismo que una autoridad educativa 1local o una autoridad

educativa municipal.

£l Federalismo educativo es el encargado de determinar los

i

nlanses vy programas de educacidn, 1o mismo gue de establecer e
calendario escolar, elaborar v mantener actusalizados los libros

de texto gratulto., impartivy cursos de actualizacidn, capaciitacidn

Yy supesracitn profesional para maestros de educacidn basica.

El sistema educativo nacional estd constitulide por  ia
educacidn gue imparte el Estado, sus organismos descentralizados
v los particulares con autorizacidn o con reconocimiento de
validez oficial de estudiué, este sistema +unciona con los
siguientes elementos: los educandos v los educadores, los planes
y programas. métodos educativos, establecimiéntos gue impartan

educacién, los libros de texto, cuadernos de trabajo, materiales

didacticos y los recursos destinados a 1la educacian.

(i) IDEM. pag. St




L. Politica Educativa
La politica educativa es el conjuntoc de disposiciones
gubernamentales encargada de velar por los intereses del aparato

estatal.

La politica educativa en nuestro pals ha sufrida variacs
cambios v éstos han ido de acuerdo al desarrollo econdmica de la

nacidn v a los propios intereses soclales.

lLos periodos presidenciales cambian constantemente v
reforman la educacidn, en lugar de continuar con lo establecido
por el periodo presidencial anterior.

e 1917 en agelante. la filigsotfia gz la educscidn estix

ercaurada al desarrallo del capitalismo, & gartir de esa fecha ss

Desgraciadamente no todos los postulados del Articulo se
cumplen, pues siendo obligateria hay un  alto indice de
analfabetos gue en las regiones donde viven aln no ha llegado el
heneficio de la educacidn. 5S5e dice gue es gratuita en cuanto a
gue no se pagan colegiaturas, pero atin en las escuela del
gobierna*se cobran cuotas que son impuestas por los mismos padres

de familia vy algunos no pueden costear dichos gastos.

Por 1o anterior, hay muchos nifos que por la situacién

econbmica familiar no asisten a la escuela o desertan.

T S



ilLas etapas por las gque atravesd la educacidn en el pais
después de la revolucidn hasta nuestra época, han sido el marco vy
los antecedentes de las condiciones actuales de la educacidn que
se realiza en nuestras escuelas, las cuales es donde llevamos a

cabo nuestra labor docente.

La politica educativa de los gobiernos peost—-reveolucionarios
tienden & preparar al hombre que el capitalismo necesita o© sea
que se prepara al alumno para desempenar la fuerza de trabaio que
el desarrocllao del capital reguiere. Aungue cada gabierné trata
de meinrar el nivel de vida del pals, por medic de que 1a
educacidn y sa¢ politica educativae serd distinta a la anterior, en

el fondo el +in gue se persigus es el de apaovar al capitalismc.

E. La modernizacidn educativa

m
Joot

Ei1 Programs para la Modernizacién Educastiva senala gus

sistema educativo debs ser Ccapaz de proporcionsr al educands 1

n

conocimientos v habilidades para aprender des manera autdnoma,
descubrir v asumir valores, analizar y resaolver problemas, vivir
en sociedad v aportar todo ello para melorar sus condiciones de
vida y contribuir eficazmente- al desarvollec del pais.

El\Pngrama para la Modernizacidn Educativa propone gue las
acciones escolares sobrepasen el reducido espacic del aula vy

>

vincule con el resto de la sociedad a travées de la elaboracidn de

proyectos comunes que contribuyan a mejorar la calidad de la

edﬁcacibn v a elevar la calidad de vida de los mexicanos.



fos ohietivose de la Modernizacidon Educativa son: adecuar la
educacidn basica a las necesidades gue plantea ia modernizacian
de la sociedad, asl como el de consclidar la educacidn inicial
con programas de apoyo y solidaridad social gque contribuys
igualar las oportunidades de desarrollo educativo lo mismc que
articular los programas de educacian preescolar, primaria vy
cecundaria a fin de conformar un modelo congruente vy continuo que

evite los vicios existentes.

i a Modernizacién Educativa busca ofrecer los tres niveles de
ia educacién basica a la poblacién en edad escolar, buscanda
comhatir las disparidades e ingquietudes en la presentacidén  del
cervicio educativo entre regicnes & individuos, asl como slevar
el rendimiento escolar en los ciclos de educacion primaria ¥
secundaria, con especial énfasis en las zZonas marginadas., lograr

fortalecer la educacion especial como servicia complementarioc de

1a educacién  hasica destinadas a nimos y  I6venss  CO6 21gan
transtorno mental o deficiencia gue comprometa su normal
desenvolvimiento, asi Camo aouslloas can capacidades

wimo desarvclic interesza a la asnciedad.

ity

sobresalientes, cuyo m

£1 ohjetive de la educacibn primaria en la Modernizacidn

Educativa es ofrecer a todos los nifcs una educacidon primaria de

calidad con caracteristicas establecidas en el Articulo Tercerc

Constitucional vy la Ley General de Fducacifn y asegurar gque se

efectfia por ser la base de la formacion de los mexicanos. (1)

{1} S.E.P. Programa para la Modernizacian Educativa




F. Flanes y programas

Actualmente el sistema educativo ha sufrido algunos cambios,
y todos estos se han hecho con el fin de formar individuos mas
criticos y reflexivos. El nuevo plan de estudios tiene como
propdsito organizar la ensenanza y el aprendizaje de contenidas
basicaos para asegurar que los ninos adquieran vy desarrgllen las

habilidades intelectuales.

La lectura, la escritura, ia ewpresidn oral v las
matematicas tienen una carga en los programas actuales que se
llegd a la conclusidn de gue todo ésto gque el nifo aprende le sea
titil v practice en toda su vida cotidiana, que adquiera 1laos

conocimientos fundamentales para que comprenda  los  fentmenos

A

naturales, que valore los cuidados de la salud vy del medioc
ambiente, asl como el tensy una amplia visidn de la historia v ia
geografia de nusstro pals, lo mismo que aprenda & conservar 1os
hosoues v  practigue los  valeres morales, que  Conozcan ios

derschos v ohligacicnes, asl como praciticar 1 arte v el deporte.

De acuerdo con esta concepcién los contenidos basicos son
medioc fundamental para que les alumnos legren los objetivos de la
formacién  integral como se marca en el Articulo Tercero de 1=z
Canetiéucién v la levy.

,

Uno de los propdsitos centrales del plan y de los programas

de estudico es el de estimular las actividades para lograr un

aprendizaje permanente.



Toda 1o anterior se logrard conjuntando la teoria caon la
practica, la escuela primaria debe ser capaz vy asegurar gque sus
educandos al egresar practigquen una buena lectura y escritura, a
formacidn de las matematicas de manera elemental v la destreza

en la seleccidtn de +uentes de informacidn.

G. FPropésitos del espanol en la escuela primaria.

Uno de los propbsitos del espancl es lograr que el alumnc
adguiera de manera eficaz el aprendizaje de la lectura vy 1la
escritura, gque desarrolle su expresion oral, siendo ésta clara v
precisa, que aprenda estrategias pare redactar, gque diferencie

tiempos de texto v utilice diterentes estrategias de  lectura,

mediante la reftiexidn gue desarrolle las habilidades para revisar

v correqir textos.

Es importante cue el alumno conozca las reglas vy normas del

lengua para gue logre una clara vy eficaz comunicacidn,

[
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usgo de
que  aprends & buscar  informacidn,  valoraria, procesarla v
emplearla en su medio. FPara la realizacién de los propositos
antes mencionados es necesaria la aplicacidn de wn  enfoque
cangruente cuyos principales rasgos son: la integracidn estrecha
entre contenidos y actividades.

Si el ohjetivo es la capacidad lingitistica debe ser ensenada
por medio de la practica individual y de grupo. Dejar una amplia
libertad a los maestros en la seleccién de los métodos vy las

térnicas de la ensefanza inicial de 1a lectura vy la escritura,




reconocer las experiencias previas de los nifios en relacidn con
la lengua oral y escrita, lo mismo que proporcionar el desarrcllo
de las competencias en el uso de la lengua en todas las
actividades escolares, utilizar con  mayvor - frecuencia las

actividades de gqrupo.

H. Contenidos Biasicos

El segundo grado debe tener una estrecha relacidn con el
primer gradoc, para dar continuidad a la adquisicidn de la lectura
vy la escritura., muchos nifos completan su apreﬁdizaje de la
lecto—escritura en =1 segundo agrado. Se cansidera de relevante
importancia enriguecer vy fortalecer los contenidos gue =e

introdujsron en el primer grado.

Fara legrar un uso significativo vy duradero en la lecto-—

ns de senundo grado son: en cuanto & ia

Ch

escritura, los content

lectura se refiere a continuar con el aprendizaje de la lectura,

explorar textos lo wmismo gue interpretarleos, desarrollar 1a

)

capacidad de comprensién de la lectura, practicar la expresion

oral de textos y cuentos, lo mismo que saber seleccionar libros vy
otros materiales, que utilice =1 lenguaje escrito en cartas,
noticias, anuncios, recados, etc. El alumno debe practicar ia
letra ‘SCFipt v cursiva, gue explore textos literarios Y e

aprenda a organizar su biblioteca, que escenifique vy practique

poeslas v cancianes. (1}

(i} §.E.P. Contenidos basicos de Educacidn Primaria pag. 34.




En la expresién ogral se recomienda que el nifoc exprese sus
experiencias escolares vy extraescolares, que se propicie el
didlogo entre maestro Yy alumno. que elabore relatos para  gque
perfeccione su trabajo oral, gue el nifc sea capaz de relatér
cuentos e historietas creadas por €1 mismo, que llegue a

descubrir lugares, objetos o situaciones dadas.

En cuanto a expresian escrita se refiere, se debe cantinuar
con el aprendizaje de la escritura, lograr gque el nifo exprese en
faorma escrita sus experiencias, que aprenda a redactar el

contenido de cuentos y redacciones, que sea capaz de escribir

f]

diferentes oniniones, gue elabore recados. cartas, el diarioc de=
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revicar su esrcritura v ortogratia,. gue oree Graciones a parciiy

un verbo dado.

I. Institucidn escolar

ia escuela Cuitlahuac No. 2334 pertenece a la sexta  zona
escolar, se encuentra ubicada entre las calles Horelos, Fco.
Marquez, Manuel Doblado y Felipe fingeles, en la ciudad de
Camargo, Chih., por su nimero de docentes pertenece al tipo de
organizacidn completa, la comunidad escolar estid integrada por

alumnos, maestros, director y padres de familia.

>

La directora s la encargada de dirigir vy supervisar el buen
funcicnamiento de la escuela. El personal docente estd integrado

po? guince maestros, cada uno encargado de un grupo, también



cuenta con un profesor de educacidn flsica, un profesor de
educacidn musical, una maestra encargada del qgrupo integrado,

trabajadores manuales y un velador.

La escuela tiene una buena proyeccidén ante la comunidad, la
sociedad de padres de familia todo el afo escolar realiza
actividades con el fin de mejorar las condiciones materiales de
la escuela: los padres de familia son los encargados de la
vialidad, ellos se encuentran asesorados por un  agente de
transito v una maestra cocrdinadora; otra organizacion con la que
cuenta la escuela es la mesa directiva de la sociedad de alumnos,
ellos llevan a cabho pequenas actividades, como rifas dentro de la

escusla, campafas de limpieza, recclectan medicamentos, ésto con
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ia finalidad de ayudar s todo el zlumnado
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Cada uno de los maestros de ecta escuela tiense

= de sstas

Jonet

que desempefar durante tode el ano escolar, algun

it}

comisiones son puntualidad, periddico mural, tescoreria, comite de

accitn civico—-social, educacidén vial, entre otras.

A los maestros de primer grado no se  les asigna ninguna
comisidén, los desfiles y concentraciones se distribuyen entre

todo e{ personal.

ia institucién se encuentra en un nivel medio, acuden a la
escuela nifos de diversos sectores de la ciudad, la mayorla de

los padres cuentan con un trabajo estable, no descartando gue



®

. también hay padres que sdlo tienen un trabajo eventual.

d. Grupo escolar
El grupo escolar como todo arupoc, tiene caracteristicas
especificas, una de ellas es su edad ¥y obijetivo, cuenta con

reglas establecidas por ellos mismos tales como sacar punta en un

recipiente de basura, no correr en el sula para evitar

accidentes, respetar a sus compaferos ¥y maestros, escuchar con

atencidn las participaciones del resto del agrupa, entre otras.

a practica docente es un

ot

El grupo en el gque se desarrolla

grupc formal, va que se toma en cuenta su edad. horario.

intereses v lugar.

£l grupc que esti bajo mi responsabilliidad est3 integrado por

il

2 nifos v 15 nifas, hay diferentes estratos sociales, va gus hay

[N
M

nifios gue sus padres son jorpaieros, obreraos, empleados

maguiladoras v otros gue cuentan con un emples profesional.

Los ninos  acuden a la escuela de diferentes puntos de iz

Cxudééﬁ ia mayoria de los padres preporcicona ayuda, toda ella
encauzada para el bien de sus hijos, les proporcionan el material
necesaria para gue puedan realizar los trabajos en los que se
reguiere algo mas que un lapiz v un cuaderno, se llevan a cabo
reuniones para informar a los padres de Famili; del

aprovechamiento de sus hijos v se les orienta a aguellos padres

de 1Qs nifos que necesitan apoyo v par lo tanto se les ayuda. EI1



o participa en las actividades de la escuela con entusiasmao,
ste armonla v comunicacién entre padres de familia, maestros vy

lumnos.



CAFITULO IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS
En el desarrollo del presente capltulo se formulan una serie
de actividades destinadas a favorecer la comprensién de la

lectura por los nifos de segundo grado de educacidn primaria.

f.as actividades propuestas para tal fin ce denominan
estrategias didacticas yva que son actividades realizadas por  los
sujetos del proceso ensefanza—aprendizaje de una manera conjunta,
teniendo como propdosito central el logro de un objetivo
planteado. tomando en cuenta las necesidades e intereses de los
suietons, en este caso se han planteado varios objetivos todos
=2llos a lograr una comprensién de la lectura en los ninos de
segundo grado.
ias estratesgias elaboradas han sido disenadas tomando  en

cuenta el valor positivo que tiene la experiencia individual de

Pt

os alumnos, asl como el hecho de que el alumno s constructor de

sy conocimiento.

Fara llevar a caboc las situaciones de aprendizaje, 3se
considera ne;esario utilzrzar de manera constante el
cuestionamiento, por que al hacerlo, 21 maestro puede guiar las
actividédea en relacidn a los intereses vy necesidades que

manifiesten, al mismo tiempo ayuda a los alumnos introvertidos

para que den a conocer sus pensamientos.

Es necesaric destacar que las estrategias propuestas saon
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flexibles vy pueden surgir modificaciones al ser aplicadas a

diferentes grupos.

El papel del maestro es el de ser guia de las actividades
realizadas tratando de intervenir sdlo cuando su participacidn
sea solicitada o cuando el tratamiento de las estrategias resulte
totalmente diferente al planeado para tratar de dirigirla hacia

el ohjetivo que se percibe o para cambiarla.

El desarrollio de las estrategias se vealiza tanto en Forma
individual v grupal, las estrategias no necesariamente se deben

3

aplicar en el orden en que se presentan, tooo debe ser de acusrdo

- N

a las disposicidén gue =21 alumno muestre,

A1 momento de evaluar, no se pretends luzgar accicngs  sing

zando
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revisarias  anal
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maestro pueda tengr una idea cliara de las limitaciones gque tienen
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Im= aijumnos oara cont
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elementos para el fratamiento de  las

actividades.

Las estrateqgias que a cortinuacién son presentadas tiensn el
fin de lograr que el nifio desarrolle su capacidad de comprensidn
de la ’iectura, al igual que el alumno reconozca los diversos
tipns de materiales escritos utilizados cotidianamente en  su

>
entorno. Gue lean materiales considerados i1nteresantes para

contar con mayores posibilidades de ejercitacidn en el momento

que- se lleven a cabo sus propias estrategias en funcidn de las

129092



informaciones necesarias para comprender el texto.

Al respecto pueden presentarse situaciones en las que los

alumnos elijan una lectura de dificil comprensidn para ellos. por

no contar con la informacidn necesaria para su entendimiento, en

tal casoc el maestro puede

facilitarle lecturas similares que

requlieran  informaciones mas 0 menos a las que posee el alumno,

por ello debe disponerse de varios materiales escritos.

También se pretende que los alumnos reflexionen acerca del

contenide general del texto,
las de SUsS COmpansros

ampliamente.

para tratar de

caomparando sus interpretaciones con

camprenderlo mas

Estrategisa 1. Cusnic en cadesna

Ghijetivo: Ampliar el rincdn de lecturas, para asi  obiener

material para leer el alumno.

Material: holas de m

resistol.

Desarrollo.

quina, lapiz, colores,  revistas vy

Se pedird al grupo gue se integre en equipos de cinco a seis

integrantes cada uno, cada nifnc elegira con quien formar su

-

equipa, procurando que

equipao.

El material estara a

cada uno escoja lo gue vavya

- todos logren integrarse a un

disposicién de los equipos para que

a necesitar.
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Cada equipo harda dibujos utilizando la mitad de la hoja de
maquina, o recortard y pegara los dibujos que cada uno eligid, la
otra mitad de la hoja sé utilizard para gque redacten el cuentao,
1o gue redacten debera estar relacicnado caon el dibujo o laos

recortes gue pegaron en cada una de las hojas.

El mismo equipo decidird quién debe de iniciar la rvedaccion
del cuento, guién seguird y por altimo quién lo va a terminar, si

es necesario se podra participar dos 0O mas veces.

31 terminar el trabajo. cada eguipo escogerd guién va a leer
el cuento al resto del grupo. éste deberd prestar itoda 1a
atencidn para gue escuchen el cuento del sguipo gue se  encuenira

nyueda comentar

|

participando, para gue a&ai finzl, el
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cuentc 2 sUsS COmMpanseras.

£1 maesstro ser2 sl encargadc de gutlar la actividad v orestar

n

avuda a los eguipos si se la sglicitan, el alumno serdad gquilen

elija el nombre del cuentn, los dibuios que llevara, la extensién

del mismo, al igual quién io leerd al terminar la redaccidn.

0

Se evaluard 1la relacion gue existe entre el dibujoc vy el

texto, su secuencia y se tomara en cuenta l1a limpileza con que

cada equipo presente su trabajo. (Ver anexoc 1)

Estrategia 2. Visita a2 la biblicteca

Objetivo: Reconocer que existen varias fuentes de




informacidn.

Material: Lapiz, cuaderno, libros.

Desarvrollo.

Se propiciarda un didlogo acerca de dande podemos encontrar
libros para leer, cuando un ninc diga que en la biblicteca. se
propondra hacerle una visita, antes de salir se daran
recomendaciones de cbmo deben comportarse en la biblicoteca v poar
gue de tal comportamiento, dichas recomendaciones se naran con la

participacidn de todo 1 grupo.

Se convencer2 gque dicho comportamiento debe de ser caon el
tnico +in de trabajar sin hacer ruido v deliar trabkajar a2 las

sont

A1 llegar a2 la bibligteca. el ninc elegird el libro gus

desese  lesvr, de regreso al aula, nos instalaremos en las  bhancas

formando un clirculo para asl iniciar una platica,. se e=scogera un
moderador, el nino gue desees participar lc  deberd hacer

levantando la manc vy respetando lo que cada uno de sus companeros
diga. -

lLas participaciones de cada ninc seran de lo que vid o levyd
en 1la biblioteca, se le dard libertad para participar en la

actividad, el nifdo moderador ser3 el encargado de dar la palabra

a determinado nino.



Se evaluard la participacidn de cada nido, tomando en cuenta
gue lo gue platique o lea sea algo centrado de lo gque €1 estuve

leyvendo. {(Anexo 2.}

Estrategia 3. Radic cuento

Ohjetivo: Lograr que el nifno desarrolle su comprensidn  de
lectura, escuchando.

Material: Nieve seca, marcador, papel, cuento, teléfonc v

pequenos obsequios.

Desarrollo.
Se eliaborard entre todo 1 grupo una magusta gue reprecente
el radioc, va terminado éste, se =legird un cuento de los gue £

en el rincHn de lecturas a nivel escuesl

N

. ¥ sste serd el cuento
gue escucharan por el radio. For medic de una votacidn caldran
dos nlros gus seran los locutorss v los gue le daran lecturs al

d
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cuento, ellios estaran colocados detr: maqueta.

El resto del grupo se dispondrd & escuchar sS4 programa
favarita del radio, para é&sto un ninc 1o encendera v el programsa
iniciard. Los locutores saludaradn a su auditorio e iniciaran le
lectura del cuento, al terminarla, los leocutores iniciaran con la
seccidn *de preguntas para todo el auditorio, las preguntas
estaradn relacionadas con el cuento que acaban de leer, un nino
del auditoric llamara por teléetono a la estacidon de vrvadio para

contestar la pregunta, si ésta es acertada, al finalizar se daran

los obseguios vy asi se continuara hasta que el programa haya




terminadQ.

£l maestro dirigird la actividad v prestarid ayuda a quien se
le solicite, se creard un clima de confianza para que el nino se

desenvuslva con confianza.

S5 evaluara la intervencién de los ninos locutores v la de
los ninos del auditorio gque participarcon contestando las
preguntas que hicieran los locutores, se tomara en cuenta gque sus
respuestas sean congruentes a 1o gue se levd. Esta actividad se

repetird hasta que todo =1 grupo hava logrado intervenir.

Ecstrategia 4. Leer en pareia

Obietivo: Opinar acerca e lo leido.

Material: Cuentos v taristas.

Dezarrcilio.

Se pedird al grupo gus se fgrmEn 20 pareslias,. Segqun sSus

afinidades. por parejas Se esCogera un cuenitc o libro de sy
rincdn de lecturas. El nino decidird el lugar en el gue desee
leer su libro o cuento. Se dard tiempo suficiente para que todos
terminen de leer, enseguida se regresard al szalon de clases vy
cada pageja pasard a ocupar su lugar dentro del aula. Se tendran
elaboradas preguntas escritas en tarjetas tales como: ScOmo se

l1lama el cuento? fqué personajes participan?, Zigué hacilan?, d4de

qué trata el cuento?.



Por parejas pasaran a contestar las preguntas v lo gque cada
pareja desee platicar o agregar. #fAsl se continuard hasta que
taodas las parejas havan participado. El maestro guiard toda 1la

actividad v supervisara gue tados los nifdos participen.

Se evaluard con las preguntas gue cada pareja de, tomando en
cuenta agque las respuestas se encuentren centradas al  tema, al

igual se tomard en cuenta su desenvolvimiento ante el  grupo.

{Anexo .}

Ectrategia 5. E1 cartero

Ohijetivo: lLograr gus =l ninn escriba en una carta 1o cus

CLaTOer i,

m

Material: cuentos, sobre, hojas de maguina o 4

M

fi cada nifo se ls repartira un cuento, s= les pedirdk gque 1o
lean, se dari un tiempo considerado para que todo el agrupe 1o
termine de leer, cuandc va hayan terminado de leerlo, se les dira
gue escriban una carta para algln amiguito del otro grupo de
segundo.de la escuela, en la que escribiran el cuento gue acaban
de leer. Cuando va hayvan elaborado la carta se le darid una

revisién, por el maestro y enssguida por el nifo, para que

posteriormente la pongan en un sobre, el cual deberan rotular.

El grupo cuenta con un cartero, mismo que ellos eligieron,



éste seri el que4entregaré las cartas al otro grupo.

El1 maestro explicard la actividad, revisard las cartas de
los nifos. el alumno tendrd gque investigar cdmo cse  rotula un
sgbhre con ayuda de sus padres, el nifo tomard la decisién de a

guién desea dirigir la carta.

Se evaluard el trabajo que realice cada nine tomando en
cuenta su redaccidn, ideas centradas al cuento que leyeron,
tamhién se tomard en cuenta la limpieza de cada trabajo. Todo

ésto servird par ir inculcando el gusto por la lectura al alumno.

Estrategia &. Cuéntame un cuentc
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Rhietivo: Gue el nifc desarvolle Ssu CRDar
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Desarrcllioc.

Cada nifmo sscogerd un cuento, de los del rincdn de  lecturs,
o leeran, teodo el grupo se trasladard a un  lugar comodo Yy
tranguilo dentro de la escuela, para asi leer con tranquilidad vy
comodidad. Toda actividad se realizard en ese lugar, se dara
tiempno ﬁécezario para gue terminen de leer, enseguida se hara un

a pregunta: igquién guiere leer su cuento? y, asl continuara hasta

gue todos hayan participado.

£1 maestro guiard la actividad y procurard que todo se lleva
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a cabo con éxito, el alumno desarrollari la parte mas 1importante
de todo trabaio, elegird su cuento vy decidirda si lo narra. Fara
evaluar se tomard en cuenta gque el nifo haya escrito en sy
tredaccion ideas centradas vy congruentes, se evaluara su

participacibn.

Estrategia 7. Tu experiencia
Objetiva: Anotar su experiencia relacicnada con el tema
dado.

Material: Lapiz, hoja con lectura escrita, cuaderno.

Dezarrollo.

Se les lesrd una pecuena lectura: "Rigs vy lagos" (Anexao 41,

a cuai estard
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que hayva vivido &€l o algin miembro de su +amili
Ensequida el nifo escribird en su cuaderno una experiencia
relacionada con la lectura que comentd.
El maestro dari lectura al texto antes mencionade eapleando
una voz clara y precisa para gue los nifios la entiendan, el nifo
>
en una primera parte escuchard, enseguida él mismo la leerd para

posteriormente entablar una platica de comentarios acerca de

experiencias propias o de su familia sobre los rios y lagos,



finalmente el nifo escribird en su cuaderno la experiencia
vivida., el maestro revisarad el trabajo de cada uno de sus

alumnos.

Se evaluard la riquera de la participacién de cada ninc. &l

igual que la idea que escribid en su cuaderno.

Fstrategia 8. Idea principal
Objetivo: Destacar la idea principal de un texto.
Material: Lipiz. cuaderno, hoja impresa con el ~texto: "El

ratén del campe v el de la ciudad®.

Desarvallo.

A rcada nifo se le entregard una hoia impresa con el texto

l1lamado:s “El ratén del campo vy el de la ciudad®. {Anexo I. Se
les invitard & hacer una lectura en sillencic pars preguniar
enseguidsa: Louisn desss lesr =1 texto en voz alta para todo 1
aruco’, El1 nifc gue esté dispuesta lo hard, va sea desde su

lugar o al frente del grupo, se comentard la lectura dando cad

aunoc su punto de vista, hasta llegar a un acuerdo acerca de cual,

serd la idea principal., ensegquida cada quien  anotara lo que

entendid del texto e investigard las palabras desconocidas.

El maestro salo serd guia, dnicamente participard dando
lectura al escrito, el alumno desarrollard el resto de la

actividad.



Se evaluarad la participacidn de cada nino, asl como lo que

escriban v que en dicho escrito esté plasmada la idea principal.

Estrategia 9. Descubren el mensaje
Objetivo: Descubrir el mensaje gque tienen las fabulas vy
ponerlo en practica en su vida cotidiana.

Material: fahulas escritas en tarjetas.

Desarrollo.

Con anticipacién se buscard el significado de 1la palabra
fabula. A cada alumno se le encargara traer escrita una +abula,
a la que le darin lectura frente al grupo. Despuss  de gue

terminen de leerla, se invitard a los alumnos 3 que reflexignen

scohre la enseranza que lleva ceonsigo cada escrito. ER nifoc  gque
descubra el mensaie lo expresard a Sus  companeros. A-S1
continuard hasta gue se hava logrado la participacién total del

FEl papel qus desempefard el masstro serid el de guiar la
acrtividad v cuidar gque se lleva a caba con éxito: el alumnoc sera
el gue consiga su texto, pidiendo ayuda a sus padres, vy qgue
reflevionen acercs de la ensefnanza o moraleia.

FPara evaluar se tomard en cuenta gue el nine cumpla con su
trabajo, se evaluard la interpretacidn que cada nifoc escriba, VY

gue dicha interpretacién sea congruente y relacionada con lo

leido.



Fztrategia 10. Los titeres
Obijetivo: Gue el alumno logre elaborar restmenecs acerca de
lo que comprendan de una platica.

Material: Titeres.

Desarrollo.

El maestro propiciard en 1 aula un clima agradable en el
cual el nifo se disponga a escuchar una platica por medioc de un
titere, se le pedird ayuda a un nino de secundaria para qgue

desarrolle el tema, éste deberd ser sencillo para que g1 nisaoc 1o

comprenda con facilidad., el tema serd de nutvricidn.
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platicar el titere, poraue cuandg 2@ ts

pedird gue realice un trabaio de lo gue escucharon en la platica,
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el mufeco les hard oreguntacs =t a importancia del tema.

El maestro elaborard el titere junto con los alumnos como lo
hicierocn en primer grado; pediré la participacidn del ninoc oe
secundaris, se improvisara un teatriilo v se revisard el resumen
de los ninos. El alumno ser el que retftlexione acerca de la
importancia de conocer este tema,., también se les pedirda les

platiguen a sus padres todo lo que agprendieron de la platica.

>

Se evaluard con el resumen y éste deberd contar con las
siguientes caracterlsticas., que sea congruente y de acuerdo con

lo que platicaron los titeres.




’ - &7 -
Estrategia 11. Un cuenteo sin terminar
Objetivo: Obtener ideas principales, conocer los datos para
resalver preguntas.
Material: Hoia de macuina donde estard impresc el cuento,

hoja con el mismo cuento, pera incompleto. {(Ver anexo 6.1}

Desarrallo.

Se le presentard a cada nino una lectura, uede ser un
cuento, narracidn o historieta. El maestro dard las indicaciones
para que inicien leyendo su material en el lugar gue cada qguien
inicie s=su lectura, cuando todos tersinen de leer, un nino

. escogerd las hojas de la lectura v se les repartira otra hoja con

la misma lectura pero ésta tendrd espacios en klanco, aismos  gus

=1 nifc tendrd gue llenar, tomando en cuenta io gue acaba de
=11 o
. £i1 masstro vevisarid el trabajo conforme vavan terminando

dindoles el tiempo suficiente para hacerlo, €1 sera 21 gue se&
encargue de mimeografiar el material para cada nifo: =1 alumno

el oue reflexione el tema v lo conteste. Fara evaluar se

b

==

revisara el rcuento sin terminar.

Estrategia 12. Siquiendo instrucciones
hjetivo: Reconocer si el nifdo comprende correctamente las
instrurciones escritas.

Material: Texto impreso, lapiz. (Anexc 7.)



Desarrqlla.

Se les presentard a los nifios un texto donde hay diferentes
instrucciones que tendran que realizar en determinado tiempo. El
maestiro debe explicar bien la actividad parawque sepa el nino que
es lo que debe hacer: van a hacer lo que ahl se les indica, no se
apresuren, tienen suficiente tiempo para que lco resuelvan sin
prisa. Al terminar todo el grupo, se comentard lo gue acaban de
hacer, el maestro preguntard lquién termind primerc?, ipor quat,

iqué hicieron?, iqué es lo gue deberlan haber leido?.

Se evaluarad lo gue cada nifnc contestd, basandose en que
primerc se deben seguir las instrucciaones gue S& NDOS indicar.

ron una actividad recreativa. Haz

[\

Esta actividad sz complementar

una lapicera. (Yer ansxo 8.



CONCLUSIONES
Las <situaciones de aprendizaje propuestas en este trabaio.
respanden a las condiciones especiticas del grupo con el que se
trabaja hasta este momento de la realizacitn de esta propuesta

pedagdgica.

El presente trabaic no representa un  instrumento de
investigacién gque tenga como proposito la comprobacidn de una
hip&tesis, ni el objetivo es servir como resultado de una
investigacion que pretenda dar pauta a seqguir, va qgue cada
estrategia de aprendizaie ss diferente segdn la interpretacidn

s

personal gue e]1 docente tenga de ella.
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iaboracidn del trabsic se pretends lograr  favorscer
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comprension de la lsctura, de los alumnos de segunda grado.
Las estrategias elaboradas no representan las dnicas situs

que favorecen est
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praoposito;, sinc gue son presentadas como
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complemento al  trabaje docente diario gue proponen planss vy

programas educativos.

La serie de investigsciones presentadas surgen de  las

habilidades ocue el lector maneja para obtener informacidn de sus

experiencias previas gue puedan servir para dar sentido al texto

ias cuales son, estrategias de: muestreo, anticipacidn,

>

inferencia, confirmacidén v autocorrecién.

Aunque el alumno maneja las estrategias en una serie
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ardenada, pueden éstas dar el mismo resultado, tratande éstas de
favorecer el ohbjetivo de este trabajo, desarroilar la capacidad

de la lectura.

Considerando aue las estrategias son fundamentales, en 1las
conclusiones obtenidas, va que mediante ellas el alumnoc leograra

desarrellar su capacidad en la comprensidn lectora.

Puede considerarse que este trabajo con toda seguridad sera
fructifero cuando los alumnos puedan disfrutar de las estrategias
propuestas, éstas han side elaboradas  tomando e cuenta csus

interoses.
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legar a comprender lo gue lee.

El presente trabajc puede ser @til para tode aguel docente
que le considere 0til y practico en su grupo, y al misme tiempa

adaptar las actividades a las caracteristicas de sus alumnos.

Los recursos econdmicos y las caracteristicas del grupo

pueden ser una limitacidn para que las estrategias presentadas no

ze lleven a cabo o no cumplan con su cbjetivo.
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ANEXC 1

RASGO

EQUIPO

1

RELACION
CON LA
IMAGEN

SECUENCIA

LIMPIEZA




ANEXO 2

RASGO

NOMBRE
DEL ALUMNO

PARTICIPACION
COHERENTE

RESPETO A LA
PARTICIPACION
DE SUS COMPANEROS




ANEXO 3

ASPECTO

PAREJA

NOMBRE
TITULO
DEL
CUENTO

NOMBRO.
LOS

PERSONAJES

DESARROLLO
DEL
CUENTO

1

2

10




ANEXO 4.

RIOS Y LAGOS

Cerca de nuestro pueblo hay un rio, lleva mucha

ella regamos los campos de labranzas

En el rio hay una presa; en ella se almacena el

regar en la época de sequia. Mediante canales, o sea

artificiales, los campesinos riegan las tierras secas.

Mas  abajoc hay un extenso lago. En €1 desembocan

muchos arroyitos gus balan del monte.

En =1 lageo hay una gran variedad de peces, patos,

lin]
[
[
=
]
I
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La gente del pueblo acude a &1 vy se sube en pequenas lanchas

para ir & pasear ¥y pestar.




ANEXDO D.

EL RATON DEL CAMFO Y EL DE LA CIUDAD

Cierte dia, un ratdn de la ciudad conviddé a comer muy
cortesmente a un raton del campo. Servido estaba el banguete

sobre un rico tapiz.

_a comida fue excelente; nada faltaba. FPero tuvo mal fin l&a
fiesta, 1los comenszales oyeron ruido en la puerta. El  ratén
citadino echdéd a correr: £l canpesingo siquid tras £l. Cost el

ruids v volvieron al adgape leos dos ratones.

i

1

- acahemos — diip el de la ciudad.
— iBasta va' - vreplico =1 del camoo.  — E@ue e

provechs tus ricas fzctines' no los envidio. Mi poore pitanzs ia
engullc sossgado, sSin gue nadie me inguiete. tAadids pues!

Flaceres con zozeohra poco valen.




LA GALLINA

Un dila una gallina y sus pollitos paseaban por el campaos
ellos jugaban vy buscaban gusanos en la tierra. De pronto,
pasaron por ahl unes cuervos hambrientos vy al ver a los pollitos
quisierocn comérselos. La gallina se did cuenta y coarrid a
defenderlos cacareando muy fuerte y moviendo mucho las alass ail
verla, los cuervos se asustaron, no pudieron comerse a los

pollitos y se fueron volando a buscar alimento a otra parte.

LA GARLLINA
Un dia una v sus pollitos passaban por 21
ellos vy buscaban enn la tierra.
De aoronto, pasaban aor ahil unos
hambrientos vy ai wver a ios
quisieraon - -
La oallina se didé cuenta vy a detenderlos,
muy fuerte vy mucho las : al verla,
los cuervos se asustaron, no pudieron comerse a los Y

se fueron a bucscar a otra parte.




ANEXG 7

SIGUIENDO INSTRUCCIONES.

i. Lee todas las instrucciones cuidadosamente.

2. Escribe tu nombre en la parte superior de la hoja.
3. Subrava con color reojo tu nombre.

4. Dibuja tres tridngulos al lado derecho de la hoja.
5. Resuelve la operacion 20 + 48 + 10

&. Di en vozr alta tu nombre.

7. Levanta la mano derecha y di: "va casi termina®.

e
I

scribe el nombre de tu maestra al reverso de la hoja.

%. Encierra la palabra instrucciones.

]

iG. Despué

i

de leer los 10 puntos,., sdlo haz 1o que

in
i)
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tndica 2n 1o

[

nimaros une vy dos.

HAZ U4 LAFPICERA

— Farra con recorte de la revista el cono.
— Forra con el papel de regaloc el cartén.
- Pega el cono sobre el cartdn.

— Puedes adornar tu lapicera a tu gusto.



