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INTRODUCCION

Dentro de la presente propuesta se busca aportar una serie
de alternativas tendientes a buscar una solucién al problema de
la expresidn escrita que se presenta en los alumnos de cuarto
grado de educacidn primaria dentro de su normatividad, su

estructuracion y transferencia.

La valoracidn de la escritura en todo su contexto y como un
lenguaje de signos que en su conjunto forman una necesidad
impostergable para el alumno vy el docente, por elle al alumno se
le ha de concientizar de la importancia que reviste el lengﬁaje
escrito pues es un medio de comunicaciédn familiar, escolar vy

comunal.

Es pues a traves del presente trabajo trata de acercar al
docente a una serie de materiales gue faciliten el desarrollo de
su labor en el campo de la escritura en el aspecto tebdrico,

genético y social.

Hoy en dla se bha observado en 1los alumnos una clara
tendencia a descomponer, cortar, desfigurar palabras y enunciados
en sus escritos y/o textos, lo que trae como consecuercia una
incomunicacidon o comunicacidn mutilada y la mayoria de las veces

no se logra que el mensaje llegue con el contenido deseado.

Asl pues la escuela es el medio principal a través del cual
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el alumno puede apropilarse del fascinante lenguaje escrito y es
aqul donde se debe poner un mayor interés en el logro de esta
importante formacidn vy adgquisicidn de la expresidn escrita como
un medio de interaccidn seccial, como lo es la escritura, pues es
necesaria en la mayor parte de las actividades que el hombre

realiza.

Dentro de la propuesta se maneja un apartado en el que se
enuncia el problema de la expresidn escrita, sus antecedentes, su

justificacidn y los objetivos de la misma.

En otro apartado se dan los aspectos tedricos que sustentan
el desarrollo del nifo vy la manera del chmo se apropia del
lenguaje oral y escrito, de la misma forma se manejan una serie
de conceptos que de igual forma son utilizados a lo largo del

desarvrollo de la propuesta.

En la tercera parte se enuncia el Articulo Tercero y la Ley
General de Educacidn, las cuales guedan inmersas debido a que el
grueso del magisterio desconoce el funcionamiento Yy las
aplicaciones de la misma, las cuales son basicas para el

desempero diario del quehacer docente.

Ademas se describe el contexto social en donde se ubica 1la
escuela vy el personal docente y administrativoes al igual gque el
horario, recreo y en fin, toda la normatividad escolar interna vy

externa.
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En otra parte se presentan como resultante del trabajo
tedbrico practico, las alternativas que se proponen tratando de
brindar una serie de apoyos pedagdgicos para la adquisicidn y

comprensidn de la expresidn escrita.

Finalmente se agregan las conclusiones, las cuales estdn
dadas en base a la experiencia docente y la bibliografla que did

y aportd el sustento tedrico para la presente propuesta.



I FLANTEAMIENTO DEL FROELEMA

A. Antecedentes.

El ser humano por su condicidn de ser social ha sentido la
necesidad de comunicarse con sus semejantes; es por eso que desde
s aparicidon ha utilizado su ingenio para 1inventar diferentes

sistemas que le permitan expressarse.

En 1la vida cotidiana 1 hombre conoce y comunica, es aqul
cuando surge el lenguaje el cual puede ser oral o escrito, en
ambos casos se toman en cuenta aspectos comprensivos V%

expresivos.

En el lenguaje oral la parte expresiva es el hablar vy la
parte comprensiva es el escuchar; el escribir es 1la parte

expresiva del lenguaje escrito y la parte comprensiva es el leer.

For lo anterior es que se aborda la expresidn escrita victa
ya como una solucidn primero a la comunicacidn en estos momentos
en qgue el tiempo generalmente est3d por encima de nosotros vy 1la
imposibilidad que muchas veces éste genera ocasionando el no
poder comunicarse oralmente, pero que a su vez hace posible que
exista un lenguaje escrito cada vez mids complejo y preciso pero

sobre todo comprensible.

Comparando lo anterior se observa que el grupo de cuarto

grado de educacidn primaria presenta una serie de deficiencias
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con relacidn a la expresidn escrita, vya que en la elaboracidn de
textos, resumenes, composiciones, transcripciones, dictados,
lectura oral los alumnos cambian algunas grafias, palabras, i1deas
y esto hace que se pierda el sentido de la comunicacidén, de 1la
palabra y la esencia misma en la estructuracidén de enunciados, lo
gue desvirtiia el intento e intercambio de ideas, por lo que a

continuacidn se enuncia el problema:

/QUE  ESTRATEGIAS DIDACTICAS IMPLEMENTAR EN LOS ALUMNDOS DE

CUARTOD ERADO DE PRIMARIA PARA FOMENTAR SU EXFPRESION ESCRITA?

B. Justificacion
A través de 1z practica docente es comin ver cémo el alumno
de primaria memoriza las normas asl como la realizacidn de

restimenes y dictados para el uso de la expresion escrita.

De igual manera el programa oficial presenta a la expresidn
escrita de una manera no muy atractiva, pues el libro de texto
simplemente enumnera actividades tendientes a la expresion escrita
teniendo como ejemplo: un cuento hindd, presentandose en un
cuadro sindptico los seis o siete puntos para la acentuacidn, sin
dar oportunidad a gue el alumnos las observe, las estructure vy
finalmente las compare para poder asl en un tiempo posterior
transferirlas adecuadamente. Esto se da porgque en el texto el

tema es tratado de forma terminal, como producto para revisar.

El programa de educacidn primaria referente a la formacidn
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de la expresién escrita se va dando poco a poco en el nifo
conformando una estructura supuestamente sdlida en relacidn a su
escrityra: aungue nos damos cuenta tiempo después de las
deficiencias que el alumno presenta en su comunicacidn escrita
esto es debido a la falta de diversas actividades tendientes a

fartalecerla.

Las transformaciones y deformaciones que presenta la lengua
escrita, no s&lo en el plantel sino en las mismas calles vy
colonias donde se observan pintadas en las bardas vy paredes
mostrandoc primeramente un desorden ortografico, algunas ideas
cortas no entendibles que dan una realidad distinta a las gque se

forma 21 alumno en la escuela.

También existe una pérdida parcial de la 1identidad o =se
pudiera hablar tal vez de algunas claves graticas existentes en

cada colonia, pues existe la tendencia a crear su propio cadigo.

Dentro de la escuela las situaciones anteriores se ven con
frecuencia primero como parte de las actividades diarias dentro
de la ensefanza de la expresion escrita, en los recados que
elaboran para dirigirselo a algtn comparero, en los escritos que
realizan en 1los sanitarios y en menor escala en las paredes vy
bancas, asl como en sus mismos cuadernos, todo elle limita 1la
comprensidn que el nifno se va formando y hasta cierto grado se va
dando una comunicacidn corta y débil, lo que propiciara en

consecuencia wuna deficiente agilidad mental en 1o gue a 1la



estructuracidn de escritos se refiere vy desde luego al
intercambio de ideas qgue realice con sus companeros Y
amigos.

Este problema del manejo de 1la expresidon escrita se

representa comdnmente en los padres de familia debido a la
preparacidn y ocupacidn que tienen y que en su mayoria solamente
es de nivel basico y en menor escala técnico, lo anterior trae
como resultado gue no puedan brindar el apoyo adecuado a sus
hijos en la elaboracidn y corientacidn de tareas en la adquisicidn

de la expresidn escrita.

El maestro juega un papel trascendental debido a la
oportunidad que tiene de convivir directamente con las nuevas
generaciones esto es en forma practica, aungue en la realidad se
observa la dificultad gue presenta para algunos docentes el uso y
mane jo de la expresidn escrita vy por consecuencla la
transferencia que haga presentard también algunos errares
producto tal vez de la deficiente preparacidn docente o una falta

de actualizacidn.

Por ello se insiste en una serie de modificaciones tanto en
los libros de texto, como en la formacidn profesional de docentes
a través de cursos frecuentes que verdaderamente fortalezcan su
expresidn escrita, entendiendo ésta no como una repeticidn sino

como un proceso activo y dinamico.



C. Objetivos
- Que el alumnoc logre la convencionalidad en 1la expresién
escrita por medio de diversas actividades que le permitan

comprender mejor la lepngua escrita y transferirla de igual

forma.

— BQue el educando alcance una comprensidn de su vocabulario
Y 5u uso para que pueda mantener una excelente comunicacidn con
sus companeros Yy Ssea capaz de ampliar vy transterir su

vocabulario.

- Que el nifo se dé cuenta de la necesidad de utilizar a
la expresidn escrita en nuestros dlas, pues es fundamental en
el desarrollo 1individual y comunitaric ya que de esto depende

mantener una mejor interrelacidn y un mejor vivir.

- Que el nifo sea capaz de estructurar un texto con 1la
puntuacidn correcta, pues ello le permitird abordar sin una gran

dificultad los distintos sendervos del conocimiento.

— Que el nifo pueda elaborar un texto gue sea comprensible
para cualquier persona, esto es ir desde los simples recados
hasta la elaboracidn de pequenas narraciones, cuentos,

cartas.

- Que el educando sea capaz de realizar descripciones de

objetos de una manera comprensible buscando siempre con ello el
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desarrollo ain mas de su expresidn escrita asl  como la

utilizacidn vy adecuacidn de palabras vy textos sencillos v

practicos.



I1 MARCO TEORICO

A. Lenguaje

El lenguaje ha permitido al hombre elaborar una gran parte
de 1la cultura vy aunque todavia existen un gran ndmero de
conocimientos por descubrir o transformar para ello es necesario
que se reflexione vy se conflictie sobre la forma en que los
individuos se apropian del lenguaje en dos vertientes oral vy
escrito: viendo que llegue de la manera mads clara y precisa para
que se pueda establecer una comunicacidn eficaz y completa v que
ésto permita al hombre evolucionar dentro de sus relaciones

interpersonales vyendo mas alld en la comprensidn de este

lenguaie.

Forque la comprensidn del lenguaje va mds alld del aprender
reglas de acentuacidn o escritura, es toda una estructura gue
encierra contenidos dentro de cada grafla, que el nifo debe
llegar a comprender en su totalidad; asl como deberd entender 1la
existencia de diversos dialectos dentro del mundo, del pals y de
su estado, también deberd de ser capaz de autoevaluarse dentro
del logro del dominio y transferencia de su lengua, ya que "es
necesario que el sujeto se apropie del lenguaje, ello cobra
sentido sdlo en la medida en gque cada uno de los signos orales o
escritos de los cuales hace uso, estén cargados de significado

para el sujeto que los emplea”. (1) El logro de este objetivo

(1) NEMIROVSKY, M. "La matemidtica es un lenguaje" en Ant.
Matematicas 1. U.P.N. pag. &8.



dependera en gran medida de la habilidad que posea el docente asi
como el interés que agregue durante el proceso ensefanza-—
aprendizaje, pero sobre todo la paciencia para estar pendiente de
la forma en que el nido va elaborando 1la comprensidn del
vocabulario necesario para poder de alguna manera relacionarse
dentro de la sociedad y el grupo social en gue se desenvuelve vy

desarrolla.

Serd pues vital que el docente parta de las experiencias del
nifo asl como de lo conocido a lo desconocido, pero sobre todo
gue. busque las situaciones iddneas para alcanzar este objetivo
gue es la apropiacidn de la lengua, aunque este es un proceso
meramente psiquico y que de algura manera influyen los factores
de orden social v bioldgico en la estructuracién dei significado
de las palabras que el nifc forma a través de sus estructuras de
aprendizaje porgque "cuando mids se repiten sus experiencias y sus
nuevas caracteristicas en su propia mepte mads Ffirme y fluido
resulta su  lenguaje. Cuando mas distingue y clasifica, mas
ordenado se hace su lenguaje". (1) ya que ante una variedad de
experiencias todo sujeto casi obligadamente deberd retomar estas
situaciones de aprendizaje vy asimilar lo mas conveniente vy
aplicable a otras situaciones tal vez ya vividas y que a la vez
ésta 1le sirva para que en forma gradual y progresiva vaya
formando la conceptualizacidn del lenguaje independientemente del

origen que éste haya tenido; si fue de acciones reflejas o como

(1) FISHER, E. "La necesidad del arte" en Ant. El lenguaje en 1la
escuela. U.P.N. pag. 58.



respuestas de las necesidades gque el hombre sintid en ese
momento, lo importante es irse adaptando a los cambios que 1la
misma sociedad impone dentro del mismo lenguaje y como ya se dijo
antes las generaciones jovenes tendrian gque asimilar muchas veces
por necesidad como 1o hicieron nuestros antepasados al  ir
construyendo el lenguaje, é&ste sera asimilado por las nuevas
generaciones integrantes del nuevo orden social que hoy en dla
considera el respeto a las habilidades, cualidades vy aptitudes

del individuo.

Finalmente el lenguaje no sélo trasmite sino que crea vy
construye un conocimiento de la realidad cambiante pero a la vez

estatica y presta para un analisis.

Para Vigotsky, "el lenguaje se presenta come una capacidad
que posee el nifo en la apropiacidn de claves y accesorios gque
facilitan el proceso a los significados adn sin tener una
conciencia de adulto”. (1) Por lo tanto el docente dentro del
aula debe propiciar al alumno experiencias gue permitan oue el
nifo estructure de manera practica su lenguaje, pero que ademas
dentro de esa apropiacidn sea del completo interés del nino, ello
conllevard a que mas tarde comprenda que el lenguaje es la manera
mas facil vy practica para comunicarnos dentro de sus modalidades

como lo son el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

Para +inalizar se dird que la estructuracion del lenguaje

(1) VIGOTSKY, L. 5. "Accidn, pensamiento y lenguaje” en Ant. EI1
lengquaje en la escuela U.P.N. pag. 952.
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por el hombre le permitid una convivencia mas paclfica tal vez de
sobrevivencia, pero también le ayudd en el aceleramiento del
progreso humano, la adguisicidn y acumulacidn de wun acervo
cultural al servicio de generaciones del hoy y del marana. Es

pues el lenguaje, puntal del desarrollo humano.

B. Aprendizaje

El enfrentamiento gque tiene el nifo con un mundo ya dado 1o
hace ser cauto, observador, hipotético en el entendimiento y 1a
comprensidn del mismo, por lo que para que €l se apropie del
lenguaje y posteriormente del saber deberd de realizar una
variedad de actividades enfocadas a aicanzar un aprendizaje del
lenguaje y de las vivencias sociales gue le permitan tener un
mejor desarrollo intelectual y social para sl poder disfrutar de

una vida mas placentera, mas completa.

Por 1o que deberd de guedarle claro gque todo aprendizaje
conlleva un cambio de actitud o de conducta del mismo organismo,
dentro de este 2ltimo se dan los elementos necesarios para gque
psicoqgengticamente se analicen estas situaciones nuevas, de las

cuales se podri alcanzar un desarrollo intelectual.

Piaget considera que es en base a la actividad como el nifo
conforma su experiencia y por ende su conocimiento, para ello

enumera el proceso en tres fases gue son:



La eguilibracidn del organismo y del medio ambiente en
una correspondencia biunivoca, asl como 1la asimilacidn
analizada desde el punto de vista en que el nifo hace
frente a situariones nuevas gque pcnen a prusba sus
estructuras vya elaboradas vy gque le permiten realizar

los cambios necesarias para promover la acomodacion ya
como @ltimo paso. (1)

Esta es una situwacidn en la que el alumno podra
reestructurar sus esquemas en base a esta nueva experiencia de
igual manera sucederda con los conceptos, se transformaran vy
permitiran solucionar problemas de tipo semejante; =sto es lo que
psicogenéticamente se 1le ha llamado aprendizaje y que es la
elaboracidn de estructuras intelectuales en constante

transformacidn.

Estoc e= que el nifo ccnstantemente estd poniendo 2 prueba su
conocimiento, su aprendizaje dependiendo de su edad, enfrenta
situaciones diversas gque le permiten asimilar o reestructurar
concepciones sobre aprendizaje y gque pueden ser desde una palabra

nueva hasta un mensaje ya estructurado y delimitado en contenido.

Desde su nacimiento el nific va generando sus proplas
perspectivas de conocimiento pasando por las diferentes etapas
hasta lograr una estructuracidn plena aunque no definitiva, pues
como se ha visto, el ser humano diariamente enfrenta situaciones
nuevas que le ponen a prueba su aprendizaje y gque van desde el

descifrar los cddigos que estan inmersos dentro de toda sociedad

(1) LELAND, C. Swenson. "Jean Piaget: una teorla maduracional-
cognitiva" en Ant. Teorlas del aprendizaje. U.P.N. pag. 38.
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y que se observan en las noticias, carreteras, hospitales,
restaurantes, todo lo anterior representa una confrontacidn con
el alumno para que pueda diferenciar lo que le puede servir o 1o
gue simplemente se oferta sin valor nutricional, social =
idenldgico, por 1lo que "todo aprendizaje debera partir de los
intereses del nifio puesto que esto le facilita primeramente su
interiorizacién con ello podrd relacionarlo con su  pegueno
universo constituldo y lo podra incluir en €l después de haberlo
comprendido plenamente"” {i). Por otro lado el interés gue el
nific posea sobre algdin tema deberd ser aprovechado por el
eduqador para improvisar alguna situacidn que genere el saber que
el alumno est3 demandando en ese momento y que puede ir desde la

elaboraci®dn de una hipdtesis o la comprobacidn de las mismas.

Asl pues de las habilidades y técnicas que el docente posea
dependerd en gran parte la ayuda gue pueda brindarle al nific en
la construccidn del aprendizaje, asl como en su sistematizacidn,

normatividad y formacidn.

No se puede dejar de mencionar cémo el nifo va construyendo
su aprendizaje a traves del lenguaje, del pensamiento, de =su
experiencia, de sus vivencias, en fin-este sinnamero de factores
gue son unidos por el nifo para dar paso al saber, es simplemente
increlble el tratar de interpretar y ser testigo de apoyar este

pProceso.

(1) SMITH, F. "Comprensidn de la lectura” en Ant. Desarrollo
linguistico v curriculum escolar U.P.N. pag. 72Z.




_2_)_
El aprendizaje se aplica como adguisicion del conocimiento,
el cual vya bha sido elaborado, pero qgque esta en constante
reestructuracidn, esta apropiacidn se lleva a cabo en funcidn de

las experiencias y las estructuras del sujeto.

Una experiencia lleva o se relaciona con otra experiencia ya
obtenida vy que permite mejorar las estructuras existentes, tal
vez la aportacidn de este apartado va en el sentido de 1la
insistencia para gque todo docente comprenda el aprendizaje y su

proceso de elaboracidn.

Por otra parte la estimulacién y el nivel de maduracidn que
el educando reciba en su casa vy en la escuela serd determinante
para el logro de este objetivo, pues al recibir este apoyo el
obtendrd una mayor confianza y seguridad en sl mismo, lo que le
permitird explotar mids su capacidad de observacién, confrontacidn
Y transFerencia de la escritura. Asl como de igual forma se
percata de los diversos usos que podra adjudicarle al lenguaje
escrito y que iradn desde realizar un simple mensaje hasta
recordar alguna clave importante sin oclvidar la apropiacidn de la
cultura. No se debe dejar de mencionar que ésto se realizarad con
las distintas actividades y uso diario de la escritura.

estableciendo la relacidn objeto-significado escrito.

Es pues hoy en dla todavia una gran interrogante en cuanto
al tiempo vy forma precisa en gque el nifo deberd de entender vy

comprender el amplic mundo de la escritura, los estadios



e

psicogeneticos % algunas corrientes pedagdgicas que dan
hipdtesis, aproximaciones e ideas y experimentos de como se ha
formado en el nifio la escritura, puesto que cada grupo o nacion
humana tendrd su propio céddigo de necesidades a las cuales
aplicar ese cbdigo, por ello es validc para todo docente seguir
estudiando y observando 1la forma en que evolucionan las

diferentes lenguas escritas.

Finalmente es necesatrio mencionar sobre algunos aspectos de
ia escritura que son: “la precisién con que debe analizarse, por
ello es tan importante el control de la reglamentacidn de 1la
escritura pero también con la claridad que ésta deba darse para
poder establecer un buen enlace con el receptor del mensaje y se
pueda dar el cilrculo emisor-receptor."” (1) Es pues tarea del
docente estar al dla en cuanto a este tipo de avances que
precentan de manera mads practica los adelantos en cuanto a la

adguisicion de la lectura.

Margarita Gémez Palacio (2) opina "para aprender a leer Yy
escribir el nifo deberd de haber adquirido ciertas formas de
razonamiento que le permitiran centrar su atencidn sobre la
organizacidn interna del sistema escrito y sobre los elementos
gue lo componen". En la escuela primaria se debe de entender de

una manera mas precisa que la expresidn escrita posee unas

(1) NOT, L. "Las pedagogias del conocimiento” en Ant. Desarrollo
lingiiistico y curriculum escolar U.P.N. pag. 30-31.

(2) GOMEZ, Palacio M. "Consideraciocones tedricas generales acerca
de la escritura" en Ant. Desarrollo lingiistico y curriculum
escolar U.P.N. pag. 87.







caracteristicas propias como una grafofonética, una normatividad

semantica vy una sintactica.

For otro lado aungue el nifno haya comprendido 1a
representacidn de las graflas, debera enfrentarse a la
convencionalidad ortografica, el manejo de 1los recursos Y

habilidades para coordinar la elaboracidn de escritos de +orma

clara y fluida.

boodman observd que la competencia lingiilstica le permite al
nino producir diferentes estructuras sintacticas de lenguajes,
diadlogos, preguntas, enunciados declarativos e imperativos. De
la misma manera son capaces de estructurar en la expresidn
escrita historias, cartas, narraciones, exposiciones (fuera de

toda convencionalidad esctrita).,

Es por ello que el docente deberd dejar que los nifos actden
en wuna forma por demids espontinea y sin presiones pues ellos
aunque no lo parezca est3n realizando los ajustes necesarios para
lograr estructurar un mensaje claro, significativo, entendiendo
que el proceso de apropiacidn de la lengua escrita es largo y de
continua afinacidn. {(Comprendiendo gque lo gue busca es que 1la

expresidn escrita sea un lapso de comunicacidn social).

Asl pues, la escritura seguira siendo el puente entre los
que no escuchan, aungue para ello e! hombre haya progresado en el

desarrollo, inicio y transformacion de este sistema.



C. La expresidn escrita

Desde la aparicidn del hombre sobre la faz de la tierra trae
consigo mismo una serie de necesidades que tienen gue afrontar vy
de acuerdo a su capacidad, experiencias de ese momento las
enfrentara. Ser3d necesario que transcurra el tiempo v algunas
etapas dentro de su desarrollo para gue pueda establecer cadigos
de comunicacién oral, gue le facilitaran su existiry esto pudo
haberse dado a través de gemidos v otros sonidos, la mismo se
puede decir de la escritura gue se da a través de los dibujos
rupestres gue quedaron plasmados en las cuevas y que dan la 1idea

del inicio de la expresidn escrita.

Tal vez el problema mas actual dentro de la escuela mexicana
de 1la expresidn escrita radica en la lucha tenaz que se brinda;
primero con la aplicacidn de una gramatica tradicional apegada a
una serie de reglamentos frlos, secos, que cuidan mas la forma,
que el que llegue a comprenderse su funcionalidad y 1la escuela
nueva por llamarla de alguna forma plantea ésto en bas2 a la

psicogenética de Fiaget.

De alguna manera debe entenderse que aungue la expresidn
oral vy la escrita parezcan iguales, que son producto una de 1la
otra, definitivamente no es asl, ya que cada una posee sus

convencionalidades.

La escritura tiene una funcidn social de comunicar y para

129109



manejarla en forma adecuada debe de reconocerse que posee
caracteristicas propias, comprender la naturaleza grato-—
fonética y coordinar 1la convencionalidad ortografica del

sistema con las reglas para dominar los aspectos
semanticos y sintacticos. (1)

La importancia de gue el docente considere la lengua escrita
como algo distinto a 1la lengua oral le ayudara primero a
entenderla y estructurarla para posteriormente realizar una
transferencia a través de distintas experiencias que construya
para brindarle al alumnc. Sin olvidar que para que el nifo
aprenda la lecto-escritura deberd de haber adquirido ciertas
formas de razonamientoc o haber estructurado €1 mismo de tal
manera que le permitiradn fijar su atencidn sobre la organizacidn

del sistema escrito.

Tanto Vigotsky como Emilia Ferreiro “"coinciden en sefalar
que el nifo comienza a construir su proceso de adquisicidn de 1a

expresidn escrita” (2) antes de iniciar su ensefanza formal.

El nifio gue ingresa al nivel primaria lo hace va a los seis
anos, con un manejo aceptable de 1la lengua oral y por qué no, tal
vez con una conflictuacidn de lo que diariamente observa escrito

a4 su alrededor como anuncios, carteles y demas.

Pero es en 1la escuela donde iniciara el conocimiento

normativo de 1la lengua hablada y escrita a través de las

(1) IBIDEM
(2) IDEM. pag. 88-89
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distintas situaciones de aprendizaje.

Segidn Yetta Goodman la adguisicidn de la escritura la maneja
en tres partes que son:

1. [Rue el alumno resuelva el problema de cdmo escribir

y para que, asl como gque le encuentre un significado

para su vida diaria.

2. Que se dé cuenta que la lengua escrita estad organi-

zada para compartir los significados de la cultura.

3. Bue comprenda que representa las ideas y conceptos
de los ocbjetos del mundo y de la cultura. (1)

Por lo anterior es basico que el educando se dé cuenta del
universo que representa la escritura, que 1o vea vy 1lo asimile
como un medio de comunicacidn necesario para vivir y convivir en
sociedad, pero tal vez lo mas importante consiste en hacerle ver
el cdmo aportari algo a la grandeza de esta cultura, a través de

la escritura.

De acuerdo con Yetta Goodman "plantea los supuestos para que
los ninos de tercero y cuarto en la apropiacidn de la escritura
se da practicando 1la lecto-escritura, interactuando con sus
companeros, expresandose en dicstintos estilos" (2) teniendo una
seguridad personal, sobre todo un apoyo de su medio ambiente vy

docente que lo motive.

Aunque los supuestos anteriores se pudieran entender que

muchos se dan dentro de la relacidn que se establece en el aula y

(1) GOODMAN, Y. "E1 desarrcllo de la escritura en nifio pequedos"

en Ant. Desarrollo lingilstico y curriculum escolar pag. 60.
(2) IBRIDEM




fuera de ella, la verdad es que el docente no ha sabido explotar
al maximo los recursos anteriores, la prueba estad en gque
encontramos pocos nifos con inclinacidnm a la lectura, a 1la

composician, a la oratoria.

Entender el proceso de la escritura como un todo
independiente del lenguaje oral pero unido por la funcidn social
que brinda es tarea del maestro, como lo es también el propiciar
las diferentes estrategias para cue el nifo se apropie de las
convencionalidades del mismo. Aunque la disyuntiva que se
presenta es el poco tiempo en horas de clase que se dispone
diariamente, esto es por un lado, por el otro, el desinterés por
el habito de la lectura., agregando que los mnedios de comunicacién
no brindan apoyo sfectivo a la educacién, el panorama no se

presenta muy halagador.

D. El1 desarrollo del ninfo

Ante la impostergable necesidad que todo docente debe tener
sobre el conocimiento del desarrollo del nifo, asl como de 1la
forma en gue éste estructura su aprendizaje, para brindarle una
mejor orientacidn y gula en su crecimiento y desenvolvimiento; es
por esto que el educador deberd reforzar su capacitacidn

profesional.

For eso es necesario conocer los avances, propuestas o
teorias vrelacionadas con la psicologia del nifio, lo cual dara

definitivamente una fundamentacidn tedrica al trabajo educativo.,
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hoy en dla las teorlas psicogenéticas vy psicoldgicas como las de
Vigotsky, Chomsky vy FPiaget, y otros gque de alguna manera han
hecho una aportacion dentro de los procesos educacionales en

.

todos los niveles desde pre—escolar hasta secundaria.

For ejemplo dentro de los estudios realizados por Fiaget en
psicogenética, considera que:
El desarrollo del nifioc como proceso temporal y lo
enmarca en dos aspectos intelectuales del nino, el
psicosocial y el psicoldgico o espontaneon. 21 primero
es obtenido a través de todo lo que le rodea, su
familia, sus amilgos, escuela y 1la segunda 1la logra
interiormente a traves del cuestionamiento que se hace
ante una situwacidn determinada, la cual le permitira de
alguna manera elaborara wuna estructura sobre un tiempo

y espacic determinado, permitiéndole 1lo anterior un
analisis mas profundo de su pensamiento. (1)

Por ello es necesario conocer las caracteristicas por las
cuales cruza un nifo en edad escolar a través de las diferentes
etapas o estadlos marcados por la psicogenética que son llevados
en orden temporal aproximado y en una sucesidn invariable vy

continua.

Ahora bien, unido a estos estadlios de desarvrollio se dan los
mecanismos que acompafaran al individuo durante toda su vida en
una constante interaccidn interna con lo externo y que le
permiten tener una intervelacidn de su mundo interno con su mundo
externo. Fara esto se iniciaran el proceso de acomodacidn en

donde todo infante va elaborando sus conocimientos de tal manera

(1) PIAGET, J. "Estudios de Psicologla Genetica” en Ant.
Desarrollo del nifo y aprendiraje escolar. U.P.N. pag. ?2.
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que son validos vy definitivos para ese momento, aunque
posteriormente &l enfrentara una situacién nueva, lo cual traera
consino que se tomen caracteristicas, semejanzas vy diferencias
para poder elaborar las experiencias que permitiradn asimilar este
nuevo saber y la reestructuracidn de sus estructuras para llegar
nuevamente al proceso de acomodacidn de sus experiencias que
seran validas para salir adelante en un largo tiempo para

posteriormente volver a iniciar en un ir y venir clclico.

Lo anterior de alguna manera seguird dandose al enfrentarse
a situaciones nuevas a lo largo del desarrcllo humano mas
descrito por Piaget de la siguiente manera: "como estadliss a
partir de los cero meses y hasta los 24 meses es considerado como
la estructuracidn de los esquemas de accién llevando el nombre de
la inteligencia sensorio—motriz". (1) Continhia el periodo
preoperatorio que va de los tres afios a los siete, sin gue esto
sea indicativo de gue suceda, ya que en esta etapa se marca una
accion de actos simbédlicos de este estadio siendo  ivreversibles,
agul el nifo presta atencidon a lo que estd a su  alrededor,
integrando lo gue observa a su saber (se inicia una

clasificacidn, una gran influencia de estimulos ambientales.)

Fosteriormente el tercer perlodo gque va desde los siete u
ocho afos hasta los once, es en esta etapa donde se presentan

grandes cambios en la socializacidn a través de juegos dgrupales,

(1) AJURIAGUERRA, "Manual de psiquiatria infantil" en Ant.
Desarrollo del nifo y aprendizaje escolar U.P.N. pag. 106.
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trabajos en equipo y mas labores colectivas, de igual forma su
pensamiento se vuelve mas objetivo vy vya interacciona mas
ampliamente con el objeto de estudio hasta alcanzar una madurez.
En este mismo perlodo su pensamiento ha avanzado y es totalmente
reversible, asimila el conceptn de conservaciédn en su  totalidad,
el aprendizaje de la gramitica se da agqul aungque siempre avyudado
de 1la experiencia sensorial directa. Es en esta stapa de las
operaciones concretas en donde se ubican la mayor parte de los
nifos que asisten a la educacidn primaria, como lo es el caso de
los alumnos de cuario gradc, al zual estad enfocada 1la pressnte

propuesta.

En cuanto al lenguaje, la coordinacidon de acciones,
percepciones y base del pensamiento operatorio individual afecta
a las relaciones interindividuales, el nifo no se limita al
cimulo de informaciones sino gque las relaciona entre si1, mediante
la confrontacidn de 1los enunciados verbales de las diferentes
personas, adguieren conciencia de su propio pensamiento con
respecto a otros, el pensamiento del nifco se objetiva en gran

parte gracias a la relacidn social.

También los intercambios de palabtras sernalan la capacidad de
descentralizacidn, el nifo tiene en cuenta las relaciones de

quienes le rodean y el tipo de conversacidn.

Piaget presenta en toda su teorla la elaboracion de 1los

aspectos importantes en el desarrollo intelectual y finaliza con



el perilodo de las operaciones formales gue van desde los once a

los gquince afos.

Finalmente se mencicna que la tecrila sintetiza una
maduracidn biopsicosocial a traveés de las diferentes etapas que
alcanza el nifo, asl como también una cognicidn, una interaccidn
innata vy forma una estructuracidn del saber dando asl una idea
sobre este proceso en tiempo y forma en una esquematizacién

dentro del desarrollo de la expresidn escrita.

E. La evaluacidn

Anteriormente se tomaba a la evaluacidn como la culminacidn,
resultado o producto del proceso educativo en el gue se le daba
una funcidn programada y exigida por las actividades educativas,
sin 1indicar siquiera las limitantes de dicha evaluacidn, lejos
estaban también de conformar un patréon de conductas v
aprendizajes a medir dentro de alguna escala funcional para

realizar la valoracidn de dichas actividades o actitudes.

Tal vez la complejidad o amplitud que encierra el concepto
evaluar o también su ambigliedad considerando éstos como un  acto
de valorar un hecho por un experto sin la existencia de criterios
O normas a seguir no le han permitido al docente desarvollar un

buen instrumento evaluativo.

Por otra parte se considera como la medicidn cognitiva por

medio de pruebas supuestamente estandarizadas, es casi principio



y fin educativo.

Para 1lo cual se debe precisar, comprender un concepto de
evaluacidn que genere mAs la wvaloracidn de habilidades,
actitudes, destrezas, creatividad e imaginaciédn y demds puntos a
evaluar, mismos que deben desarrollar una mayor potencialidad del
rendimiento escolar dentro del proceso ensefanza—-aprendizaje
donde interactaan el maestro vy el alumno con igual

responsabilidad.

En la actualidad se pretende que la "evaluacidn sea un
proceso contlnuo, suministro de informaci®n para determinar si
las acciones planteadas dan los re2sultados pertinentes, o 51 se
reguiere ajustar o modificar las actividades disepadas". (1) Para
ello es importante dedicar un tiempo dentro del proceso para

lograr upa evaluacidn oportuna, sin presiones y eficaz.

Por otro lado 1la evaluacidn no limita 1los examenes, ni
rechaza las calificaciones sino que "los ubica en su  justa
dimensidn como parte necesaria y benéfica del proceso educativo”
(2) ya que la educacidn es un proceso amplio y complicado que
reguiere de la atencidn constante de quienes participan en ella y
serd mediante 1la evaluacidn que cada una tendra elementos

necesarios para conocer la eficiencia y el sentido del proceso.

Asi la evaluacidn abarca aprendizajes afectivos, cognitivos

(1) S.E.P. Programa de educacidn inicial. pag. 99.
(2) OLMEDO, J. "La evaluacidn educativa" en Ant. La evaluacidn en
la practica docente U.P.N. pag. 1&%9




y psicomotrices, al igual gue instituciones y programas y todo lo
que ello encierra, por tal motivo se puede aseverar qgue la
evaluacidn es:
Un proceso sistemadtico institucionalizadc, rno
dependiente del criterio o la decisidn de un maestro,
sino de la constatacidn del grado en que se logran los
objetivos educacionales propuestos para un cursa, una
asignatura, un grado. La determinacidn de los tipos,
momentos e i1nstrumentos de evaluacidn forman parte

importante de la planificacidn educativa y de la
elaboracidn de cada programa escolar. (1)

Es por ello gue se concluye que la evaluacidn es un proceso
a traves del cual maestro y alumno valoran principalmente 2n queé

grado el segundo logra los objetivos que se buscaban.

lLas fases de la evaluacidn segdn Javier Olmedo son:
diagndstica: la necesidad que el nifdo manifiesta de acuerdo a su
contexto social (comiin). Es la valoracidn, el analisis de 1a
situacidn en que el nifo se encuentra; continua: gque se elabora
dentro del proceso formativo: y sumaria donde se concentra la

totalidad de las acciones o criterios a evaluar.

Para concluir no se puede dejar de hablar de la evaluacidn
ampliada, que por su flexibilidad y apertura permiten al docente
valorar mas aspectos gque le facilitardn estructurar una mejor

evaluacidn del educando, en una coparticipacidn con &1.

De acuerdo con BRertha Heredia (2) los resultados de las

(1) IBIDEM

(2) HEREDIA, Bertha. "La evaluacién ampliada” en Ant. Criterios
de evaluacidn pag. 115.



pruebas de aprovechamiento no se descartan, pero se consideran
como uno mas de los elementos que es preciso esforzarse para
comprender y explicar dentro de una situacidn global, acompafada

par factores psicoldgicos, sociolégicos y econdmicos basicamente.

FPor 1lo tanto,. la evaluacidn es 1la integracien de 1las
observaciones de la interrelacidn que dentro y fuera del grupo se
dan entre alumno-alumno, alumno—-maestro; al enfrentar situaciones
nuevas, a4l resolver ejercicios de expresidn escrita, que
permitiran poseer una mejor perspectiva de los alcances legrados

por el alumno.

De esta misma forma, las sugerencias didActico-pedagdgicas
gue se indican al final de 1la propuesta parten de las
consideraciones que ofrece la evaluacién ampliada correlacionando
el aspecto tedrico con el practico de la expresidn escrita, sin
olvidar gue todps los elementos que rodean al nifio coadyuvan para
alcanzar un mejor aprendizaje y gque el docente deberd buscar los
mecanismos mas iddnens para que a travées de esta evaluaciéin
pueda, primero tener una concepcidn mas clara acerca del ailumno vy
de su  potencial; segundo de 1la necesidad que existe de
intercambiar ideas, expresiones, conocimientos con el educando; vy
tercero, que todo ello sirva para que maestro y alumno alcancen
un aprendizaje mas claro y eficaz en un menor tiempo mediante 1la

retroalimentacidn.



MARCO REFERENCIAL

A. Institucionalizacidn de 1la Educacidn en el Estado
Mexicano.

Dentro de la evolucidn que han ido logrando las diversas
comunidades, se ha hecho la unificacidn de criterios en relacién
al tipo de hombre que se debe formar a través de las
instituciones, éste generalmente se husca que responda a las

necesidades de la sociedad en el momento histérico.

Asl también México ha elaborado a través de los diferentes
tiempos, una politica educativa de acuerdo a las necesidades de

ese espacio determinado

La historia demuestra que cada estado organiza la ensefanza
y crea su sistema educativo que responda a los intereses de clase
y México ha estructurado tipos de escuela de acuerdo a la
organizaciéon politica imperante en el momento histdrico de éste.
En 1la actualidad "la educacidn en México ha sido una prioridad
para el gobierno y la sociedad, ha sido una preocupacidn nacional
el tratar de mejorar y dar cumplimiento al Articulo Tercero, asi
como dar cobertura y mejorila al sistema y la calidad educativa".
(1) Partiendo del principio de obligatoriedad, el caracter laico
y gratuito, logra una mejor calidad educativa una cobertura mas
amplia asl como una mejor preparacidn o superacion del

magisterio, con la participacidn de todos los sectores.

(1) S.E.P. Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacidén

-

Basica. pag. 3
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Como puede deducirse ha tenido una trayectoria ascendente
gue culmina en el presente en una bdsqueda de adaptacidn a los

requerimientos de nuestra sociedad cambiante y moderna.

los gobiernocs disenan estrategias implementando planes
acordes a lo que ellos en ese momento creyeron idbdneas, "en la
época de la FKeforma con el triunfo del partido liberal vy 1la
promulgacién de 1la Constitucidn de 1857, se implementd 1la
libertad de ensenanza vy se considerd la educacidn como un
servicio pdblico gue deberla estar organizado conforme al intereés
social”, (1) a partir de esta ley la educacidn no estarla

controlada por la iglesia sino potr 21 gobierno.

Finalmente se promulgd la Ley de Instruccidn de 1888
proponiendo la unificacidn de la instruccién primaria, siendo

ésta obligatoria, laica y gratuita.

Desde los inicios del movimiento revolucionario las demandas
pugnas por la democracia, igualdad y justicia para todos vy 1o

mismo para la educacion, demandas gque no han sido cumplidas.

Actualmente la Educacidn en México se basa desde 1917 en el
Articulo Tercero Constitucional que establecid las bases de la
politica educativa de nuestro pals, porque se considera que "la

educacidon es 1la via mds segura con que cuenta el Estado para

(1) JIMENEZ, A. Filosofia y politica de 1la educacidén. pPag.
125.
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formar a los mexicanos que van a construir la sociedad y 1la
Nacian" (1) vy es en el gobierno de Alvaro Obregdn cuando se
establece 1la Secretarla de Educacidn Pablica, a cargo de José
Vasconcelos, primer secretario quien se esforzd por combatir el

analfabetismo.

En el perlodo posterior a la revolucidn se ponen en marcha
una educacidn popular cuya expresién mas clara fue l1a escuela

rural mexicana.

Segan Rafael Ramlrez "la escuela rural mexicana funda sus
principios en la democracia y la igualdad entre ambos sexos, da
importancia al cultivo de la tierra para mejorar las condiciones
de vida rural a través de la educacidn.”(2) Durante el regimen
cardenista la obra educativa se caracterizd por la capacitaciaén Yy
formacidn de los campesinos para impulsar el desarrallo nacional,

se llevd con tintes de una educacidn socialista.

El texto del Artlculo Tercero Constitucional durante esta
etapa era: "la educacidn gue imparte el Estado sera socialista,
excluird toda doctrina religiosa, combatira el analfabetismo, ”
(3) contintta con los principios de ser obligatoria, gratuita,
nacional o cientifica y la importancia a la educacidén de las

clases campesinas e indigenas.

(1) IEIDEM

(2) RAMIREZ, R. "El maestro vrural". Antologia Escuela Y
comunidad. UPN. pag. 10.

(3) GARCIA M. "Ensayos de la educacidn en México" Antologia
Folitica Educativa pag. 28.




En el gobierno de Avila Camacho, el objetivo de la educacidn
fue mantener 1la unidad nacional, para ello se modifica el
Artlculo Tercero, quitandole el término socialista.

Durante la presidencia de Ldpez Mateos, lo mas sobresaliente
en materia educativa fue el Plan de Once afos, con el gue se
planteaba el mejoramiento de la educacidn primaria, la
construccidn de aulas vy la elaboracidn de libros de texto

gratuitos y la reforma de planes y programas de estudio.

De 1970 a 1976 se realizd otra retorma educativa de planes y
prngrémas de estudio, teniendo como obijetivo 1la participacidn
activa del educando, estimulando su iniciativa y creatividad en
base a la libertad y responsabilidad, para desarrollar en &l 1la
capacidad de aprender por sl mismo, mas que transmitir
conocimiento procura desarrollar actitudes de experimentacidn,
reflexidon y crltica; se da una sistematizacidn del +trabajo

mediante ocho areas y un programa bien definido.

B. Modernizacidn Educativa

El Acuerdo Nacional para la Modernizacidn Educativa surge a
ralz de 1los cambios que se han dado en el mundo y que comd
consecuencia involucran a México como parte del contexto
universal. Esti basado en el fortalecimiento de la soberania, la
democracia, la libertad y 1la justicia, es llevado y +formado de
comdn acuerdo entre Gobierno Federal, los gobernadores de cada

entidad federativa y el Sindicatec Nacional de Trabajadores de 1la



Educacidn.

El plan surge como una estrategia de modernizacion del pals,
asl como una reforma de descentralizacion gue hace el Estado
buscando mejorar su eficiencia, ello genera una nueva relacidn

estado-sociedad y estado—niveles de gobierno.

Asl pues, esta propuesta de acuerdo para la transformacidn
del sistema educativo basico: preescolar, primaria y secundaria
asegura una mejor calidad educativa sin que se aleje de los
postulados del Articulo Tercero, y si buscando siempre que se
eleve el nivel de vida de los educandos y 1la sociedad en
general, siendo la educacidn basica preparacidn para ascender a
ciclos superiaores e impulsar la capacidad productive de una
sociedad, Fortalece la unidad nacional y contribuye a una mejor

distribucidn de la rigueza.

El diagndstico que se da del actual centralismo es funcional
existiendo ambigliedad en la administracidn escolar., disparidad en
el desarrollo de las tregiones, la tendencia a aumentar los dias
efectivos de clases, programas y contenidos no concordantes con

la realidad, asl como desarticulados entre un nivel y otro.

Fara 1o anterior las respuestas dadas por la Secretaria de
Educacidn Fablica son afo con amo las mismas; destinar mas
recursos, mas dlas efectivos de clase, programas iddneos, mejares

libros de texto y adecuados, una mejor cobertura vy una



descentralizacidn planteiandose una reorganizacidon del sistema
educativo.

La reorganizacion se da principalmenta en la transferencia
de orden administrativo que la Federacidn hace al Estado en
materia educativa, pues tanto recursos econdmicos y lo referente
a la organizacidn de planes y programas sigue siendo de
incumbencia federal, se busca ir 1gualando 1leos desarrvollos
regionales destinandose mayores recursos, Sse destina a 2 los
municipios como encargados de dar mantenimiento a las escuelas
que 1 gobierno federal mantuvo en el olvido y recién organizd el
programa Escuela Digna, que resulta ser de relumbrén y con tinte

politico.

Ciertamente la falta de recursos econfmicos por parte del
Gobierno Federal y Estatal se hace manifiesta, pero mas que todo
deberian aceptar mas abiertamente el olvido en gue se les tuvo

por muchos anos.

Se pueden argumentar muchas cosas, pero la verdad es que los
recursos financieros no fueron bien encauzados por 1o que se
puede observar dentro de la reformulacion de planes y programas
gue tenlan una vigencia de casi veinte afos y gque hablan sido
sometidos sdlo a reformas esporiadicas mostrando hoy deficiencias
por 1lo gue ya han sido sefalados por los maestros y padres de

familia.
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El fundamento de la educacitin basica esti constituido por la
lectura, la escritura y las matematicas; y las habilidades que
mediante ellas se adquieren de una manera firme, permiten seguir
aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre 1los soportes
racionales para 1la reflexidn. En un sequndo plano, todo nifo
debe adquirir un conocimiento suficiente de las dimensiones
naturales y sociales del medio en que habra de vivir, asl como de
su persona. En ello destacan por su importancia, la salud, la
natricidn, la proteccidon del medio ambiente vy nociones sobhre

distintas formas de trabajo.

Asimismo, es preciso que el educando comience a comprender
los principios é&ticos y las aptitudes que lo preparan para una
participacidan creativa vy constructiva en la sociedad moderna.
Esto supone conocer las caracteristicas de la identidad nacional
v el alcance de los derechos y obligaciones del individue, asi
como una primera informacién sobre la organizacién politica y las
instituciones del pals. Una educacidn basica procura también un
nivel cultural afin a nuestra civilizacidn y a 1la historia
nacional vy forma la personalidad fundadndola en valores como 1la
honradez, el respeto, la confianza y la solidaridad que son
indispensables para una convivencia  paclfica, democratica vy

productiva.

Se ha procurado dar al programa de educacién primaria una
organizacidn sencilla vy compacta, manejandose en base a

propdsitos formativos de cada asignatura, los cuales eliminan los



objetivos de aprendizajes del programa anterior, gque se dividlan
2n particulares y especificos.

FPor otra parte el nuevo programa brinda la oportunidad por
vez primera al docente un mayor margen en la organizacidn de

actividades didacticas vy combinacidn de contenidos.

El problema que enfrenta el maestro después de lo
anteriormente expuesto sigue siendo el mismo que hace algunos
amos: carencia de libros tanto del alumno, como del maestro; una
actualizacidn real vy efectiva; una mesa de investigacidn
educativa gue también actdia y sea de verdad, independientemente

de los factores econdmicos y sociales.

For 1o anterior se insiste en que el Estado tiene poco
interés por brindar un servicio de calidad efectiva, va que ésta
no se da por decreto, se requiere de crear una eficaz estructura
que de seguimiento a planes y programas de educacidn, pero que
ademas proponga alternativas bien argumentadas en el estudio del

nino mexicano.

€. Articulo Tercero Constitucional

E1l Articulo Tercero Constitucional sefala que: Todo
individuo tiene derecho a recibir educacidn. El Estado—
Federacidn y Municipios impartira educacidn preescolar, primaria
Y secundaria; la educacidn primaria % secundaria son

obligatorias.



La educacidn que imparta el Estado tenderid a desarrollar
armbnicamente todas las facultades del ser humano y fomentard en
el a la vez, el amor a la Patria y a 1la conciencia de 1la

solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.

I. Garantizada por el Artlculo 24, la libertad de creencia
dicha educacidn sera laica por tanto se mantendrid por completo

ajena a cualquier doctrina religiosa.

II. El criterio gue orientard a esa educacidn se basara en
los resultados del progreso cientifico, luchara contra la
ignorancia vy sus efectos, los servicios, los fanatismos y 1los

prejuicios. (1)

Tanto el Articulo Tercero, como la Ley General de Educacidn
en el pals presentan modificaciones interesantes que buscan
elevar el nivel educativo de la Nacién, tratando con ello de
ponerse a la altura de los palses desarrollados, tal vez ésto sea
a consecuencia de la competitividad exigida por el Tratado de
Libre Comercio o simplemente porque asl lo exige el ritmo de
cambios rapidos, casi relampagueantes que se han presentado en el
dltimo lustro. A=l hemos sido testigos del desquebrajamiento
socialista, la calda del muro de Berlin, avances en medicina, en
cibernética, pero también en economia, se han transformado de una

economla de mercado a una economla de bloque con una

(1) S5.E.P. Articulo Tercero y Ley General de Educacidn. Meéxico.
D.F. 1993.



especializacidn en mano de obra y en productcos; todas estas
transformaciones han obligado al maestro mexicano a realizar

evoluciones prontas en su nivel educativo basico. buscando con

ello alcanzar a las potencias en un tiempo determinado.

Aunque en esencia se conserva la gratitud, laicismo vy
obligatoriedad se incluye la educacidn secundaria asegurandose

que se destinaran los recursos necesarios.

En lo que concierne a la Ley General, ésta maneja va mas
especlificamente las relaciones DEPero—patrqnales, los programas vy
contenidos, su manejo y elaboracidn seguiran siendo del Estado.
S5e sigue dando prioridad a la solucidn de problemas anejos como
el analfabetismo, cobertura, asignacidn de recursos. Agul 1o
nuevo es la asignacidn que se le da al municipio y aobiernos
estatales como coparticipes de la administracidn educativa v
repartidor de recursos econdmicos, aspecto interesante es la
inclusidn de la sociedad en la elaboracién de contenidos unidos

con los docentes. )

D. La comunidad

La colonia Nombre de Dios se localiza al noroeste de la
ciudad; al margen izquierdo del Rio Sacramento., al frente del Rio
Chuviscar, limitando al norte con la colonia Dos de Junio, al sur

con la colonia Barrio del Norte, colonia Industrial y al oeste 1la

colonia Villa.



La colonia cuenta con todos los servicios como 1lo son:
electrificacidn, agqua, drenaje, teléfono, comisaria de policia,
clinica del IMS55; secundarias, primarias, preescolar;

tortillerias, super comerciales; fabricas de escobas, tuberias,

cemento, pantalones.

Dentro de la colonia se localiza la Granija Hogar, la cual es
atendida por algunas monjas, doctores, maestros ¥ damas
voluntarias gque apoyan desinteresadamente este centro; el cual
recibe una simbdlica ayuda por parte del Estado, 1o que no les
permite alcanzar un buen nivel de vida a las personas que ahil
viven vy que van desde lactantes hasta jd&venes de bachilleres o
estudiantes wuniversitarios. En 21 caso de los que han l1legado
hasta un nivel superior se les ha concedido una beca que suple
los gastos y cuotas necesarias, es digno de reconocer que a pecar
de las grandes carencias de esta casa, ha 1logrado que salga

adelante un buen npimero de sus miembros convertidos en

profesionistas.

Ya en los limites de la colonia Villa y la Nombre de Dios,
existe un asilo de ancianos, el que de igual manera desempena una
loable labor social, no lucrativa y aunque es insuficiente esta
institucidn es apoyada también por voluntariados gque acuden a
ayudar por mera vocacidn, aunque algunos esperan que cuando ellos

lleguen a esa edad sean recibidos ahi, debido a sus bajos

recursos.



La clinica del IMS5S es de gran valia en esta colonia, pues
participa activamente en campafas de vacunacidn o reforzamiento.
De la misma manera en la clinica actualmente se le da servicio a
unas doscientas personas en los turnos vespertino y matutino,
siendo vya insuficiente, presentando sdlo consulta externa v
primeros auxilios, teniendo que dirigirse a la clinica Morelos

para atencidn especializada o intervenciones del mismo tipo.

Existen una serie de fabricas de las que destacan por su
potencial =conbmico: Cementos de Chihuahua, Mextaly, que se
dedica a la elaboracidn de tubos, los cuales representan una
fuente de empleoc para no menos de 1CG00 a 1500 trabajadores, no
obstante la derrama econdmica que representa, también contribuyen
a ser un gran foco de contaminacién, debido a la gran cantidad de
polvillo que arrojan al exterior las plantas, en un radio de dos
a tres kilodmetros, lo cual ocasiona graves problemas
respiratorios a la poblacidn, de igual manera contribuye a 1la
contaminacidn del sector, el excesivo trafico vehicular que se
recibe a través del periférico, que va por la Avenida Heroico
Colegio Militar hasta la carretera a Ciudad Juarez, lo que genera

un excesivo ruido, humo y la amenaza constante de choques viales.

Por otro lado la carencia de centros deportivos, asi como de
areas de recreacidn hacen gue los habitantes de la comunidad no
se formen habitos de salud y deportivos, trayendo como
consecuencia gque abarroten las finicas canchas existentes en un

terreno de 300 metros, aungue el DIF promueve eventos deportivos,



asl como la imparticidn de algunos cursos, los cuales llevan el
afdn de los jdvenes que va no han continuado sus estudios
aprendan un arte u oficio, pero se observa poca afluencia hacia
ese centro comunitario, ello es debido a que la gran mayoria de
las mujeres trabajan en las maquiladoras 1llegando sumamente

cansadas.

En lo que se refiere a 1la conformacidn urbana existen
grandes contrastes, pues lo mismo se observan construcciones
antiguas de adobe, que construcciones de tipo modernista con
acabado en ladrillo y diversas fachadas, pero también existen 1lo
que antes fueron huertas vy se dedicaron al cultivo de las
hortalizas, pero debido a la contaminacidn del Rio Sacramento ya
no tiener ese fin, en la actualidad se siembran productos

temporaleros o simplemente estan abandonadas.

La recicladora de aguas negras que estd siendo construlda er
los limites del Rlo Sacramento y esta colonia., independientemente
de 1los beneficios y 1la tecnologla de altura que se esta
utilizando, 1a mayorla de los habitantes no estuvieron de acuerdo
a que esta se instalara aqul, inclusive algunos se negaron a
vender sus hectareas o parcelas a la Junta Municipal de Agua vy
Saneamiento, a pesar de estar expropiadas por el Gobierno del
Estado; éstos se ampararon cediendo finalmente. No esta por
demas mencionar el problema que existe dentro de la propiedad de
la tierra de esta colonia, ya gue una gran mayoria no posee

escrituras o tltulos; algunos tienen solamente carta de posesidon
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o fueron paracaidistas sin ningdin documento.

Fina{mente se hace hincapié en los contrastes econdmicos gue
se presentan en las percepciones de una familia a otra, pues lo
mismo encontramos gente que gana un salario mlinime hasta gente
que gana ocho salarios minimos, lo cual repercute dentro de 1la
ensefanza; de tal manera que algunos vendran mejor alimentados 3%
provistos de todo su material y otros con grandes carencias, lo
ague ode alguna manera se verd refiejado en los resultados

educativos.

Ya para concluir se puede decir que a pesar de los
intereses que realizan las instituciones para mantensr la unidad
familiar a través del DIF en los tiempos libres de la misma, éstoc
es por la tarde, generalmente se observa que no cubre en su
totalidad las necesidades de este sector, pues las familias no

logran tener un despegue econdmico, ni una estabilidad emocional.

Esta misma problemadtica socio—econdmica influye en el
plantel educativo, pues es comiin que algunas parejas se divorcien
Y se separen, sin medir el dafo que le ocasionan a los infantes,
los cuales en muchas ocasiones bajan su aprovechamiento, se

alslan del grupo, no participan en clase ni en juegos.

Por otro lado estd la necesidad actual de que tanto el padre
como la madre laboren, lo que trae como resultado un descuido

dentro de la familia y en especial en la atencién escolar que el



hijo requiere en este momento, va gue pocas veces revisan su
cuaderno de trabajo escolar o estan pendientes de su  tarea, lo
dinico que hacen es preguntar si todo va bien; lo que permite al
alumno falsear informacidn Yy COmo resultado bajar su

rendimiento.

E. La escuela

lLa escuela "José Martinez Estrada” estid uwbicada en las
calles Tercera y Frivada de H. Colegio Militar s/n, pertenece al
sistema federalizado de 12 Zona LXXXI, del Sector 18 con clave
presupuestal 08DFKR1011B, su horario es de 8:00 a 12:30 & de 8:30

a 13:00, de acuerdo a la época del ano.

La escuela fue fundada en 1972 y fue construida por 21
Comite Administrativo para la Construccidn de Escuelas (CAPCE),
autorizandose el 16 de septiembre del mismo ano, segan oficio
25348 girado por la Secretaria de Educacién Pablica. Esta
escuela 1inilcialmente fue manejada por Promociones Educativas,

A.C., actualmente pertenece al sistema federalizado.

La escuela cuenta con 12 aulas, seis bafos, casa para el
conserje, una direccidn, dos canchas deportivas, algunos tipos
de arboles de ornato, careciendo de terreno para su crecimiento vy

su construccion es moderna.

El personal docente esta compuesto por 12 maestros de grupo,

un director, un sub-director, una maestra de educacidn fisica vy
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un conserje. Los grupos oscilan entre 26 nifos como minimo y 32

COmo MAaxXimo.

La mayoria de los maestros poseen ademads de la Normal Basica
algdn estudio de nivel superior, lo cual favorece un mejor
entendimiento entre 1los docentes y los alumnos, asl como una
convivencia mas armdnica dentro del personal; puesto que ademas
de las reuniones clasicas del recreo para el café, también se
integra dentro de la conversacidn lo referente a la manera en que

se trata algdn tema en especial o algiin otro que presenta

dificultad para el maestro. Lo mismo se hace para otras
problematicas de conducta o participacién en actividades
deportivas a desarvollar durante el recreo. Fllo ayuda a
fortalecer y poder iddentificar de una mejor manera las

capacidades y debilidades del nifo, para asi poder preocuparse vy
mejorar en los aspectos que @1 alumno demande, principiando por
la confianza que a través del juego o en actividades fuera del
aula, sienta para con el educador, ello también le hara sentir
seguridad en sl mismo, puesto que sabe que el docente estd cerca

0 a un lado.

Es también fuera del aula en donde al nifo rompe hasta
cierto' punto con 1las reglas establecidas de control y se
manifiesta mas libre, mds &1, organizandose en diferentes juegos
que van desde los deportivos hasta los tradicionales; aqul no
estd por demas recordar que el espacio destinado como Area de

juegos es regular, mas no cumple con 1los amplios espacios



- 5 (:) —
deseados, lo cual trae como resultado accidentes, enfrentamientos

al realizar un deporte y peleas que surgen de los mismos durante

el recreo.

De igual manera el docente mantiene un estrecho contacto de
manera espontanea diaria vy directamente con los padres de
familia, a través de las reuniones de grupo en donde ademas de
ventilarse 1los aspectos académicos se forma uwuna organizacidn
grupal en donde los padres de familia participan en las mejores
aulas, mostrando una gran actividad e interés; esto se observa en
la conformacidn de la Sociedad de Padres, la cual tiene una
duracidn de dos anos y est3d en constante relacidn con  la
Direccidn y maestros, buscando siempre las mejoras materiales del

plantel y la papeleria necesaria para el maestro.

El dinamismo de los padres de familia se manifiesta mas en
este ciclo escolar, ya que la institucidn salid sorteada en el
Frograma de Solidaridad y Escuela ,Digna, con la cantidad de 19
mil nuevos pesos, suma programada para la reimpermeabilizacién de
la escuela, mas a peticidn de la sociedad y gracias a su
colaboracién, ésta cantidad se diversificd de manera tal que se
pintd el interior de 1la escuela, -se reestructurd la red
hidraulica vy se impermeabilizd, quedando sdlo pendiente el

sistema eléctrico.

La creacidn del Consejo Técnico Consultivo dentro de 1la

institucidn es de suma importancia, pues al igual gque la sociedad



de padres coordina las actividades materiales, el Consejo

coordina las actividades docentes a traveés de diversas

comisiones, siendo el Director el presidente del mismo,
<

distribuyéndose las comisiones que reditéian en un mejor avance
escolar, tales como la interrelacién padre de familia-maestro,
maestro—maestro y maestro—alumno, quienes conforman el triangulo
en el proceso educativo de una manera son los corresponsables
del resultado que se obtiene en el campo educativo, el desinterées
o desmoronamiento en alguna de estas partes redundara

directamente en el aprendizaje del nifo.

Es por ello que en este apartado se menciona como una
necesidad el que la madre de familia ayude al ingreso econdmicno
del hogar, lo gue 1la distancia un poco de sus labores
tradicionales &l cuidado del nifo y por ende de la escuela. 51
agregamos a lo anterior la desactualizacidn de 1los padres en
materia educativa, ésto representa un problema para el apoyo de

los nifos y el maestro.

El intercambio de experiencias entre los docentes es también
de gran utilidad en el desarrollo del aprendizaje, siendo a
través del Consejo Técnico, el instrumento ideal para planear el
trabajo en 1o general del plantel y seguir lineamientos en 1o

particular.

F. Perfil del grupo

El grupo de cuarto grado se compone de 26 nifos de diferente



edad, que va desde los ocho a los once afos y son de diversos
estratos sociales, debido a las ocupaciones de los padres que van
desde un obrero, empleado, secretaria, doctores, comerciantes.
También se dan dentro del grupo familias desintegradas que han
dejado a su hijo con la abuela, pero tambien existen Ffamilias

perfectamente integradas y pendientes de sus hijos.

Se presenta un significativo crecimiento de madres solteras
pero muy responsables gue en los grupos se manifiestan con un

gran animo y sentido de coopesracién.

Aunque ya en la escuela los nifos no se detienen a pensar si
su familia o no es integrada, los nifos dejan ésto a un lado y se
dedican a vrealizar amigos, jugar a inventar, a realizar las
actividades diarias que el maestro les indica, interaccionan en
el saldn v  fuera de &1, realizando su desenvolvimiento
biopsicosocial, alejando hasta donde sea posible de su realidad
para involucrarse en el wmundo escolar 1lleno de intereses.
conductas, capacidades y habilidades diversas como lo es =21 mundo
extraescolar, lleno de contrastes, del desarrollo de 1los temas
ordinariamente son llevados con la participacian de los educandos
utilizadndose diversas técnicas desde- la lluvia de ideas hasta
paneles, trabajo por equipo, tratandose de fomentar el
constructivismo en esta etapa, dandose la participacidn,
generacidn de experiencias hasta donde sea posible con excesos %

carencias que la escuela mexicana tienen.
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En cuanto a los planes y programas del cuarto ano, tal ve:z
el cambio mAs trascendental es 1la eliminacidn del enfoque
formalista dado anteriormente vy enfocado a traves de las nociones

de lingiilstica.

Hoy en dia se busca dar una mayor importancia a 1la lengua
hablada vy escrita, tratando de tener una eficacia total en la
lectura y escritura, de tal forma gue el nifo pueda realizar una
redaccidn de acuerdo a su nivel, de la misma manera sea capaz de
distinguir diversos textos asi como revisar v corregir sus

propios textos.

5in embargo donde se pudiera observar mayor problema serila
en la asimilacién de la normatividad de la lengua tanto hablada
como escrita, ya que ésta representa un todo que se va alcarnzando
poco a poco; de todos modos éste es un propdsito central de este
programa. De igual manera se puede decir que un objetivo
primordial es 1la capacidad de investigador o critico que el
alumno alcanzara en la basqueda de informacidn dentro y fuera de
la escuela, la cual podra descifrar y clasificar, buscando con
ello wuna autonomia y superacidn individual, expresandose clara,

sencilla y coherentemente.

Actualmente el programa para los cuartos afos, quintos Yy
sextos se divide en cuatro ejes: lengua hablada, lengua escrita,

recreacidn lileraria y reflexidn sobre la lengua.



Todos 1los ejes han cambiado buscando establecer un lapso

cada vez mas estrecho entre lo que se dice y 1o que se hace.

La inclusidn de algunas dindmicas ha permitido también que

el docente participe de una manera mas activa y directa.

Finalmente estas esferas, asl como las caracteristicas a
desarrollar, algunas de ellas ya han sido alcanzadas en los
grados anteriores, otras no, por lo que su logro dependera de 1la
habilidad que el profesor posea para llevar a cabo este

desarrollo integral dentro del area de espanol.

6. Programa escolar

La modernizacidr ha eliminado la estructura anterior vy ha
implantado una nueva en base a los aspectos o ejes, é&stos son la
lecto-escritura vy expresidn oral, al cual tedricamente se le
destinan 210 horas clase, casi el 30%Z del tiempo total de 1los
200 dias 1laborales. La enseranza de la matematica ocupa el
segundo lugar en importancia., puecs debe dedicarsele un 23% del
tiempo; 1la enseranza de las ciencias naturales tienen un 15% de
espacio destinado; lo que si es lamentable es que los ejes de
historia, civismo y geografla posean el nada envidiable 7.5% del

tiempo total, lo mismo sucede con artisticas y educacidn fisica.

El descuido de la historia y civismo en cuanto al tiempo
dedicado a ello da la impresidn de que tan sdlo son asignaturas

de relleno u obligatorias, no obstante el maestro continua



teniendo libertad de catedra para dar la profundidad v contenido
necesario, lo gue de alguna manera permite la ambigliiedad en
cuanto al manejo del contenido; fortaleciendo la disparidad de
una escuela a otra o de un grupo a otro, si1 agregamos a ello gue
los docentes continttan recurviendo al libro del maestro anterior
que manejaba objetivos y actividades; la situacidn se complica,
pues cada alumno aprenderd de las situaciones de aprendizaje gue
se le presenten, pero si el mismo educador esti confundido entre
los planes y programas nuevos y los antiguos, dificilmente podra
brindar esta opcidn educativa. Frueba de ello es gue los dos
sistemas educativos en el estado, que son 21 federalizado y el
estatal difieren mucho en la dosificacidn de los planes vy
praogramas que brindan al docente, por otro 1ladon la supuesta
libertad cae en vuna ambigiedad, pues no delimitan hasta dbonde se
debe ver el tema, tampoco resuitan las cuestiones mas importantes

del mismo.

FPor 1o anterior se carece de precisidn dentro de 1la

ensenanza—aprendizaje.

For otro lado, la separacion de areas por asignaturas ha
presentado una mayor carga de trabajo, pues de cuatro Areas se
dispara a ocho asignaturas, sin material de apovo. la obra
educativa se ve cdmpleja, pues no se puede dar la cobertura real
y efectiva para las ocho nuevas asignaturas, y si se agrega 1la

carga administrativas.
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Finalmente el compromiso gue tiene todo docente es enorme,
los recursos con que se cuenta son escasos v medidos dificilmente
se puede producir un gran cambio, cuando no hay una voluntad del

estado y la sociedad para que esto funcione.

Dentro de las caracterlsticas del nifo de cuarto grado, la
expresidn escrita en este grado ya debe ser valorada por el
alumno en toda su dimensidn, pues sdlo asl el educando serd capaszs
de establecer semejanzas y diferencias con el lenguaje oral y sus

Uusos.

Las estrategias para su aprendizaje van desde elaborar
cartas, escritos, carteles, debates, noticierops, resamenes,

correlaciones hacia otras asignaturas.

La lengua escrita en el programa de cuarto grado busca qgue
el alumno sea capaz de manejar cualguier tipo de libro,
conociendo la estructura general de algunos textos. Lo mismo se
puede decir relacionado con el manejo de las fuentes de
informacidn. El programa termina con la utilizacidn de algunas
reglas ortograficas en el uso de la v v by r v R, sllabas ca, co,
cu y ademads con la g, ga go gu. Sin hacer a un lado 1la

puntuacidn y acentuacidn.

Finalmente el uso de la expresidn escrita encuentra una
aplicacidn practica en la realizacidon de cartas, telegramas,

visita a bibliotecas, el buscar que todo el programa o 1o



referente a la expresidn escrita sea relacionado con la

correspondiente a la - -habilidad docente.

realidad



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En el presente apartado se plasman algunas alternativas que
buscan ayudar en la motivaciédn, solucidn, interés, dominia vy

transferencia de la expresidn escrita.

Por esto se agqul donde se mezclan todos los  factores del
conocimiento del alumno y del docente, es importante recalcar gue
estas sugerencias didacticas han sido disehadas pensando en un
grupo de alumnos de determinado nivel sccioecondmico y académicos
los resultados que se puedan obtener pedran no ser dltimos sino
por el contrario seran sdlo iniciales, puesto que dia con dia 1la

educacidn estd en constante transformacidn.

Asl mismo estas alternativas también podran sufrir cambios
parciales o totales de acuerdo a la experiencia docente vy al
contexto sociohistérico por lo que esto sdlo debe entenderse como

una serie de propuestas pedagdgicas para la expresidn escrita.

Por lo anterior estas estrategias van encaminadas a gue el
educando tenga mads oportunidades de expresar lo que &l piensa por
medio de la expresidn escrita y s&lo 1o logrard a traves de las
experiencias diarias que el contexto social y el docente le
ofrezcan a traves de las diversas actividades que le aportaran
elementos que le permitiran con una mayor claridad y 1libertad,
expresar sus ideas y de igual forma sus pensamientos siendo éstos

Gtltimos el objetivo central de la elaboracian de las estrategias



propuestas.

Cierto es que existen si1tuaciones imprevistas que
obstaculizan el desarrollo de cualquier actividad, pero para ello
el docente tendrd que utilizar su ingenio vy experiencia para
motivar a los educandos e ir interesandolos en este arte que es

la expresidn escrita.

Estrategia 1. El mundo sin sonido.
Propdsito: Es que a traveés del juego de "Caras y gestos”" el

nifio se dé cuenta vy valore la expresidn escrita como un medio de

comunicacidn social.

Recursos: Hojas con diferentes tipos de caritas que
manifiesten diversos estados de animo o conductas., escenificacion

de personajes conocidos por todos y despues titulos de pellculas

0 libros.

Actividades.

El maestro propone jugar a "Caras y gestos" para ello 1los
alumnos daran los antecedentes del juegao.

S5e busca que se sugieran temas para desarrollar el juego.

Se partird de 1o que ellos tengan en coman, de acuerdo
primero al Jjuego vy a las actividades de su comunidad, ello
servira para ver la diversificacidn de experiencias Y
conocimientos de nuestra realidad.

Se trata que el alumno idee una sefial especifica para darse
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a entender cuando €l trate de decir algdin articulo, sustantivo,
verbo, etc.

El maestro concientizard al nimo sobre las carencias que
presenta esta forma de comunicacidén, asi como de sus
dificultades, en base a ello lanzarad las interrogantes: /Aque
sucederla si no hubiéramos logrado el dominio y codificacidn del
lenguaje?, fqueé importancia y usos tiene la escritura?, /iddnde
utiliza el hombre la escritura?.

El alumno hace una lista de los distintos usos de la
escritura en nuestra comunidad.

Maestro vy alumno criticaremos la finalidad que tienen los
diversos escritos en nuestra comunidad.

El alumno plantea una serie de innovaciones para utilizar de
una mejor manera la escritura.

El alumno elabora una serie de usos adecuados dentro de la
colonia para la escritura.

El maestro sugiere pléntear las interrogantes: igqué sucede
cuando observamos palabras "mal escritas" o con alguna grafia
deforme o mala posicién?, iel mensaje se pierde?, ise entiende o
no?.

El alumno elabora algunas conclusiones con respecto a 1la
utilidad de 1la escritura, sus usos, sus aplicaciones, sus
deformaciones.

El maestro sugiere finalmente al alumno, elaborar un escrito
en donde narre como es la comunidad escolar, familiar y social,
lo que le gusta y lo que se cree que debe cambiar.

Cada alumno leera su texto y serd sometido a la



consideracidn de los demids companeros para su criltica Y
agregados.

Como actividad complementaria el nino realizard un escrito

sobre la concepcidn que tenga o haya elaborado sobre la escritura

y su desarrollo, de igual forma lo puede hacer sobre la escritura

del alfabeto.

Evaluacidn.

Elaborar uwun campo semintico con las materiales que se
necesitan en varias profesiones.

Formacién de eqguipos y cada equipo a través de 1la mimica
intentarad cubrir un campo semantico de una determinada profesion,
por medion de la fonomlmica. Ganaria 21 equipo gue tenga mas
aciertos.

S5e redactara- un texto libre sobre el apoyo gue presta 1la

fonomimica para el entendimiento bumano.

Estrategia 2. El oficio gue mas me gusta.
Fropbosito: Uso del punto vy aparte, punto final y la coma e
identificar las acciones que realizan los personajes.

Recursos: Ilustraciones, dibujos y hojas de ejercicios.

Actividades.

Comentemos sobre las diversas actividades o trabajos gue
desempenan nuestros padres, vecinos y familiares.

Algunos mencionaran o dramatizaran lo que realiza su padre o

vecino en el desarrollo de su trabajo.



Mencionaran los instrumentos necesarios para el oficio.

Los alumnos complementaradn acciones de una ocupacidn u
DF}CiD determinado; de igual manera lo haran con el uso de los
instrumentos de trabajo.

Senalaran los que perciben un mejor salario y compararan el
trabajo que desarrollan.

Se comentard sobre la relacidn trabajo-salario.

Comentaremos si les gustarila ser o tener el mismo oficio o
profesidn gue su padre o vecino.

Formaran algunos equipos para esceniFi;ar un doctor vy una
enfermera, luego un carpinteroc, albafil, pintor, maestro. Dentro
de las escenificaciones los alumnos enriqueceran los personajes
agregando los dialogos.

Realizaran un escrito al finalizar la escenificacidn en
donde plasmaran ideas, sentimientos, identificacidn con el
personaje o también podran exponer los cambios que harlan o se
han presentado en la evolucidn de estos trabajos u oficios.

Cada uno leerd su composicién ante 21 grupo, todos pondran
atencidn vy anotardn previamente en una hoja., el nombre de sus
companeros para escribir a la derecha cémo llevés la lectura, si
se escuchd y entendid lo que leyd, si hizo las pausas indicadas
en los puntos y comas, si respetd los signos de interrogacidn o
admiracidn.

Posteriormente en sesidn plenaria el maestro interroga sobre
los aciertos y propone gue los nifnos recomienden qué hacer para

la correccidn de los errores.
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Evaluacién.
Descripcidn de un viaje que le gustarila hacer al alumno.
Intercambio de los escritos y lectura de cada texto.-
Observar si el uso del punto, la coma, punto y coma y punto
y aparte estin usados adecuadamente, si no ec asl seralar con un

color o un lapiz.

Estrategia 3. Una pintura.

Proposito: PMediante la pintura y 1la fotografia, el alumno
sera capaz de aproximarse al uso de signos de puntuacidn,

redaccidn, ampliacion del vocabulario.

Recursos: Ilustraciones, dibujos, hojas y fotografias.

Actividades.

Comentar sobre la actividad de up pintor: équé pinta, dcdmo
ln pinta?, {¢todos podemos pintar?, dexisten diversos tipos de
pintores?.

cl maestro prepondrd a los alumnos si pueden realizar 1la
descripcidn de un dibujo.

Repartir una hoja en donde aparecen cuatro nifos Jjugando
futbol y dos animales también jugando.

Leer al grupo cada descripcidin hecha del dibujo.

Comparar los escritos, ver si son menos o mas amplios,
aportar ideas que ampllen la descripcidn.

Observar las pausas gue se realizan en la lectura, pues son



reflejo de lo escrito.

FPedir al grupo que dé su opinidn al realizarse cada dos
lecturas.

Hacer una( lista de ddnde es gue se abservan mas fallas

dentro del uso de los signos de puntuacidn o también en el manejo

de sindnimos.

Evaluacidn.

Observar una lamina que contiene la silueta de un nNnifo en
una recamara, con una ventana donde se asoma el sol.

Conforme termina, pasar s&lo uno al escritorio para comentar

maestro—alumno el escrito y juntos descubrir desaciertos.

Estrategia 4. El mercado.

Proposito: A través de la escenificacidn del mercado. el
nifo se dard cuenta de las relaciones que ahl se generan vy gue
van desde la invitacidn a la compra hasta la interpretacidn de

frases y ofertas escritas.

Recursos: Frutas, hojas, carteles.

Actividades.

El maestro comentar3 si alguna vez han estado en un mercado:
&s1?, 4no? {gué hemos observado?, icdmo estadn las  frutas vy
verduras?, Jlqué gente va?, destd limpio?, icdmo es el piso?.

Formemos un peqgueno mercado e investiquemos precios vy

recolectemos lo necesario de nuestra casa y la comunidad.



Elaboremos letreros en donde anunciemos 1o que se va a

vender y su precio.

Juguemos al comercio y realicemos las operaciones de la
compra—venta.

Finalizando con 1la actividad del mercado., elaboremos una
lista de 1lo gue existe en un mercado: productos frutales,
verduras, granjas, etc.

Formemos algunos campos semdnticos de verduras, frutas,

granos y coerivados de la leche.

Evaluacian.

Intercambiemos nuestros trabajos con nuestros companeros.

(Ccmentemos en revisidn grupal los campos semanticos: écudles
poseen mas elementos?, icudles no pertenecen a ese campo?, /lpor
que??.

Sefialemos de las palabras anteriores algo que nos parezca
poco comin, repetitivo, importante de cada campo semdntico.

Elaboremos una pequefa historia utilizando las palabras del
campo semantico con H.

Leamos nuestra historia frente al grupo vy comparémosla con
la de los demas.

Hagamos un comentario si se escribe como se habla ési?.
iLno?,  lpor gqué?, igué hace falta?, ien gque se distinguen uno de
la otra??.

Comentar lo que es necesario para darse a entender dentro de
la expresidn escrita: puntos, comas, signos, maydsculas, relacidn

de ideas, palabras sencillas.



Elaborar algdn escrito con la idea del mercado.

Leamos nuestra historia frente al grupo, comparemos nuestra
historia con la de los demas.

Elaboremos (algunas oraciones con las palabras siguientes:
hueso, hierba, huevo, hierrao, hablan, huella, huésped y otras que
sugieran los alumnos.

Seralemos algunas situaciones que se dan en un mercado, como
por ejemplo: la compra—-venta, el saludo, intercambio monetario,

etc.

Estrategia 5. Medios de transporte. !

Prnpbsitn: A traves de la informacidn sobre distintas
regiones del mundo, asi como su acceso a e2llas, el alumno intuira
come una palabras se2 puede pronunciar distintamente en ese pals o
en otro y de igual manera entenderad caAmo cambia también su

significado.

Recursos: Estampas, mapas, hojas.

Actividades.

Presentar diversas estampas con distintos lugares del mundo,
buscar el significado de alguna ropa o lugar para comparar su
pronenciacion.

Ubicarlas por su construccian o rasqo sobresaliente.

Localizarlas en el mapamundi.

Comentar sobre 1la diversidad de ciudades, costumbres vy

gentes.



Freguntar sobre las ciudades gque conocen: LCoOmo se
transportaron a ellas?, éicémo los atendieron?, ivolverlan a ir?.

Mencionar como se transportan las personas de un lugar a
otro.

Sefalar la importancia de los medios de transporte.

Escribir el nombre de cada medio de transporte (camidn,
avidn, tren v barco).

Separar en sllabas las palabras anteriores Yy encerrar la que
5e escucha mas fuerte, dandole 21 nombre de silaba tbnica.

Hagamos un escrito donde nombremos el lugar © 1lugares a
donde nos gustaria ir: qQue harlamos?, fcon gquien nos gustaria?,
iLcuanto tiempo?, Jgqué llevarian?, /iregresarila, me quedaria?.

Leamos rnuestro trabajo a 1los companeros vy escuchemos
ocpiniones al fipal de cada lectura.

Intentemos cambiar principins, desarrollo a final de los

viajes imaginarios nuestros companeros.

Evaluaci#n.

Elaborar un cuento con las frases que cada alumno 1ira
aportando de acuerdo al tema elegidc por ellos.

Reelaborar el cuento Yy escribirle un inicio vy final
distinto.

Estrategia 6. E1l Arbol de mi casa.

Propdsito: A través de la revaloracidon del medio ambiente,

el nifio entenderd 1las distintas funciones gue posee la



naturaleza, incluldo el hombre; pero también se dara cuenta que

cada objeto ha sido dotado de un nombre para poderlo distinguir.

Fecursos: Estampas, rompecabezas de paisajes.

Actividades.

Hagamos un dibujo de las plantas que existen en nuestra
comunidad e iluminémoslo.

Comparemos las plantas, su familia, especie, etc.

Tratemos de establecer alguna relacidn de la familia veqetal
con la familia animal.

Cologquemos los nombres de nuestra familia en algunas ramas,
incluyendo abuelos, tios, primos, sobrinos, =tc.

Intercambiemos nuestro trabajo con los demds comoafercs.

Observemos 1los trabajos y comentemos sobre los miembros:
idson muchos o pocos?, Acdmo se llaman los papas, tlos, hermanos?

Sefnalemos cdmo escribimos los nombres de nuestros
familiares, {tienen algo en comin?, icomo estadn escritos?, (se
entiende como lo escribi en mi cuaderno?.

Escribamos 1los nombres de nuestros companeros asl como sus
apellidos en una hoja.

Pasemos al pizarrdn a escribir los nombres de nuestros
companeras y maestivo.

FPreguntemos ddnde observamos el cémo se escriben los nombre
con maydsculas y por gus.

De igual manera comentemos ddnde mas encontraremos palabras

escritas con maydscula, icdmo se escribe el nombre de nuestra
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ciudad?, &y el de nuestro estado y pals?

Busquemos en nuestros libros de texto, comunidad, anuncios,
televisidn, vy demds donde encontramos palabras escritas con

<

maylisculas preguntémonos el por qué estaran escritas con

mayascula y cudl serd la razoén.
Tratemos de establecer alguna norma o idea sobre el por gque

se escriben con maydscula nombres de personas, ciudades, calles,

montaras, rios y demas.

Evaluacian.

Juguemos a basta, cada fila establecerd el tiempo y el tipo
de nombre a escribir (persona, pais, rilos, ﬁnntaﬁas).

Cada nifo pasard al pizarrén a escribir la palabra por &1
creada, cuidando gue no se repita.

Se cuidaradn los desaciertos vya que otra +Ffila hatrd las

correcciones necesarias de ameritarse.

Elaboremos algunos enunciados con los nombres escritos

anteriormente.
Se revisaran los cuadernos, intercambiando con los

companeros los trabajos realizados.

Estrategia 7. CAmo es mi familia.

Propdsito: Fortalecer 1ia expresidn escrita a través de 1la

redaccidn.

Recursos: Dibujos, vestuario, hojas.
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Actividades.

Comentar sobre las diversas familias que viven en nuestra
comunidad: Jcuantos conforman la familia?, ien que trabajan?,
Ltrabajan los dos?, dcuanto tiempo estan en e1 trabajo?, isalen
juntos los fines de semana?, i{a que juegan?, /se pelean?.

Mis vecinos son... (manejar las caracteristicas de 1la
familia, miembros, profesidn, diversidn, pasen, convivencia.

Comparar la familia de mi vecino con la mlia; elaborar una
lista de seme=janzas y diferancias.

Comentemos en el grupo las caracterlsticas de mi familia en
el grupo.

Analicemos las semejanzas vy diferencias de nuestras
familias.

Busguemos aiguna explicacidn para esas diferencias '
comentemos.

Planteemos .alguna hipdtesis con las familias del aver, con
su namero grande de miembros, su alimentacidn, vestido, lenguaje;
hagamos lo mismo con la familia de hay.

Elaboremos dibujos de las familias de hoy v avyer.

Marquemos contrastes.

Hagamos un escrito en donde digamos la importancia de 1la

familia.

Evaluacian.
Hagamos un escrito donde plantearemos céomo nos gustarla que

fueran las familias del futuro (miembros, vivienda, vestido,

calzado, alimentos).



Separaremos los escritos por  grupos, de acuerdo a su
contenido.

Indistintamente cada alumno tomard un texto v lo leerd e

’
interpretara, luego hara las correcciones que considere
necesarias o correctas.

Luego cada nino leerd su escrito como estd vy  después lo
volvera a leer con los aspectos que considere le faltaban v que
van desde el uso del punto, la mavdscula, la coma, la
correspondencia vy secuencia del texto, haciendo una peguena
escala de acuerdo con ios puntos anteriores.

En un panel del grupo., cada alumno hari3 una exposicidn de lo

gue para €l significa la elaboracidn de un escrito.

Estrategia 8. La fotograftia.
Propdsito: 0Oue el nifo a través del maneio de distintas

fotos sea capaz de redactar alguna noticia.

Recursos: Diversas fotograflas.

Actividades.

Con anterioridad traeran algunas fotograflas con diferente

tematica.

Comentar sobre la utilidad de la fotografia, asi como los
usos gque se le dan.

Buscar alguna forma de clasificarlas.

Intercambiemos fotografias con nuestros compaferos.

Escribir uwna noticia con la fotografia que mas nos haya



l1lamado la atencién.

Leer la noticia elaborada en el grupo para que nuestros
companeros la escuchen y la entiendan.

Hacer alguna lista del nombre de la noticia y el alumno del
cual no se comprendid el contenido de la nota.

Al fipalizar los comentarios, mencionemos las notas que no
fueron comprensibles, senalando gque no responden al cdmo. cuando
y dbnde sucede.

F2dir a los compafeios volver a escribirlas hasta que sean
comprensibles.

Fealizar las secciones del periddico local.

Tratemos de wubicar nuestra nota en alguna de ellas,
argumentando el por qué lo harlamos,.

Comentar sobre las caracteristicas que posee el diario, su
divisidn v estructura.

localizar en alguna noticia el cdmo sucede, ddnde, cuindo,
asl como los autores.

Senmalar si se puede escribir la nota con mencs palabras.

Evaluacién.

Reestructurar alguna nnta del diario.

Construir un pegqueno periddico escolar, tomando en cuenta
las secciones del diario 1local vy transformandolas para el
ambiente escolar.

Realizar alqunas entrevistas.

Estrategia 9. Hagamos un cuento.



FPropdsito: Que el nifo sea capaz de elaborar un cuento de

acuerdo a las pistas dadas por el mismo.

Recursos: Marcadores, estampas.

Actividades.

Hacer un recordatorio de algdn cuento clasico, mencionar los
personajes, problematica del cuentc, desarvrollo y conclusian del
mismo.

Comentar sobre el cambio que pudiéramos hacer en el texto
del cuento, expresar si cambia su contenido y su entendimiento
(al hacer el cambio).

Preguntar como el escritor elabora su cuento.

‘Lo hara en un momento especial?, Zalguien le ayudara?,
isera facil o diflcil?, ipodriamos hacer uno nosotros?, igue serd
necesarion?, fcdmo lo podriamos hacer?.

Intentar crear un cuento, primero cada nifio agregard alguna
cosa, caracteristica, a una palabra inicial (senalada por el
nino)l .

SeRalar que todo cuento posee una situacién problematica, un
desarrollo y un final o conclusién.

Encuadrar las ideas vertidas por cada nifio de tal manera que
se vayan relacionando las ideas en el planteamientp y desarrollo.

Dejar el final del cuento a cada uno para que la historia
tenqa diversos finales.

Leamos nuestro cuento y comparémoslo con el de nuestros

companeros.



Ilustrémoslo con algdin ditajo.

Evaluacidn.
Crear un cuento completo, ilustrado con algunos dibujos.

Revisar puntuacidn, acentuacidn, signos de interrogacion.

Estrategia 10. Los dichos.
Propdsito: Gue o1 alumno entienda la expresidn escrita como
un medic de comunicacidn a distancia. Gue redacte textos a

través de una idea.

Recursos: Tarjetas, hojas, dibujos.

fctividades.

Recordar algunos refranes, su significado y comentarlos.

Fedir a algan alumno que escriba uno en el pizarrdn vy lo
comente.

Entregar una tarjeta para cada alumno en donde va la mitad
de algdn dicho y buscard la otra mitad con otro compafero para
posteriormente realizar un escrito dando su significado personal.

Comentar los escritos de los refranes con sus compaferos.

Intercambiar sus tarjetas y reescribir el contenido del
reftrian.

Leerlos en el grupo, seRalar si hay diferencia entre 1los
escritos primero vy los posteriores, marcando en dénde se
localiza.

Mencionar gue tal vez la escritura sea diferente mas no el



contenido que en esencia sigue siendo el mismo.
Intercambiemos tarjetas.

Escribir umna historia con la tarieta o refran gue mas les

i

haya gustado.

Leer ante sus compareros la historia elaborada (marcando

inicio, desarrollo y conclusiones).

Evaluacidn.

Escribir tres refranes valiéndose de su experiencia vy
tratando de gue no sean repetidos sino nuevos.

Realizar una explicacidn de cada uno.

Hacer un escrito sobre el por qué el hombre cred 1los

refranes.

Estrategia 11. La loterla.
Fropdsito: Que el nifo separe las ideas principales de un

texto y lo aplique a otras asignaturas.

Recursos: Loterias, tarjetas.

Actividades.

Preguntar sobre el iuego de la loteria, si lo bhan jugado,
normas, reglas gque hay gue seguir, etc.

Comentar el como se van diciendo cada una de las tarjetas o
cartas en el juego. (mencionar que ello es parte también de 1la

tradicidn mexicana).

Recordar algunas tradiciones como: dla de muertos, alimentos



de navidad, o noche mexicana.

kRealizar una lectura en su 1libro de texto, que hace
referencia al Dla de muertos. Leer en voz baia y subrayar las
palabras que no se entiendan, para consultar su significado.

kRealizar una lectura grupal del tema y hacer comentarios.

Efectuar un analisis de paArrafo por parrafo extrayendo la
idea principal de cada una.

Escribir estas ideas en el cuaderno.

Comentar las 1ideas encontradas para el resto. de los
companeros.

Elaborar un resumen con las ideas después de haberlas
comparado.

Finalmente relacionar las ideas entre si y formar un resumen

sin repetir ideas.

Evaluacidn.

Realizar la lectura de otro tema, por ejemplo: La querra de
los pasteles. Seguir el procedimiento de manera semejante a 1la
actividad: leer, subrayar, extraer ideas principales, elaborar
resumen, comentar trabajos.

Recscribir el texto en actos, por ejemplo:

"Renuncia Santa Ana. Eleccidn de Bustamante, adeudo de 600
00,

Presiones extranjeras por el desorden politico imperante en
Mexico, buscando la firma de acuerdos desventajosos para México.

Intervencidn de Inglaterra para solucionar el conflicto

creado por los franceses por la deuda vy el pago de dafos a una



pastelerlas francesas en México.
Solucidn: México accede a renegociar la deuda mas 200 000

por gasto de guerra.

Estrategia 12. Lo mas importante.

Fropésito: Localizar 1las ideas principales de un texto.

Reducir el orden 1légico, observar algunas normatividades
ortograficas.

Recursos: Hojas de cuaderno, Textos: "El HMujik vy las
ciruelas" de ieédn Tolstoi. Libro de texto, pags. 112 v 113, "E1

delfln " E. Libenzi y D. Volpi. "E1l futuro", pag. 130.

Actividades.

Flaticar sobre cémo estan elaborados los cuentos, si sabemos
algunos y los podemos comentar.

Observar que al platicarnos algan cuento, por lo general se
le aumentan o disminuyen algunas partes, {por gueé?, iserd acaso
gue lo que se disminuye no es importante?, Aicdmo pudiéramos saber
qQué es importante y qué no?.

Recordemos que el extraer las ideas principales de un texto
nos permite comprenderlo mejor, por ello es interesante saber
realizar ésto.

Lectura del texto: "El futuro".

Hagamos algfin comentario después de haber leldo, escribamos
en el cuaderno las ideas que ros parecen trascendentes.

Comparémoslas con las de nuestros companeros.
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Lleguemos a algdn acuerdo sobre las ideas centrales de cada
parrafto.

Hagamos la misma técnica con el texto "E1 delfin®. (Hoja
entregada por el maestro).

Demos un tiempo par leer y escribir las ideas Ffundamentales
de cada parrafo. Por ejemplo:

"Primer parvafo. El delfin es un animal muy apreciado por el
hombre.

Segundo parirafo. E1 delfin ha salvado a algunos seres
humanos de morir ahogados. -

Tercer parrato. E1 delfin es inteligente.

Cuarto parrafo. El1 delfin es juguetén y sociable.

Quinto parraTvo. Los delfines son buenos padres Yy
colaboradores de los demds animales de su especie. "

Escribir algunas otras ideas sugeridas del texto Y

confrontarlas.

Evaluacidn.

Recortar vy ordenar los parrafos de acuerdo a la estructura
del cuento: "El Mujik y las ciruelas".

Leer en el grupo su trabajo.

- Observar los distintos &rdenes gue se le dieron al texto.

Ordenar adecuadamente el texto de acuerdo a su orden ldgico,
escribamos un final diferente.

Inventemos otro cuento.

El Mujik y las ciruelas.

De Ledn Tolstoi



- 79 —

Y tu, hijo mio - amradié el Mujik, dirigiéndose al menor -
igué hiciste con la ciruela?. Sacha se adelantd confuso, bajando
la cabeza.

Pa&re — contestd: Nikita. el hijo de nuestra pobre vecina
esta muy enfermo, y para aplacar la sed que la fiebre le produce,
le di de comer la ciruela... Si he hecho mal, perddname.

Luego hizo venir al segundo de sus hijos.

Padre — dijo éste. Yo coml la ciruela que me hablas dado vy
la mitad de 1la que diste a mi madre; como los carozos no me
servian, los tire.

Sergio, el tercero, se adelantd Yy sin esperar a que 21 Mujik
le preguntara, dijo: - Padre, yo recoal los carozos que tird
Vanka, les sagueé las almendras que tenian dentro v me las comi.
En cuanto a la ciruela, se la vendi a Teodoro Ivanovich v me did
por ella tantos kopeks, que mafana podra comprar en la feria una
docena. Me comeré dos, venderé las diez restantes, vy asl
aumentaré mis ahorros.

Un ™Mujik comprd en la feria seis hermosas ciruelas para
repartirlas entre &1, su mujer Yy sus cuatro hijos.

De vuelta a su casa, entregd a cada uno de los muchachos una
ciruela diciéndoles: A ver cual de vosotros hace mejor empleo de
ella.

El Mujik torcid el gesto.

— Mal hecho, hijo mio; si hubieras seguido el ejemplo de tu
hermano, serian dos ciruelas las que habrlamos plantado en el
huerto, vy mayor cosecha habriamos obtenido. Eres imprevisor vy

alotdn, pues le quitaste 1a mitad de la fruta a tu madre.
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Corrigete de esos defectos, que pueden conducirte por mal camino.

- Muy bien, hijo mlo — aprobé el PMujik. Veo que eres
previsor vy eso me agrada en extremo, pues tu porvenir estara
asegurado y pasaras tus dltimos dlas en paz.

— Tu modo de proceder noc me agrada — dijo el Mujik con
tristeza; porque veo que eres egolsta y avaro. Nunca te faltara
de comer; peroc i Ay del infeliz que llame a tu puerta demandando
un pedazo de pan!

Malo es tirar las cosas y no pensar en el porvenir, como le
ha hecho Varika; pero peor es nensar exclusivamente en sl mismo Y
vender al prdjimo por el triple de su valor, lo gue nos costé
absolutamente rmada. Ten cuidado y lucha contra esas dos funestas
inclinaciones gque marchitaran tu corazon.

idPerdonarte? - euclamd el Mujik con los ojos 1llenos de
lagrimas - wven a mis brazos, hijo mlo; td eres el que
verdaderamente ha hecho el mejor empleo del regalo gue vyo o=
habla dado; por que la caridad es lo mas hermoso de la tierra, 1lo
finico gque consuela al corazén.

Al dla siguiente llamd a su hijo menor v le preguntd:

— Vamos a ver, Ivan:; Aigué hiciste con la ciruela?

- Me 1z comi, padre - respondid el muchacho; estaba
riguisima. Fero guardé el carozo vy cuando lleque la época de
sembrarlo, lo plantaré en el huerto. De agul a dos aros, vya

podremos tener ciruelas.

Estrategia 13. Juguemos a basta.
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Froposito: Que gl nifo ejercite algunas cuestiones
ortograticas como: el uso de que, qui; nombre proplo; uso de c,s,

sin llegar a formar wuna normatividad en el uso de los

[l

Mmismos.

Recursos: Hojas con ejercicios de: que, gqui, nombres

propios, palabras con c,s. y v,b.

Actividades,

Recordemos si alguna vez hemos jugado al basta.

Hagamos un reglamento para este juego, en cuanto a tiempo vy
sobre los temas que vamos a participar.

Formemos equipos y cada uno tendra listo el tema del cual
breguntard a otro =quipo por espacio de un minuto.

Los temas seran relacionados con la escritura, nombres de
personas, rios importantes del estado, montafas de nuestro pals,
nrombre de los estados de la repdtihlica.

Al  fipalizar la primera vuelta deberemos realizar algunas
observaciones sobre el trabajo anterior y €l uso de las
mayasculas.

Realicemos el mismo juego aplicado a palabras escritas con
c—-s—v—b-gue—-gui.

Daremos uwn minuto a cada equipo para que desarrolle el
distinto uso de la grafia gue le toque desarrollar, se pueden
incrementar otras, sugeridas por los nifos.

Fin del juego: gana quien menos desaciertos tenga en la

escritura vy ademds haya escrito mas.



Evaluacidn.
Se presentaran algunas hojas para jugar a la letra perdida,

la cual encontraran y escribiran de acuerdo a su significado

correcto.

1. Se supone que se utilizaran gue—qui.

Embar_ o Va o Abo__ ado Abri_ o

A uja

2. Se usara c-s. lec_ idn direc_ idn di__ionario
fra_ ion A ion

3. Nombre propio
bel __iguel ___ubén _uan __arlo

¥ La revisidn serd grupai.

Con respecto a la evaluacidn serla conveniente reconsiderar
que los elementos tedricos que sustentan dicho aspecto van
encaminados a que este proceso se realice de una manera ampliada,
considerando factores relevantes al aplicar las estrategias aquil

sugeridas.

Se puede observar que en cada una de las estrategias se
plantea 1la evalu;cibn como una serie de actividades a realizar.,
ya gue se parte de la idea de que ésta no es un proceso terminal,
sino un momento mas de aprendizaje. Por 1lo tanto, las
observaciones del desempedo del alumno, del maestro mismo, del

la actividad en s1, del entorno y en fin cualquier otro aspecto

gue influya es factible de ser considerado para la evaluacién.



CONCLUSIONES

La presente propuesta pedagdgica busca obtener los maximos
g

resultados a través de las diversas estrategias planteadas para
el Area de expresidn escrita, en donde se espera alcanzar una
serie de avances en dicho aspecto; por lo gue las situaciones de
aprendizaje han sido creadas teniendo en cuenta las necesidades
gue hoy en dia enfrenta el nifdo, la evolucidn tecnolagica e
informatica llevan al hombre a una cultura cada vez mas extensa,
compleaja v de dominio individual cada vez mas dificil pocr lo que
se hace necesario un manejo amplio de la expresidn escrita para

lograr upa mejor comunicacidn que se da a traves del uso de

cignos, en base a lc expuesto, se Crey® pecesario fomentar =n el
nifo wuna 1maglnacidén, wuna pronunciacidn, wuna redaccidn, una
descripcidn, en fin gque @1 se dé cuenta de laz gran variedad de
usos de la expresion escrita, entendiéndola siempre como  un
lenguaie amplio Yy con una normatividad a seguir después de
haberla reflexionado y hecho suya por el convencimiento de una

mejor comunicacidn.

For 1o antes expuesto se trata de gue el alumno sea
progresivamente capaz de ir de lo global a 1o particular, al
realizar su escrito comu producto de alguna observacidn divrecta o

indirecta y de sus experiencias.

En el wuso de algunas consonantes se considera de vital

importancia aque el alumno se familiarice y las maneje de tal



manera que comprenda Yy sea capaz de transferir su uso en la
tformacidn de nuevas palabras, frases, textos v mds, que pueda

ayudar a disentir con su companero.

De igual manera y no menos interesante resulta 21  adecuado
uso de puntos, comas Yy acentos, entendiéndose como parte
indispensable en el proceso de la comunicacidn, pues de ello
depende en gran medida que el procesc comunicativo se realice en
torma por demas corrvecta, entendible vy comprensible para ello sa

dan las altevrnativas mencionadas.

La estrategia que estad encaminada hacia la bdsqueda de un
entendimi=nto, aunque de igual manera es vital gue a travées de
las distintas actividades el alumno sea capaz de comprender 1a
funcidn del lenguaje escrito en sus diversas fasss que van desde
la lecto-escritura hasta la comunicacidn social de la escritura,

reconociendole su estructura y normatividad propia.

Fara Ffipalizar se aclara que las alternativas pedagdgicas
expuestas buscan el fortalecimiento de las diversas habilidades
que conforman la expresidn escrita que va desde la necesidad de
realizar algdn recado, algdn escrito gue pueda ser leldo por los

demas, pero que también sea comprendido por ellos.

De la misma manera es igualmente trascendente gue el docente
cambie su mentalidad con relacidn a los desaciertos que el nino

cometa en su escritura y no los recalque tanto. pues se deben



ver como un paso

Hpresidn escrita,

en el proceso de la estructuracién

la cual se logrard a través del tiempo.

de

1la
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