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INTRODUCCION

Para elevar la calidad de la educacion primaria, los maestros
tenemos que tomar en cuenta muchas situaciones, una de ellas
dentro del quehacer educativo, seria combatir el temor generali
zado que existe, tanto de maestros, alumnos y padres de familia
con respecto al 4rea de las matematicas, viéndola siempre como
" una asignatura dificil y compleja, sobre todo en las fracciones.

El problema de las matem&ticas es muchas veces ocacionado por
practicas de mecanizaciones y conceptos memoristicos.

Por lo anterior decidimos plantearnos la siguiente situacioén

problematica, " COMO DESPERTAR EL INTERES POR LAS FRACCIONES EN

LOS NINOS DE EDUCACION PRIMARIA “.

Al abordar ésta problematica es con la finalidad de actuali
zar el método de ensefianza, aplicar estrategias, técnicas y dina
micas que hagan desaparecer lo monédtono y aburrido de las clases,
por unas clases dinémicas e interesantes en las fracciones.

Es evidente el interés del nifio, si cuenta con un ambiente
apropiado, que el maestro en la escuela debe proporcionar en el
proceso educativo. :

* Hacer que en el grupo escolar, los nifios se interesen por
las matematicas durante el proceso ensefianza-aprendizaje.

* Lograr que el nifio razone y piense criticamente en la reso
lucién de problemas cotidianos con fracciones comunes.

* Inducir al nino, gradual y objetivamente para alcanzar
conceptos matematicos (numeros racionales) que descubra por si

mismo.



* Llegar a la aplicacién de métodos y férmulas para la opera
tividad de las fracciones comunes.

El primer capitulo abarca: el aprendizaje de las fracciones
matemdticas y sus antecedentes histéricos. ‘

El capitulo segundo sobre las fracciones comunes y su aplica
cién, se ejemplifican los numeros fraccionarios y sus mecaniza
ciones.

Presento en el tercer capitulo el marco referencial, mencio
no la escuela donde actualmente trabajo; su situacién geografica
y su fundacidn; las caracteristicas de mi grupo escolar donde fue
aplicada dicha propuesta.

El capitulo cuarto, lo conforma la propuesta pedagégica y
las estrategias generales del trabajo.

La metodologia descrita en el capitulo cinco fué aplicada a
26 alumnos del sexto grado "A", del 14 de febrero al 21 de junio
de 1994 en la escuela primaria "Abias Dominguez Alejandro" ubica
da en la colonia "Lazaro Cardenas del Rio en Paraiso, Tabasco.
Obteniendo favorables resultado , por este motivo, pongo a su
consideracién amable lector los pasos que se siguieron.

En la conclusién hago notar la disponibilidad del maestro
como un reto en esta tarea, por lo cual sugiero tener en cuenta
Jos 10 puntos anotados.

Con la asesoria acertada de profesores de la UPN, informa
ciones bibliograficas, la experiencia y la practica realizada,
culmino este trabajo anexando mapa del estado, planos del munici

pio, de la colonia y de la escuela asi como fotos de la misma




1. EL APRENDIZAJE DE LAS FRACCIONES MATEMATICAS

1.1. Antecedéentes historicos de las matematicas

Son innumerables los medios visuales de comunicaciédn por me-
dic de objetos. Desde tiempos inmemoriables el hombre ha venido
perfeccionando el sistema de comunicacién y “actualmente se
ignora exactamente dénde, cuéndo y por quién, fué por primera vesz
asentado que el dominio del numeroc y la forma fueron utiles para
explicar el mundo". (1)

A medida que fue habitu&ndose a vivir en colectividades cada
vez mas numerosas y mejor organizadas, el hombre primitivo se
hizo consciente de que carecia de medios precisos para expresar
cantidades.

Lo gque si podemos mencionar es que el hombre prehistérico
conocid y realizé practicas con el sistema fraccionario y sin
saberlo efectuaba operaciones como suma y resta de fracciones
cuando: devoraba una fruta, destazaba un animal, incluso cuando
labraba la roca, con el propésito de elaborar armas para cazar o
practicar la pesca.

La historia nos dice que los hombres inventaron los numerés
para apoyarse en sus tareas diarias. Una de estas faenas tenia
que ver con el conteo.

Los Babilonios son los primeros dque se destacan como

(1) ANTOLOGIA, UPN, La matematica en la escuela I, p. 88




matematicos y poco después los egipcios.

"Los antiguos Egipcios conocian los numeros fraccionarios
como lo  demuestra “en el famoso papiro-de Rhind (1700 a.C.) un
pergamino en el que se exponen métodos arntméticos y de medi
das". (2)

Como podemos ver los conceptos matem&ticos son tan antiguos
gue las primeras actividades matem&ticas del hombre primitivo
fueron las de contar y medir, se sabe que median el tiempo hacien
do marcas en los arboles y de la misma manera hacian el conteo de
sus animales.

Los egipcios usaban con habilidad los numerales fracciona
rios y fueron capaces de usar el &lgebra en la época del Reino
Medio (2000 a 1800 a. C.). El museo Briténico 'preserva un "ma
nual"” de sus métodns: el célebre papiro de Rhind. Este y otros -
textos matematicos egipcios tratan primordialmente de clertas -
plicaciones préacticas de las matematicas. Las piramides son testi
go de su habilidad como ingenieros. El1 manejo de los numerales
fracccionarios era tarea exclusiva de un experto.

Lo mas probable es que tanto Babilonios como Egipcios llega-
ron a conceptos matemdticos mediante la observacién y el experi
mento, siguiendo este proceso a partir de un experimento de razo
namiento inductivo.

Las matemdticas son un producto del gquehacer humano y su pro

ceso de construccidén estd sustentado en abstracciones sucesivas,

(2) BARROSO, Mejia, Ma. de la Paz, Matemdticas ler. curso, p. 57.




muchos desarrollos importantes de esta disciplina han partido
de la verdadera necesidad de resolver problemas propios de los
mismos grupos sociales. Por ejemplo los nimeros tan familiares
para todos, surgieron de la necesidad de contar y son también
una abstraccioén de la realidad que se fué desarrollando durante
largo tiempo.
Este desarrollo estd ademds estrechamente ligado a
particularidades culturales de los pueblos, todas las
culturas tienen un sistema para contar aungue no todas
cuentan de la misma manera.
En la construccién de un conocimiento matemdatico los
nifios también parten de experiencias concretas, paula-
tinamente, y a medida que van haciendo abstracciones
pueden prescindir de los objetos fisicos.
El didlogo, la interaccion y la confrontacién de cono-
cimientos; asi, tal proceso es reforzado por la inte-
raccién compafieros-maestros. (3)

Quizas debieron transcurrir muchos siglos para que el hombre
finalmente concibiera el concepto de numero en la forma abstrac-
ta que hoy se conoce, y para gue ideara y perfeccionara no solo
diversos sistemas de numeracioén, sino también simbolos y reglas
extraordinariamente eficaces que le permitieron alcanzar un cono
cimiento mas profundo de la naturaleza y de si mismo.

Nuestro sistema de numeracién, llamado sistema indoarébigo
o decimal de notacién posicional, tuvo su origen en un sistema
creado por habitantes de la India hacia el siglo 11 a. C.

posteriormente, los arabes adoptaron ese sistema e introdujeron

cambios en €1, a través de varios siglos y finalmente alrededor

(3) S.E.P, Plan y Programas de Estudios de Educacién Primaria,
p. 51.



del afio 1000, lo difundieron entre los pueblos de Europa; pero
la aceptacién generalizada del sistema y de los numerales que -~
conocemos. no._se._consumd sine hasta la invencién de la imprenta

en el siglo VI.

1.2 Importancia de las matematicas

La formacién inicial de los alumnos constituye uno de los
eslabones mas importantes del proceso educativo escolarizado,
y con ello la construccion de los primeros conocimientos mate-
m&ticos juegan un papel fundamental.

Las matem&ticas actualmente, consideradas herramientas e-
senciales en casi todas las &reas del conocimiento; su aplica-
cién a permitido elaborar modelos para estudiar situaciones con
el objeto de encontrar mejores explicaciones vy descripciones
del mundo que nos rodea y ha posibilitado la prediccidn de suce
sos y cambios tanto en los fenomenos naturales como de los so-
ciales.

Tomando en cuenta la importancia de las matematicas; las
dificultades que enfrentan tanto el docente en su labor cotidia
na de ensefiar, como el educando en su proceso diario de aprendi
zaje, se han analizado algunos libros de textos gratuitos, en-
contrando ciertos problemas que para un nifio de primaria son
considerados complicados. Esto aunado al poco entendimiento por
parte del maestro, hacen que el estudio de las matematicas sea

mas dificultuoso y nu se obtengan los resultados deseados.

El exito del aprendizaje de ésta disciplina depende en




buena medida del disefio de actividades que promuevan la
construccion de conceptos a partir de las experiencias que son
concretas en la interaccién con. los. otros.

En las actividades, las matemdaticas seran para el nifio
herramientas funcionales y flexibles que le permitiran resolver
situaciones problematicas que se planteen.

Las matematicas permiten resolver problemas de &mbitos, co
mo ya se menciona con anterioridad, si bién todas las personas
construyen conocimientos fuera de la escuela que le permiten
enfrentar dichos problemas, esos conocimientos no bastan para
actuar eficazmente en la practica diaria.

Los procedimientos generados en la vida cotidiana
para resolver situaciones problematicas, muchas veces
son largos, complicados y poco eficientes, se les
compara .con los procedimientos convencionales que
permiten resolver las mismas situaciones con mas faci
lidad y rapidez. (4)

Las propuestas actualmente discurren sobre dos lineas de -
investigacioén: Primero.- La que propone confirmar la busqueda y
experimentacién de situaciones didacticas para el proceso
ensefianza-aprendizaje y de temas especificos. Segundo.- La que
propone la recuperacién de cada un de las diferentes didac
ticas aplicadas a conceptos especificos de matematicas para
incrementar una didactica general que vincula la psicologia, la
ética, la pedagogia, la teoria constructivista del conocimiento

Yy cuestiones epistemoldgicas e histéricas de los contenidos

(4) Ibig.




especificos que ensefian en la escuela.

Es una lastima gque la mayor parte de la gente haya pasado
por la escuela sin darse cuenta de que las matematicas son inte
resantes y divertidas. De su dominio depende que las matemati
cas en lugar de ser una ciencia arida y penosa llegue a ser un
juego fascinante. Pueda ayudarse al nifio a encontrar el camino

de esa asignatura con calma. Para ello hay que tratar de que

nunca asimile un conocimiento erréneo y de gue adqulera el

habito de trabajar pacientemente.

1.3 Las etapas del desarrollo del nifio y el aprendizaje de las

matematicas

El desarrollo del nifio tiene lugar a través de distintas y
sucesivas etapas, cada una tiene un punto crucial, un momento -

de crisis que el nifio debe superar para poder seguir adelante

en el proceso de maduracién. Esta divisién en etapas, fases o
estadios, tiene en el universo mental y en el propio nifio su
referencia concreta.

Desde que el nifio nace, incluso desde el mismo instante de su
concepcién, existen en €1 unas facultades mentales que, aungque no
podamos observarlas por signos externos, estdan alli, en su inte-
rior embrionario. "Durante la infancia y a medida  que el nifio
se vaya haciendo hombre, esas facultades mentales ir&n aparecien

do sucesiva y gradualmente..."

(5) Mi_libro encantado. Nuestros hijos, p. 88




Hacia los 6 o 7 afios normalmente los nifios empiezan a poder
pensar con loégica acerca de lo que cada dia ven; por ejemplo
cuando logran comprender que dos mas cuatro suman seis y que
cuatro mas dos son seis, capacidad para pensar con légica
acerca de cosas concretas.

Conforme los nifios crecen en capacidad cognoscitiva, van
adquiriendo seguridad en sus facultades mentales y en sus conoci
mientos. Existen grandes diferencias innatas de unos nifios a
otros.

Jean Piaget (1896-1980), psicdlogo suizo, planteé la teoria
de que en el nifio, el pensamiento madura por etapas relacionadas
con el desarrollo cerebral. En un experimento, Piaget demostré
gue los nifios de cinco y seis afios todavia no pueden captar mas
de una dimension a la vez: al ver dos vasos de limonada del mis
mo tamafio, saben gue el volumen contenido en ambos es el mismo.
Pero si la limonada de uno de los vasos se vierte en otro mas
alto y angosto, creen gque este tiene mé&s limonada.

A los siete afios ya no cometen ese error, saben que una co
sa puede seguir siendo la misma aungue cambie de forma.

La construccién de los conocimientos suponen de acuerdo a
la teoria intelectual de Jean Piaget, el desarrollo de un
razonamiento proporcional que marca los limites entre la etapa
de las operaciones concretas y las operaciones formales.

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo
de las estructuras cognitivas, intimamente unidas al desarrollo

de la afectividad y de la socializacion del nifio.



El periodo de operaciones concretas se situa entre los
siete y los once o doce afios. Este proceso sefiala gran avance
en cuanto a socializacién y objetivacién del pensamiento.

Se desarrolla entonces la capacidad para distinguir lo que
esta bién y lo que estd mal, escuchar el punto de vista de los
demas, jugar siguiendo determinadas reglas y dominar las opera
ciones mentales necesarias para la lectura, la matematica y O-
tras tareas escolares.

Mediante un sistema de operaciones concretas (Piaget habla
de estructuras de agrupamiento) el nifio puede liberarse de los
sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a traveés
del cambio lo que permanece invariable. No se queda limitado a
su propio punto de vista, antes bien, es capaz de coordinar los
diversos puntos de vista y de sacar las conclusiones.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el‘sent;
do que solo alcanzan a la realidad de ser manipulada o cuando
existe la posibilidad de recurrir a una representacion.

Piaget hace las siguientes interrogantes:

a).- (Existe en el sujeto operaciones intelectuales innatas o
adquiridas por el individuo?

b).- ;Como se constituyen las operaciones intelectuales?

c).- ¢(Estan presentes, en todos los niveles de desarrollo, las
operaciones intelectuales y sus estructuras?

Llegando a concluir que: Las operaciones intelectuales son
adquiridas por los sujetos. Se constituyen coordinadas en
estructuras y se van construyendo progresivamente dependientes

de las posibilidades operativas de los sujetos.
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El nifio empleard la estructura de agrupamiento (opera
ciones) en problema de seriacién y clasificacion:
pero puede establecer equivalencias numéricas e inde
pendientemente de la disposicion espacial de los ele-
mentos.
Llega a relacionar la duracién y el espacio recorri-
dos y comprende de este modo la 1idea de velocidad,
las explicaciones de fendémenos fisicos se hacen mas
objetivas. (6)

El pensamiento infantil avanza paso a paso, razona unica-

mente sobre lo realmente dado. Los nifios son capaces de una au-

téntica colaboracién en grupo, tienen en cuenta las reacciones de
quienes le rodean.

Ferh Howard sinteriza 1los principios y caracteristicas de
algunas teorias del aprendizaje relacionada con el campo de las
mateméticas, asi también seflala que existen tres formas de
estudiar el proceso de aprendizaje: la fisiologica, la fisiolé6-
glica-observacional y la introspectiva.

La fisioldgica, es la forma de estudiar a través de las
reacciones fisicas del cerebro, del sistema nervioso, de las
glandulas y de los misculos, tal y como los estimulos fisicos
los influyen. La forma fisiol6gica-observacional, es la de estu-
diar en la manera en que el organismo reacciona en diversas
circunstancias y a parti de ahi abstraer los elementos comunes
que se denominan leyes del aprendizaje.

La forma introspectiva, es la que ignora todos los cambios
fisicos internos y describe el aprendizaje en términos de la

introspeccion y de consideraciones légicas.

(6) AJURIAGUERA, Manual de psiquiatria infantil, pp.24-29.

11



Para poder tener una idea clara de todo é&ésto necesitamos
los conocimientos de la funsién de nuestro organismo, “"Piaget ha
profundizado en los procesos propios del desarrollo cognitivo y
Wallon en el papel de la emocién en el comienzo del desarrollo
humano™. (7)

Los fisi6logos han recurrido ha procedimientos experimenta-
les y observacionales para explicar que es y que hace el cerebro
humano, creando ciertas situaciones en condiciones controladas
del comportamiento del organismo, obteniendo descripciones, tal
es el caso del aprendizaje humano, el cual se define como un
cambio en el comportamiento alcanzado por medio de una experien-
cia. E[ser humano tiene gracias al cerebro una capacidad de
pensar, planear, deducir y accionar.

_Pensar, porque gracias a esa masa denominada ceérebro,
éste puede ir elaborando un aprendizaje Qque poco a poco
almacenard y que posteriormente procesara, hilvanandolas para
elaborar informaciones de distintas indoles, las cuales permane-
ceran almacenadas hasta que posteriormente se tenga necesidad de
tomar un aato correspondiente a la accién que debe realizar de
acuerdo a su conveniencia.

_Planear, porque de los innumerables datos menciocnados con

anterioridad, se tomard una decisién de accion la cual esté den-
tro de nuestras posibilidades realizarla, ademas que ésta nos lle
ve a un resultado deseado.

_Deducir, porque puede en un momento dado elegir la accién

optativa que mas le convenga de otras ya analizadas, pueden

(7) Idem.

12
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existir varias, pero se utiliza la mas apegada a nuestra posibi-
lidad.

~Accionar, aungue se sentird con-una mayor seguridad - cuando -la
accién es reforzada por los puntos anteriores (pensar, planear,

deducir) luego entonces; el ser humanc lleva una ventaja enorme

delante del resto de los seres vivos de la tierra, por ser pen-

sante y planeador, estableciendo una accién acorde a su conve-

niencia.

1.4 El maestro y 1a ensefianza de las matematicas

El objetivo de la ensefianza de las matemdticas en la escug
la primaria, es proporcionar al nifio una herramienta eficaz
que le permita expresar en término cuantitativo ciertos feno-
menos de la realidad fisica y social, es decir, se pretende
dotarlo con un conjunto de métodos y un lenguaje simbdlico que
le sirva para organizar y expresar ideas de modo preciso y
coherente, se busca a si mismo estimular el desarrollo intelec-
tual del nifio, a través de andlisis de las relaciones entre el
aspecto cualitativo de los fenomenos naturales y sociales, su
dimensién cuantificable.

Para tal efecto, desde el primer grado se impulsa al nifio
a realizar observaciones, experimentos y comparaciones, asi co-
mo a formular preguntas sobre la posicién, las dimensiones y el
novimiento de los objetos; se espera que de éste modo adquiera

conceptos, nociones y categorias sobre los fendmenos de la

13



realidad, que en un momento dado le sirva de fundamento para ©ob
tener conclusiones aplicables a la solucién de problemas de la
vida. cotidiana.

Las matematicas son uno de los instrumentos mas poderosos
que ha creado el hombre para formar su pensamiento. Este punto
de vista desempefia funciones de registro, comunicacién, expli-
cacién y descubrimiento.

La ensefianza de las matem&ticas debe fomentar en el edu-
cando la capacidad de formalizar con precision es decir, la
capacidad de razonar y asi mismo de aplicar dicho razonamiento
a situaciones reales o hipotéticas de los cuales pueden deri-
varse a su vez conclusiones practicas u otras formalizaciones.

Es un error suponer que un nifioc adquiere la nocién
del numero exclusivamente a través de la ensefianza ya
que de una manera espontdnea y hasta un grado
excepcional los desarrolla independientemente él mis-
mo.

Cuando un adulto quiere 1mponer los conceptos matema-
ticos sin una preparacién prev1a O sea antes del tiem
po debido, el aprendizaje es unicamente verbal, lo
que caracteriza funcionalmente el pensamiento formal
es su cardcter hipotético-deductivo, puesto que el
verdadero entendimiento se da en el desarrollo
mental. (8)

En la ensefianza de las matem&ticas en la escuela primaria se
insiste mucho acerca de la importancia del manejo de los objetos,
con la finalidad de que el alumno fabrique las nociones, empezan

do con la actividad que practique.

El primer paso en las matematicas es conocer los signos ordi

(8) ANTOLOGIA, UPN, La matematica en la escuela 11, p. 177

14



narios de los numeros también llamados cifras, guarismos o nume

rales arébigos.

Para-que-el nifio tengauna clara idea de 1o que ¢ada nlme-
ro significa, debera aprender a contar por medio de objetos; la
primera asociacién del pequefio alumno, con los numeros puede
hacerse agradable por la simple eleccidn de los objetos gue tie
ne que manejar.

Contar con las habilidades, conocimientos y formas de ex-
presién que la escuela proporciona permite la comunicacion y
comprension de la informacién matemdtica presentada a través de
medios de diferentes indoles.

Se considera que una de las funciones de la escuela es brin
dar situaciones donde los nifios utilicen los conocimientos que
ya tienen para resolver ciertos problemas Yy gue ha partir de las
situaciones naturales comparen sus resultados y su forma de so-
lucién, para hacerlo evolucionar hacia los procedimientos y con
cepciones propias de las matematicas.

Una formal planeacioén debe estructurarse con los lineamien
tos establecidos para el caso, empleando una metodologia adecua
da y determinada por un orden; asi también definir con claridad
los objetivos que se persiguen sefialando el curso de la accion.

La planeacién es una decisién efectuada en el presente, so-
bre acciones a realizar en el futuro con el fin de lograr un
propésito preestablecido.

Como ya se menciond con anterioridad, de las ventajas del

ser humano, el planear es importante ya quer se deduce una solu-
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cién previa, que de no ser exacta, podrla darnos la mayor y
mejor aproximacién del resultado requerido y apegado a nuestro
deseo y-conveniencia.

Sabemos que planear requiere de un sin numero de recursos
que colaboraran como auxiliares para el 1logro de un propésito.

La planeacidén se puede llevar a corto, mediano y largo pla
z0 Yy Su caracter anticipado implica realizarla antes de que al
go suceda teniendo dos objetivos principales:

1® .- Aminorar los efectos negativos.

2¢ .- Aprovechar futuras coyunturas favorables.

Toca al maestro, planear sus actividades para organizar la
enseflanza y facilitar el aprendizaje, utilizando estrategias
que con el estudio y la experiencia el maestro va adquiriendo y
logicamente el légro seré& favorable en la interaccién maestro-
alumno.

El maestro como guia podrd proporcionar a los alumnos un

ambiente agradable; a través de juegos y charlas donde el alum-

no perticipe y se sienta importante.

Las matemdticas mejor que cualquier otra disciplina
nos muestran la belleza del pensamiento claro y preciso, evi-
tando los peligros de precipitarnos a formar juicios superfi-
cliales.

El maestro en su ensefianza, debe involucrar a sus alumnos-
en la problemdtica y hacer gue los nifios se sientan atraidos
por las acfividades planeadas vy lieguen a descubrir el porqué

de las fracciones comunes.
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La funcidén del maestro siempre ha sido determinante en la
formacién académica del nifio, pero también emocionalmente
el -maestro. contribuye a la formacidn de su . caracter; . . por..eso
es necesario "ensefiar a pensar” y hacerlo de manera eficaz.

Uno de los objetivos de las mateméticas es fazonar con 16~
gica. valiéndose de su razonamiento légico, el nifio puede en-
tender cualquier problema.

En el casc que nos ocupa, hoy la ensefianza de los numeros
fraccionarios, parte de situaciones concretas de la vida dia-
ria y los conceptos que surgen de ellas se van refinando hasta

llegar ya en abstracto, a resultados generales,
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2. LAS FRACCIONES COMUNES Y SU APLICACION

2.1. Nameros fraccionarios

Muchas de las personas adultas que aprendieron aritmética o
matematicas, recuerdan la problematica que hubieron de padecer
en su infancia para asimiliar a medias las fracciones o los
quebrados, como antes se llamaba a las operaciones con nameros
fraccionarios. En la actualidad dichas personas son padres de
familia que préacticamente han olvidado cémo efectuar esas
operaciones y, para su mala fortuna, né pocas de ellas tienen
hijos que tampoco consiguen asimilarlas a fondo. La razén de
ese olvido, que impide a los padres ayudar a sus_hijgs, es qgue
se ensenaban a resolver las operaciones con nameros
fraccionarios mediante procedimientos mecanicos, repetitivos:
el nifio no se enteraba de pPor qgué ni cémo funcionan esos
procedimientos, lo gque en consecuencia propiciaba que se le
olvidaran con facilidad.

Para subsanar tal deficiencia, hoy la ensefianza de los
nimeros fraccionarios parte de situaciones concretas de la vida
diaria, y los conceptos gque surgen de ellas se van refinando
paulatinamente hasta llegar, ya en abstracto, a resultados
generales, como los algoritmos de las operaciones de adicién,
sustraccidn, multiplicacidn Yy divisidn de nameros

fraccionarios.

En la escuela primaria en el ciclo escolar actual 93-94 se



introdujo el tema de las fracciones hacia el tercer grado y 1la
multiplicacidn y divisidn con fracciones pasd a la secundaria.
Lo anterior se basa en la dificultad que tiene los nifos para
comprender las fracciones y sus operaciones en los grados en
los que se proponian anteriormente.

Los numeros fraccionarios indica valores numéricos de
cantidades mayores, iguales o menores a una unidad elegida
arbitrariamente y que se han dividido en partes iguales.

. Una fraccidén consta de dos términos llamados numerador Yy
denominador. El denominador indica en cuantas partes iguales se
ha dividido la unidad principal y el numerador cudntas de esas
partes se toman. Para expresar una fraccién se escriben los tér-
minos separados por una raya horizontal u oblicua, ejemplo: 6

9
6/9; arriba seré& el numerador y abajo de la raya el denominador

”Para leer uha fraccidn ée enuncia primero el numerador y
después el denominador. Asi por ejemplo en la fraccién 6/9 el
ﬁﬁmero 6 es el numerador, el 9 es el denominador y 6 vy 9 son
los términos de la fraccién, por lo gue se lee como seis
noveno.

Estos términos no deben ddrsele a los alumnos
mecanicamente, pues como ya hemos dicho no se realizaria el
aprendizaje; en clases objetivas, el maestro aplicara
estrategias y planteard situaciones donde el nifio aplique
correctamente los nameros fraccionarios.

Debemos seleccionar cuidadosamente los materiales idéneos

para su ensefanza y hacer gque el nifo descubra su aplicacidn
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usando modelos de la vida diaria como hojas de papel y sus
golosinas para que de esta manera el nifio logre comprender el

uso de las fracciones.

2.2 El nifio y los numeros fraccionarios

Los objetivos de aprendizaje dependen en gran medida de la
eficiencia del proceso ensefianza-aprendizaje:; asi también de la
concepcidn gue el profesor tenga del proceso, ya que si éste,
promueve la participacidén consciente de sus alumnos en el
proceso-aprendizaje, mediante la bisqueda comin de selecciones o
problemas propuestos la elaboracién de modelos matematicos
propios y la interpretacidén y aplicacidén de 1los resultados
obtenidos dentro del modelo y la reflexidn sobre situaciones
propuestas; lograrada gque sus alumnos aprendan matematicas
(fracciones comunes).

Planificacién del curriculum, es el proceso mediante
el cual se establecen objetivos deseables que los
alumnos deben lograr a través del aprendizaje
conducide, se seleccionan y organizan los medios a
través de los cuales se facilitara el alcanze de los
objetivos y se preveén las formulas de evaluacidn de
los productos de aprendizaje. (9)

Para cumplir tal propésito es necesario contar con

materiales de ensefianza actualizados que correspondan a las

necesidades de aprendizaje de los nifios Y Qque incorporen los

(9) ANTOLOGIA, UPN, Planificacién de las actividades docentes,
p. 47.
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avances del conocimiento educativo.

Con los cambios operados con la modernizacidén educativa el
docente es mas gque nadie qguién tiene gue actualizarse, para que
se de el cambio y para que el nifio (alumno) sea el beneficiado.
" Los contenidos deben responder a las necesidades bésicas de

aprendigaje del individuo y de la sociedad”. (10)

Los proyectos sobre la aplicacion de los numeros fracciona-
rios vienen a darse mas objetivos y practicos, dejan de ser
tediosos y complicados, siempre y cuando el docente tome en
cuenta al nifo en todos sus aspectos. ‘

Para que el nifo logre realmente el aprendizaje de las
fracciones es necesario que las observe y las manipule, logrando
asi o6ptimos resultados.

P

~El conjunto de los numeros racionales estd formado por los

numeros que comunmente llamamos fraccionarios, fracciones e}
guebrados, son con los gue se pueden realizar divisiones con la
mayor exactitud posible.

Si tomamos una figura unitaria y fraccionamos su interior en

partes iguales: las 4 partes representan al denominador de la

s

" fraccidn (partes en gque se dividid el entero) gz
%

si se toman 3 partes de ese entero, estas repre-

% ¥
sentan al numerador ¢ sea fracciones tomadas y
debe escribirse sobre la linea fraccionaria — ; el numero frac-

.

cionario quedaria 3/4 , que se lee tres cuartos.

(10) CONALTE, Perfiles de desempefio para preescolar, primaria y
secundaria, p. 22.
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Cuando la fraccion no llega a formar un entero, se le deno

mina fraccién propia ejemplio ; pero si la fraccién es mayor

que el entero, se le llama fraccién impropia, como:. 5_ .:
4

r\)lb

2. 3 Fracciones equivalentes

Si observamos las siguientes figuras

notamos que la parte sombreada de estas fracciocnes son del mismo

tamafio, o mejor dicho iguales. Podemos decir que

1 = 2 = 3 = 4 = 5;

2 4 6 8 10

asi, podriamos encontrar infinitos ejemplos gue representaréan la
fraccién o guebrado.

Esta serie de fracciones que representa a un mismo numero,
se llaman numero racional.

Existe una regla para reconocer dos fracciones equivalentes

por ejemplo: 1 es equivalente a 4
2 8
un medio cuatro octavos
Para encontrar la respuesta se hara por medio de la multiplica-

cién de factores cruzados.
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Factores cruzados

1 x 8 =28 4

2 x4 =8 Eilll’

El producto del numerador de la primera fracciéon por el de-
nominador de la segunda fraccién debe ser igual al producto del
denominador de la primera fracci6tn por el denominador de la
segunda fraccién.

La regla sirve para encontrar la equivalencia de dos
fracciones, bastard con multiplicar sus factores cruzados.

Procesos de amplificacién y simplificacién de fracciones.

_Amplificar una fraccioén quiere decir que multiplicamos el nume
rador y el denominador por un mismo nGmero, ejemplo:

amplificar la fraccion. 2 por 2, 3y 4

2 x2 =4 s%e obtiene 2 = 4
3 2 6 3 6
2 x 3 = 6 se obtiene 2 =56
3 x3=9 3 9
2 X4 = 8 se obtiene 2 = 8
3 x 4 =12 3 = 12

Obtuvimos tres fracciones gue en apariencia se ven diferen-

tes (

. ’

4 6 ), pero * tienen el mismo valor.
6 9

8.
12

Entonces, una fraccién no cambia su valor si multiplicamos su

numerador y su denominador por un mismo numero.

__Simplificar es reducir, para hacer mas simple, mas sencillo

ejemplo: dada la fraccion 4, simplificar su numerador y su de-

Z3
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nominador por un mismo numero. Antes de simplificar la fraccion

se debe buscar un numero que sea divisible entre 4 y 8, es de-~
cir, un numero gue esté contenido en los dos al mismo tiempo.
Entonces si 4 y 8 son numeros pares, son divisibles por 4 y

2; quedaria 4

o>
RNRS

2.4 Fracciones mixtas

Las fracciones mixtas son aguellas gue estan formadas por un
numero entero y una fraccidén propia, ejemplo: 2 1 ; 4 g ;5 T%
Para convertir fraccién mixta a fraccidén imgropia se aplica
la siguiente regla: multiplicando el numero entero por el denomi-
nador y sumandole el numerador de la parte fraccionaria, dandole

por denominador el de la misma fraccién, ejemplo:

2 =17
5 5

32=3x5+2-=15+ 2 =17 o0 sea que 3
5 5 5 5

Una fraccién impropia se convierte a fraccién mixta o entero
dividiendo el numerador entre el denominador.. El cociente corres-

ponde a la parte entera y la fraccién se forma tomando el residuo

como numerador y el divisor como denominador 38 = 38 : 7 = 5y
7
sobran 3 guedando, 38 = 7 3 :esl0s procesos son aplicados para
7 5

la operatividad de las fracciones.

Al trabajar con fracciones, no debemos olvidar que son de
gran ayuda, las representaciones pictoricas y 1la variedad de
objetos, para inducir al nifio a descubrir la aplicacioén de las

reglas.
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2.5 Operaciones fraccionarias

Adicion con numeros racionales
cuando en una suma de fracciones, tienen el mismo denomina-
dor, s6lo se suman los numeradores y el denominador es el mismo.

Ejemplo: 4 + 2 + 5 =
6 6 6

IH
Ol
1
-
o

si es posible se simplifica. Si las adiciones de fracciones son

de diferentes denominadores, se busca a los denominadores un nuame

ro divisible entre ellos. Ejemplo: 3 + 2

4 8 7 8
y se sacan los eguivalentes que tengan como denominador el numero

divisible (en este caso 8)

ISR
|

s o118}
o

retomando las reglas anteriores se concluye que:

3x2=6 y 2x1-=1
4 x 2 8 8 1 8
por lo tanto el desarrollo quedaria:
3+ 2=06e1l=7
4 8 8 8 8

en la misma forma se hace la adicidén, si son de dos, tres o mas
fracciones. Ahora cuando no hay entre los denominadores un namero
divisible se aplica otra regla, que consiste en multiplicar sus

denominadores y encontrar equivalentes con la suma de los denomi-

nadores, a cada fraccién. Ejemplo:

30

LA
5
= es 2 x 10 = 20
30 10 3
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1l = es 1- % 1b = 15
2 3 2 x 15 30
1= es 1 x 6 = 6
5 30 5 X 6 30
por lo tanto, el desarrollo gquedaria:
2 + 1 + 1 = 20 + 15 + 6 = 41 = 111
3 2 5 30 3 30 30 30
; Adicién con fracciones mixtas
42 +64-= 31 +52=
3 3 2 4

cuando se dan estas sumas con fracciones mixtas del mismo de
nominador. Ejemplo: 2% + 5% = __ : se suman los enteros anotan
do el total y luego se suman los numeradores de las fracciones,
colocando arriba de la raya fraccionaria, que se coloca después
del entero anotado y el denominador es el mismo; quedéndo el des§
rrollo asi : 2% + 5% = 7% = 7% leyendose silete enteros dos
cuartos, ésta fraccion puede ser simplificada quedando siete ente
ros un nedio.
- Para sumar numeros mixtos de diferentes denominadores, se .con
vierten’las fracciones mixtas a impropias y se desarrollan como
como las indicadas en la adiciéon de fracciones.

Sustraccién de numeros racionales

Dos fracciones pueden restarse, s6lo, si estan expresadas en
l1a misma unidad fraccionaria, o sea si tienen el mismo denomina-
dor. Para restar dos fracciones que cumplen estas condiciones,bas
ta con hallar la diferencia de los numeradores para obtener

el numerador de la fraccion resultante; y el denominador es el
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mismo . Luego si es posible se simplifica. Ejemplo:
3/6 - 2/6 = 1/6 ; 8/5 -3/5 = 5/5 = 1

Para realizar resta de fracciones qgue tengan diferente
denominador, primero se transforma en fracciones equivalentes que
tengan el mismo denominador, luego se resta el numerador de la
primera al numerador de la segunda y el denominador pasa a ser el
mismo. Ejemplo: 1/2 - 1/8 = 4/8 - 1/8 = 3/8

Otro procedimiento es multiplicar la primera fraccién por el
denominador de la segunda, luego la segunda fraccién con el deno-
minador de la primera, después nada ma&s se hace la resta.
Ejemplo: 5 - 3 = 5 x 8 - 3 x 7 = 40 - 21 = 19

7 8 7x8 8x7 5 5 56

Para efectuar resta de numeros mixtos se convierten primero
a impropios y luego a la primera fraccidén se le busca una frac-
cidén eqguivalente que tengé el mismo denominador de la segunda,
después se efectua la resta. Ejemplo:

-5 =14 -

5 - 2
4 4 4

1
4

B0

Si algin nuamero es un entero, se le pone como dencominador
uno y se procede de la misma manera que la anterior.

Ejemplo: 5 - 2 =5 - 11 =20 = 33 =9 = 2 1
1 4 4 9

3
4 4 4
Multiplicacién de fracciones

Para multiplicar dos o mas fracciones se multiplican separa-
damente .1os numeradores Y denominadores, después si es posible se

simplifica el resultado.

Ejemplo: 2 x 3 = 2%3 = 6
3 z 3x4 17

=90 =1 6
96 &

S w
w| o
@l ;
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Para multiplicar numeros mixtos se convierten primero en
fracciones impropias y después se multiplican aplicando la regla
anterior.

Ejemplo: 1 3 x 4 1
y 2

@]~

Para realizar multiplicacién de fracciones entre una frac-
cién, y un numero entero, se multiplica el numerador por el ente
ro, el denominador es el mismo.

Ejemplo: 2 ¥18 =2 x 18 = 36 = 12
3 3 73
Divisién de fracciones
Para dividir una fraccién entre otra se multiplica la prime
ra por la segunda invertida. Luego se simplifica.
= 15 =

2 5
3 1z 1

Ejemplo: 5 = 1

l .
6 4
Para dividir numeros mixtos se reducen primero a fraccio-
nes impropias y se procede de la manera anterior.

3 = 11x2 = 22 = 11

4x7 28 14

Ejemplo: 2

= 11
4

N =
N~

3
4

La necesidad de medir magnitudes continuas tales como la
longitud, el volumen, el peso, etc. llevd al hombre a introducir
los nUmeros fraccionarios". (11)

Existen varias formas de resolver operaciones con fraccio-
nes : objetivos, graficos y con la aplicacién de reglas para su

operatividad.

11) BALDOR, Aurelio, Algebra, p.28.
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Para la solucién de problemas que se nos presentan en
matematicas, es imposible atenernos al uso de procedi
mientos directos y ejercicios de nuestros sentidos,
pues ademdés de ser insuficientes, generalmente nos
conducen a error.

Mediante deducciones, demostraciones, definiciones ma
temdticas y dem&s razonamientos, se han creado una
serie de métodos y formulas que nos permiten resolver
nuestros problemas de una manera indirecta mas comoda
y precisa. (12)

Cuando el alumno a comprendido por medio de procedimientos
directos, deber4 entonces aplicar reglas y férmulas que le ser-
virdn para resolver problemas mas complicados.

En el area de las matemdticas, por lo general se sabe de
las dificultades para el estudiante por lo cual se exige, mucha
practica en sus ejercicios y razonamientos en sus formulas, por
eso no basta con estudiar, sino con practicar, en este caso los

maltiples usos de las fracciones comunes.

(12) SANCHEZ, Meza, José Ma. 6 Matematicas tercer curso, p. 9.
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3. LA ESCUELA Y SU ENTORNO SOCIAL

3.1 Situacién geografica

En el aspecto geografico de la comunidad, la escuela prima -
ria rural “Abias Dominguez Alejandro”, situado en el estado de
Tabasco, que es uno de los 32 estados gue conforman a la Republi-
ca Mexicana. Tabasco es una tierra muy cé&lida y humeda, en donde
abundan los rios grandes y pequefios, lagunas y lagos, pantanos y
tremendales. Hay agua por todos lados.

Todas las corrientes de agua de los llanos de Tabasco desa -
guan en el Golfo de México, donde se encuentra ubicado el munici-
pio de Paraiso, uno de los 17 que integran dicho estado.

Paréiso se localiza dentro de la regién de 1la Chontaipa, es-
te municipio fue fundado hacia los afios de 1848 a 1852, segun da-
tos que aporta el Profr. Samuel Magafia Cortes en su monografia
del municipio de Paraiso. ( Ver anexo N® 1 )

Sus limites son los siguientes:

Al norte con el Golfo de México, al sur con el municipio de
Comalcalco, al este con los municipios de Centla, Nacajuca y Jal-
pa de Méndez, al oeste con el municipio de Cardenas.

El origen de su nombre se deriva a partir de un &rbol llama-
do Paraiso, se sabe gue los primeros pobladores se coﬁunicaban
por el rio Seco, teniendo por desembarcaderc o paso, un lugar en
la margen derecha del mencionado rio, donde se encontraba el

frondoso &rbol que daba sombra a los viajeros.



Paraiso tiene una extension territorial de 577.55 Km?, re -
partida en: 5 colonias, 4 fraccionamientos, 25 rancherias, 17 eji
dos y la ciudad. La escuela nombrada anteriormente. tiene su. ubi-
cacidén dentro de la colonia L&azaro C&rdenas del Rio, esta colonia

queda ubicada a 2 Km de la cabecera municipal. (Ver anexo N2 2)

3.2 Fundacioén de la colonia 'Lazaro Cardenas del Rio

La colonia fue construida en tres etapas. De 1982 a 1985 la
12 y 22 etapa, la 12 fue construida con 149 casas y entregada por
el sefior Salvador Barragan Camacho, el dia 26 de septiembre de
1986 a trabajadores del S.T.P.R.M. (Ver anexo N2 3)

Los primeros colonos pobladores fueron las familias: Acufia
Castillo, vargas Aiejandro, Lezcano Galmiche, Primitivo Blanco
Peralta, Ignacio Cruz Alvarado, Raul Roman Mendo, Raul Godoy Rico
Carmen Cortes Cervantes, Arturo Martinez Moncayo.

La 2¢ etapa se entrega en 1989 y 1990 por el sefior Roberto
Ricardez Orueta, con 29. casas a los trabajadores de confianza Y
a los trabajadores sindicalizados 294. En 1991, la compafiia Agota
inicia la construccién de la 3% etapa y es entregado el 31 de a-
gosto de 1992, 100 casas para los trabajadores del sindicato y
100 m&s para los de confianza. Esta colonia cuenta con una pobla-
cioén de 2 352 habitantes aproximadamente, 1 148 hombres y i 204
mujeres, sus pobladores son de diferentes partes de la Republica,

sobre todo de los estados de Veracruz, Oaxaca, Chiapas entre
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otros. Existen diferentes ideologias religiosas, pero predomina
el catolicismo, la comunidad celebra el dia 12 de diciembre "“la
Guadalupe” fiesta patronal anual .

En la avenida de la 12 etapa est& ubicada la Clinica de Pe
mex que comenzé a dar servicio un 26 de junio de 1987. También se
cuenta con otros tipos de servicios como el de transporte, el te-
lefénico y cable vision.

Su primer delegado fue el sefior Julio Cesar Sanchez Alejan -
dro en su periodo de 1987 a 1989. Después le sustituy6 el sefior
Eduardo Rangel Lalo de 1990 a 1992 y actualmente ocupa este cargo

el seflor Salomén Segura.

3.3 La escuela

La escuela se llama Abias Dominguez Alejandro, nombre de un
profesor gue nacié en la ciudad de Paraiso Tabasco, el dia 31 de
agosto de 1904 y falleci6 el 21 de noviembre de 1976. Trabajé en
varios municipios y comunidades de la ciudad de Paraiso.

Esta escuela es de nueva creacién, estd ubicada en la colo -
nia L&zaro Cardenas del Rio, adscrita a la zona escolar no. 38 a
cargo del Profr. y Lic. Francisco José Pérez Romero, fundada el
10 de septiembre de 1990, el director de la escuela el profesor
Aihas Jiménez Ulin inicia en aquel entonces con 5 maestros y 195
alumnos, actualmente la poblacién escolar creci6¢, dando como con-
secuencia el aumento de maestros, laborando en el presente perio-

do escolar /0 maestros y un director, con 329 alumnos inscritos
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de los cuales 127 son hombres y 152 mujeres.

La escuela materialmente no estaba construida, por lo que
las..clases. se . dieron y. aun se-dan -(a cuatro grupos)-en unas-casas
habitacién; més adelante el gobierno y la comunidad (comité de so
lidaridad), comenzaron a construir la escuela. (Ver anexo N@¢ 4)

En el mes de abril de 1993, tres grupos pasaron a laborar en
las tres primeras aulas, las cuales fueron entregadas por el C.
Pdte. Lic. José Manuel Barjau Pérez. Ya para el periodo escolar
1993-1994 se trabajaban en siete aulas, cada aula cuenta con luz
y ventiladores, la escuela se complementa con los servicios sani-
tarios y una plaza civica que construye el comité de solidaridad,
los cuatro grupos restantes de la escuela reciben clases en las
casas-habitacio¢n, Wbicadas en la manzana no. 12 y casas 8, 10, 12.

La escuela lleva la clave : 27DPRI885%7Z, y queda.hbicada en
el boulevard de la 22 etapa, a un costadovde el Jardin de Nifios

"Agustin Melgar" (Ver anexo N¢ 5)

3.4 Mi grupo escolar

El grupo escolar que atiendo es el 62 "A", con 10 nifios ¥
16 nifas, haciendo un total de 26 alumnos, los cuales asisten
con regularidad a las clases.

Como en todo grupo hay nifios que se les dificulta el apren -
dizaje y otros que tiene mucha facilidad para ello; son hijos de

padres de diversa situacién econétmica (campesinos, obreros y profe

sionistas), los cuales en su mayoria se preocupan por el aprendi-
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zaje y ensefianza de sus hijos. Asisten a las juntas y siempre
llegan a preguntar: ¢cémo va mi hijo (a)?. Estos didlogos con los
padres . da como consecuencia un acercamiento hacia ellos y por lo
tanto me permite conocerlos mé&s a fondo.

Debo mencionar que con el estudio que he llevado en la
Universidad Pedagogica Nacional, reconozco y me siento bién al
decirlo: que mi actitud como maestra ha cambiado, dandome cuenta
que en el grupo, al trabajar tomo en cuenta la personalidad del
nifio, situacién gue habia olvidado con el paso de los afios y que
ahora, vuelvo a retomar. Por eso a8l hablar de mi grupo escolar
me satisface hacerlo y poder anotar como son ellos.

Siento su entusiasmo cuando trabajamos, son participativos
y muy unidos a pesar de ser de alumnos de diferentes estados de
la republica y de hablar de diversas formas, no ha sido obstaculo
para que se désenvuelvan bién dentro del saldn de clases, ya qgue
en su mayoria; los trabajos de equipo los realizan muy bién.

Reconozco que los alumnos son 1o gue el maestro guiere, digo
esto porque he comprobado gue con el trato diario, mis alumnos en
el salén, cumplen con los requisitos de la clase, ejemplo: el que
ellos concluyan y digan con sus propias palabras el concepto del
tema tratado, sin necesidad que les dicte el concepto; esto ayuda
a los nifics que les cuesta trabajo entender el contenido, como es
Norma, Fanny, Jhonny y Luils Alberto, quienes después de escuchar
a sus compaferos, pueden concluir sus trabajos, sin necesidad de
pegarles o castigarlos.

Ellos se sientan en el lugar que les agrada, el movilia

rio es manejable (sillas de paleta) en el dia se hacen circulos.
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eqguipos de trabajo, en filas, etc., ya gue tengo la ventaja de

trabajar con pocos alumnos y contar con un salén amplio y venti

lado, todo esto hace gque pueda -atenderlos mas de cerca, o sea
que segun la actividad, el moviliario se cambia de posicién y a
ellos les agrada trabajar dentro y fuera del salén, sobre todo
si se introduce el tema con una dindmica. (Ver anexo N¢ 6)

En los eguipos de trabajo dentro del salén, siempre se
cambian los integrantes , notando que a Luis Alberto,Johnny,Fa-
nny y Norma & veces son rechazados en los equipos, sobre todo si
guedan con los alumnos m&s responsables,pues ellos son muy lentos
para trabajar, pero es ahi donde he intervenido para gue no sean
menospreciados por el grupo y he logrado gue trabajen en 1los equi
pos, manteniendo la unidad en el trabajo, ya no se siente el di-
visionismo que a principio del afic escolar habia. .

Al iniciar el afio escolar, se acordd celebrar sus cumpledrRog
cada fin de mes y ellos se organizan y asi cada mes, realizan en
el salén de clase en las uUltimas horas sus festejos (llevan comi-
da, grabadoras, casette, ca&maras fotograficas) y ellos conviven,
esto ha hecho que el gfupo se mantenga unido, digo esto, porque
en un ejercicio que realicé de espafiol, donde queria calificar su
escritura y redaccién, les dije: por escrito anotaran, coémo les
parecen sus clases, (qué les gusta? :(qué no les gusta? y al revi-
sar el trabajo, la mayoria concidié en sus apreciaciones favora-
bles. A través de esos escritos y otros mads conozco a los que tie
nen problemas con su escritura, como es Luils Alberto Cruz Ruilz,
Jhonny Rubén Gallardo lopez, Norma Leticia Rueda Gob6mez y Renato

Mar Casanova, quienes Ultimamente han ido mejorando su escritura
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a través de ejercicios de redaccion que ellos practican.
Digo que han ido mejorando, porgue al revisar encuentro me-

nos errores, que les corrijo, ademds he platicado con sus padres

para gue revisen el trabajo de sus hijos y le ayuden a la escri-
tura correcta, por ejemplo Luis tiene 13 afios y la gu la escribe
como c, une las palabras y escribe lento e incompleta las pala-
bras; al hablar con su mam&, me enteré que de pequefioc fué alumno
del grupo integrado por lo que después de cambiar impresiones
ella dijo, gue lo inscribiria en la escuela de la ciudad de Co-
malcalco para que le siguieran dando clases de educacién espe-
cial donde actualmente asiste por las tardes.

A los alumnos les gusta asistir a la biblioteca que se en-
cuentra en el centro, donde realizan investigaciones de Ciencias
Naturales, Historia, Geografia y de Educacion civica, trabajan
con fichas resumen, elaboran cuestionarios, exponen por equipos
sus trabajos, elaboran periédicos murales y organizan los homena
Jjes a la Bandera cuando le toca al grupo, donde participan todos
ya sea con poesia coral, bailables o representaciones segun la
fecha conmemorativa; en deporte tiene su‘equipo de futbol.

En conclusién puedo decir que la mayoria de los alumnos son

participativos y muy sociables.



4. PROPUESTA PEDAGOGICA Y ESTRATEGIAS‘GENERALES DE TRABAJO

En el presente trabajo de “cémo despertar el interés por las
fracciones en los nifios de educacion primaria” se hara notar, que
la ensefianza de las fracciones comunes debemos presentarlas al
grupo en forma didactica, que al alumno se le familiarize en el
ambiente fraccionario, no deseamos solucionar los problemas de
fraccién como por arte de magia; la intencion es sefialar aspectos
que se deben ver en el sexto grado de educacién primaria. Tomando
en cuenta que las fracciones son un conjunto de numeros pero que
sus propiedades son distintas a la de los enteros, sefialandoles
la diferencia y asi mismo su importancia.

con base en el programa emitido por la Secretaria de
Educacioén Publica y retomando los conocimientos anteriores del a-
lumno, se hacen las siguientes propuestas:

*+ Establecer una situacién problemdtica, donde los nifos
visualicen y distingan las diferencias, las igualdades Yy
sus valores de las fracciones.

+ ytilizar la diversidad de temas en donde se relaciona la
nocién de fraccidn.

* practicar cada una de las propuestas dentro de el ambiente
donde se desenvuelve el alumno.

* plantear problemas de reparto de objetos enteros (frutas,
verduras, papel, plastilina, etc.), estableciendo una
problematica de reparticioén, de un entero entre dos perso-

nas, cuatro personas y ocho personas.



* Establecer el conocimiento de diferencia en la visualiza-
cién de los numeros enteros y fraccionarios, presentando

objetiva y graficamente: medios,; -cuartos octavos, asig-

Yy
nandoles su representaciodn convencional, 1 ; 1 1. ejemplo:
2 4 8

= dos partes o pedazos

1= =
2
2
x
2
1= = cuatro partes o pedazos
4
4
1 parte sombreada
1 = = = ocho partes o pedazos
8
8
un entero ; un medio ; un cuarto ; un octavo
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* plantear soluciones de problemas que impliquen la suma de
fracciones, manipulando objetos, con la intencion de que el nifo
visualice las eguivalencias.

Ejemplos:

1.- Susana se comié 1 de pan y Luis 2 del pan. ¢Cuanto de pan
i}

]

se comieron?. R:

Bl

Susana

Luis

1 pan

.~ Alicia compré 1 de sandia y iRubén %, de sandia. ;(Cuanto de
2 .
sandia compraron entre las dos?.

(Objetiva y graficamente el alumno comprendera mejor)

i+ 3 = 2 + 3 = 5 =11
2 4 4 4 4 4
El alumno concluira gue en 1 hay 2 y sustituyendo 1 por 2
2 4 2 4
podré realizar la suma: 1 + 3 = 2 + 3 = o sea que se dara cuen
2 4 4 4

ta que 1 = y asi progresivamente iré& comprendiendo hasta apli
2

N1

car las reglas de equivalentes que debe saber.

Quedando la operacioén asi:

+§:
4

Dl

1
p

39



En el planteamiento de estos problemas, tomar en cuenta la
fracion de octavos y distinguirlos de cuartos y medios con colo-
res, asi mismo, trabajar con otros objetos como: 1 litro de agua

1 taza de azacar, 1 metro de cinta, etc.

* Que al elaborar una suma de fracciones, el maestro prime-
ro lo muestre objetivamente y después lo represente en forma nume
ral; iniciando con medios, sefalando la relacién de numeros ente-
ros con la suma de numeros fraccionarios, esto es cuando rebasa-

mos la cantidad fraccionaria invadiendo el territorio de los ente

ros ejemplo:

La suma quedaria: 1
2
* Manejar de la forma anteriormente mencionada la resta de
fracciones, asi como la introduccidén de tercios, quintos y sextos.
* Que al plantear un problema de suma y resta de fracciones
se apeguen a los gue se originan en la vida cotidiana.
Ejemplo:

1 taza de azucar + 1 taza de azucar = 1 taza de azlcar.
2 2

Convencionalmente con lo gue compran en las tiendas de
abarrotes (azucar, arroz, aceite, frijol etc.).
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* Al representar las fracciones en la recta numérica, el
maestro debe dar una explicacién que parta de la representacion

de numeros entercs:-

1 2 3 4 5 6 7 %
2 P) 2 2 2 2 Pl
4 H 1 1 i 4 4 i 1
0 1 2 3 4

* para el tema de fracciones mixtas se debe partir de la

suma de fracciones con igual denominador pero que su total rebase

un entero con ejemplos sencillos.

1 4 8
5 5 5

tres un ) cuatro R ocho .
mas _mas igual a convertido
guintos guinto guinto guinto

a: un
entero
tres
quintos.

Para ensefiar las equivalencias, se utilizard el nismo

procedimiento, en forma objetiva, procurando llevarlos a una

practica de comprobacidén instantanea.
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Para plantear y resolver problemas de suma y resta de frac-

ciones mixtas, se debe emplear objetos

un entero un medio menos

o dibujos ejemplo:

un entero un cuarto

ool
|

N

e

Con este planteamientp el alumno debe comprender gue para

la realizaciodn de este tipo de operaciones, debe buscarse el

mismo denominador, {(que sean par

observarian que convirtiendo a cua

en este caso.

11i-11. Los enteros se
2 4

los enteros en

1 -1 ; 2 sustituye a 1 y asi se
2 4 4

partes iguales, guedando la resta
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tes iguales) viendo el dibujo,

rtos. podria hacerse la resta,

restan: 1 - 1 =
este ejemplo) y

puede restar

planteada de la

0 (desaparecen
quedaria:

porgue ya son

siguiente mane-



ra: 1 -1 =1 -1 + ( - i) = 0+ - 1=

L
4 2 2

i i s
2 4 2

como puede apreciarse en el ejemplo anterior, para restar dos

numeros mixtos, se restan separadamente los enteros y las fraccio
nes y después se suman los resultados obtenidos.

* Para convertir fracciones mixtas a impropigs y viceversa
es conveniente constatar el avance de aprovechamiento en el grupo
sobre fracciones, con el propédsito de nivelar y esclarecer dudas.

Hay que tener cuidado al restar numeros mixtos, ya que en
muchas ocaciones la parte fraccionaria del minuendo es menor gque
la del sustraendo, en cuyo caso se necesita transformar los térmi

nos del minuendo para hacer posible la sustraccidén. Ejemplo:

Yy = 2 + 1 3

4

como 1 es menor gue 3 y es imposible restar 1-3 con numeros ente-

4 4 :

ros, se necesita transformar 4 1 en 3 + 4 + 1 , es decir, en 3 5
4 -4 4 4
por consiguiente guedaria:
41-23=35-23=3-2+(5-3)-=1*+ - 3=1+2=12
-4 4 4 4 4 4 - 4 4 4
=1 1. Asi que: 4 1 - 23 =11 .
5 4 4 2

Otra manera de restar numeros mixtos consiste en convertir
éstos en fracciones impropias y luego efectuar la resta del modo
explicado anteriormente. Ejemplo:

7

i1 = 7

fa
[\
w

= 71 - 46 =_25 = 4
6 6

oo
Wi
OV

ol
“l

Nota. Primero debe trabajarse objetivamente y que el alumno razone

y descubra lo anteriormente planteado.
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* Es convincente establecer la relacidén y conversion de na-

meros fraccionarios con los numeros decimales, estableciendo la

igualdad entre dos cantidades:

que

Para expresar un numero fraccionario en forma decimal hay
tener en cuenta ciertos criterios:
Separar la parte entera de la fraccionaria meéiante un punto
decimal: las cifras a la izguierda del punto representan un
namero entero, y los digitos a la derecha del punto represen
tan un numero fraccionario.
La ultima cifra del numero decimal debe ocupar la posicion
correspondiente al orden de las unidades decimales a que
pertenece la fraccioén.

Para satisfacer el criterio anterior, deben completarse con
ceros las posiciones correspondientes a las ordenes decima-
les faltantes, si es que es necesario.

Si el numero decimal carece de parte entera hay que escribir
un cero a la izguierda del punto.

pPara convertir una fraccién decimal en fraccidén comin,

se escribe como numerador el decimal sin el punto, y como denomi

nador, la unidad decimal correspondiente (tienen por denominador

10

o una potencia de 10) ejemplo:

numero decimal fraccion comun
0 .340 340
1 000
Si el numero decimal tiene parte entera, la conversion pue-

de hacerse en forma de numero mixto o de fraccidn impropia.

Ejemplo:
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numero numero fraccion

decimal mixto impropia
1.48 1 48 148
100 100

* Que se haga un circulo de igualdad entre decimales, frac
ciones y numeros mixtos, con el proposito de comprobar el domi-
nio de las fracciones.

El método a utilizar en estas propuestas es el inductivo-de
ductivo, ya gue se trabajard en forma objetiva, dandole al nifio
un tema en el cual encontrar& una situacién problem&tica la cual
después de analizarla y razonarla la deducira.

Al aplicar todas estas propuestas el maestro deberd tener
muy en cuenta las etapas del desarrollo del nifio y saber el mo-

mento oportuno para llevar a cabo estos temas.

No se puede desarrollar la comprension en 1los ninos, simple-
mente hablando

La buend pedagogia debe abarcar situaciones que, presenta-
das al nifio, le den la oportunidad de que &)l mismo experimente,

en el mas amplio sentido del término; probando cosas para ver

gue pasa, manipulando simbolos, haciendo preguntas y buscando sus

propias respuestas, conciliando lo que encuentra una vez con lo
gue observa después, comparando sus descubrimientos con Sus com-

pafieros y asi logre su propio aprendizaje.
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5. APLICACION Y ANALISIS

La propuesta "Cémo despertar el interés por las fracciones
en los nifios de educacién primaria®”, fué aplicada en el grupo de
sexto grado grupo "A” de la escuela Abias Dominguez Alejandro

" clave 27DPRIS85Z, Sector N¢ 15, Zona Escolar N2 38 de la colonia
Lazaro Cardenas del Rio en Paraiso Tabasco.

con autorizacién del director de la escuela, el profesor
Afhas Jimeénez Ulin, inicié en el 4area de las matemdticas la apli
cacién de la propuesta. El lunes'i4 de febrero de 1994 comenzé en
el grupo, teniendo presente trabajar dos dias por semana, con una
duracion de 50 minutos aproximadamente, durante 16 semanas, para
terminar el 21 de junio del mismo afio. -

sabiendo que de la eficiencia del proceso enseflanza-aprendi -
zaje, depende el logro del objetivo, me propuse ensefiar:

Las fracciones comunes, propias, impropias y mixtas.
Fracciones equivalentes.

Adicioén y sustraccion con iguales y diferentes denominadores.
La multiplicacién y divisiéon con fracciones.

Fl uso de las fracciones en porcentaje, razones y proporciones

Comenzé muy entusiasmada y con el propdsito de obtener resul
tados positivos en eéta tarea, aquella mafiana después de platicar
con mis alumnos y contarles acerca de mis estudios en la Universi
dad Pedagoégica Nacional, y de su participacioén directa en la pro-

puesta, se mostraron atentos y motivados por las practicas que

ibamos & iniciar. Ese dia hablamos y observaron la funcion-de los




nameros enteros y su divisién o reparto de enteros para llegar
mas adelante a diferenciar enteros y fracciones, pues todo ente-
ro puede escribirse en fraccioén, pero esto no sucede a la inver-
sa; una fraccidén no siempre es un entero, pero el entero siempre
serd fracciodn. |

En otras clases ponia los siguientes ejemplos:

oL ——
>>~)

1 i 1 i i 11

p) 3 3 3 Z 1 71 1
2 3 4
p) 3 4

Después de la participacién de los alumnos en diversos ejer-
cicios les pedi que escribieran sus conclusiones, algunos anota-
ron: en una fraccién cuando tienen igual numerador y denominador
hay un entero.

En esta clase ' los alumnos ya tenian nocién sobre fraccio-
nes comunes, situacién que me sirvid de base en ésta practica,
el ejercicio que hicieron, lo contestaron acertadamente, y apren-
dieron a distinguir, el numerador y denominador asi como sus fun-

ciones.
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De la dedicacidén gue uno ponga en la clase, serd el resulta-
do favorable gque uno obtenga, sobre todo si el grupo tiene esa
disponibilidad y se realiza en el momento oportuno, que debe pro-
piciarse a través de actividades como: Jjuegos o dindmicas que
introduzcan al tema; el 15 de marzo por ejemplo, el grupo partici
pé animadamente cuando se trazé una linea en el piso y se coloca-
ron equipos de nifios y a la orden de ENTEROS EN FRACCIONES salta-
ban y decian cualquier fraccién que fuera entero ejemplo:

% ;34 % etc. y si alguien decia 2 ; 3 ; 1 etc. perdia,

5 4 3

en esta no hubo confusidn, pero cuando se decia: FRACCION PROPIA,
FRACCION IMPROPIA, FRACCION MIXTA o FRACCIONES EQUIVALENTES, si
se equivocaban por lo que deduci que al alumno no deben de revol-
vérsele los conceptos, sino llevarlos poco a poco para que asimi-
len bién , pues los objetivos de aprendizaje dependen en gran me-
dida de la planificacidén y eficiencia del proceso.

Para afirmar el conocimiento al respecto, tuve gue cambiar
el método de enseflanza que estaba utilizando y comenzé nifio por
nifio, pudiendo observar que Luls Alberto, Johnny, Renato, Aurora
y Ruth Georgina son alumnos que tienen dificultad y son demasiado
lentos en el aprendizaje de todas las materias; por eso le dedi-
gué mas tiempo a ellos y era a quienes interrogaba constantemente
logrando en Luis Alberto y Ruth Georgina una mayor atencidén no a-
si con los otros tres alumnos, que les falta razonar mas.

Como la confusién se daba en el valor de las fracciones,uti-
1izé nuevamente los objetos, para resolver problemas y otras con

dibujos que ellos mismos manejaban.
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De esta manera al dibujar:

[NTINY
wiw
ENES

comprendieron que se trataba de un entero cuando el numerador y
el denominador es el mismo numero.

cuando le cambié el dibujo y tomaba menos de las fracciones
sombreadas, les recordé que se trataba de las fracciones propias
Obed dijo: maestra, son aguellas que no forman entero, Natalia 1o
confirmd® diciendo: son las fracciones que: no llegan a formar el
entero. En su cuaderno dibujaron diferentes fracciones y también
lo hicieron numéricamente, pasaron algunos al pizarrén, dibujan-

do lo que otro compafero le decia, por ejemplo:

2
3

En clases siguientes retomando conceptos dados por los alum-~

nos, iniciaba preguntando y dibujando en el pizarrén diferentes
figuras, (los nifios dibujaban en el pizarrén). Aqui utilizo circu

los por mayor comodidad. Luego les dicte: 4 ; 11 ; ;. etc.

quedando asi:
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Tomando en cuenta que Binet define la inteligencia como la
habilidad para ejecutar trabajos intelectuales, en el grupo apli
qué pequefios examenes para obtener el promedio numérico de la ha
bilidad de conocimiento con respecto a fracciones. Al calificar
a 25 alumnos, obtuve un promedio de 7.6 en un cuestionario dé 10
preguntas en donde 4 alumnos quedaron en el nivel reprobatorio y
21 aprobaron dicho cuestionario, o sea un 84 %

Si el ser humano tiene gracias al cerebro una capacidad de
pensar, planear, deducir y accionar, entonces el trabajo del ma-
estro consiste en proporcionar al nifio, material adecuado a su
edad, para eétimularle el desarrollo intelectual con observacio-
nes, experimentos, comparaciones y llegue a conclusiones que le
sirva en su vida practica, por eso para rescatar al 16 % de alum
nos reprobados, comenzé nuevamente a realizar ejercicios, con e-
sos nifios, comprobando que : Luis Alberto, Renato, Johnny Rubén
y Sandra son alumnos que tardan en comprender los conceptos (es-
to siempre sucede en un grupo escolar).

A través de observaciones y comparaciones segui con la apli
cacién de la propuesta, despertando el interés devlos nifos y
sinceramente es un trabajo que necesita de toda la claridad en
el desarrollo del tema y paciencia para transmitir el concepto
sin que uno se lo diga, quiero decir que después de haber manipu
lado objetos, coloreado figuras, comparaciones etc. el alumno
haga su propia conclusién, tomando en cuenta que no debe darsele
pista, sino lograr que el nifio, piense, razone y con sus propias
palabras llegue a la conclusién muy personal. Esto fué logrado
en varias ocaciones por Jasiel, Natalia, Irma,Marcos, Obed, Susa

na, Jorge y Suny, cuando esto sucedid, sentia gran emocidn. y sa-
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tisfaccién de lograr en parte lo que me habia propuesto, eso me
hizo, planear y preparar mejor mis actividades con los nifios.
Cuando traté las operaciones con fracciones les recordé las

fracciones equivalentes y se hicieron dibujos ejemplo:

Ellos observaron que de _1 si se sacan 2 partes, da como re
sultado 2 y si a ese 1 se hacen en 3 partes, da como resul-
7 2 :
tado_%_ etc. después que opinaron acertadamente, le sefialé en el
pilzarrén las partes que se dividian; asi ellos hicieron en
su cuaderno ejercicios de afirmacién donde dividieron % en 4,
5, 6, 7, etc. partes y expresaron oralmente la fraccioén gue resul
taba, en esa ocacion les dejé ejercicios para realizar en su casa
en la proxima clase se concluyd con una regla para buscar el e-
quivalente de una fraccién que consiste en multiplicar el numera-
dor y denominador por un mismo nGmero y realizaron el siguiente
ejerciclio, aplicando dicha regla.

EJERCICIO

Encuentre tres eqguivalentes a las siguientes fracciones.

a)_i_: _ = _ =
2 - by & = _ = _ = _
3
c) 1 = _ = _ = _ ¢y 1 = = =
4 = - - -

Después de/haber hecho el ejercicio les pregunté a varios

nifics: ¢ccomo encontraron el equivalente? y Obed contestéd -multipli
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qué por 2 entonces pasd al pizarron y escribi¢ asi:

X

[NJTNY
NI
[N
ol

[T

Natalia dijo que ella habia multiplicado por 4 y puso en el

pizarrén lo siguiente: 1 x 4 = 4
2 4 8
4 x 4 = 16
8 4 32
16 x 4 = 64
32 4 128

Jasiel dijo haber multiplicado por 2 y en su cuaderno tenia

esto 1 x 2 = 2 2 x 2 = 4 4 x 2 = _8
2 2 8 8 - 2 16 16 Vi 32
Irma pas® al pizarron y escribidé los equivalentes de 1 de
5
la forma siguiente : 1 = 2 = 4 = 8
5 10 20 40

y explicé diciendo: si bienso en un numero y multiplico el nunme-
rador y el denominador por el numero que pienso, me da el equiva-
lente, yo agui pensé en el numero 2 y solo escribi el resultado.

Asi seguil preguntando y la mayoria daba su conclusioén, asi
me di cuenta que habian entendido la regla, les dejé ejercicios
de tarea y les comenté, es necesario gue ustedes comprendan las
fracciones eqguivalentes para poder sumar y restar con fracciones
gue veremos mas adelante.

Para el 23 de marzo, aprendieron la regla de factores cruza-
dos, para identificér, fracciones mayores, menores o iguales, y
resolver los problemas en fracciones mas complicados, ya que las
reglas y férmulas nos permiten resolver de manera indirecta y co-

moda la solucidn a problenmas:



pespués del periodo vacacional (28 de marzo al 8 de abril)
comenzé con la actividad sefialada.

Haciendo dibujos de enteros divididos en fracciones los in-
volucré en la suma de fracclones con iguales y diferentes denomi
nadores, en la practica siguiente empezaron a realizar ejerci
cios donde ya se habian dado cuenta y ademé&s aplicaron las re-

glas, anteriormente comprobadas, para lograr este resultado el te

ma fué trabajado durante cuatro sesiones.

Mas adelante inicié el trabajo de conversién de fraccion
mixta a fraccioéon propia y viceversa, todo esto lo hice usando ma
terial did&ctico.

para el 2 de mayo apligué un pequefio cuestionario, donde ob
tuve un 8.9 de promedio en el grupo de 26 alumnos. Las fallas
que detecté en el cuestionario fué lo relacionado a fracciones
equivalentes, por lo gue en la siguiente practica lleve tiras de
papel para trabajar por equipo, el concepto de las equivalen-
cias para el martes 17 de mayo ya habia quedado claro, usaron la
regla de productos cruzados para saber si son fracciones equiva-
lentes y para encontrar la fraccion equivalente a una dada,apren
dieron a multiplicarla por un numero cualquiera y llegaron a com

prender que ese numero cualquiera son las partes en que se divi-

de una fraccioéon. Ejemplo: 1 x
2

NIENY
B

. \ dos partes en que se divide

N+

corresponde a 2

ejemplos como éste se trabajo en el pizarrén, siendo Jasiel, Na-

talia, Obed, Irma, Marcos y Jade los que mas querian participar.
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Después de practicas donde se realizaron problemas y ejercl
cios que contemplaba numeros fraccionarios en sus diferentes a-
plicaciones, comprobé satisfactoriamente gue la mayoria de los
nifios participaron en las clases, sefial indudablemente de domi-
nio en la actividad realizada, debo mencionar que se utilizaron
ejercicios en libros de textos gratuitos, de la guia préctica y
del libro Alfa 62 que hay en la biblioteca del salén.

El 31 de mayo realizé una dinamica en el patio de la escue-
la, cuando entramos al salén, formaron equipos, de 25 alumnos
presentes se repartieron en quintas partes ( 5 de 25 alumnos )
y comenzaron a resolver ejercicios del libro 2e texto gratuito
en la pag. 46-47, luego ellos se dictaban de equipo a equipo,
problemas gue habian hecho. El equipo de Clafa, Lidia, Obed,Abi-
zaid y Ruth, dictaron a otro eguipo: si hay 30 canicas y 15 son
rojas. Qué parte son del total de canicas? y con ejemplos simi-
lares se mantuvo la clase, donde todos estaban atentos.

En la primera semana de junio ya comenzamos a trabajar:la
fraccion relacionandola con el porcentaje y en las practicas
siguientes, con ayuda del metro, resolvimos ejercicios donde ya

se incluia la forma decimal de 1

; en todas las practicas

LS

realizadas, los nifios se mostraron activos sobre todo en las

dindmicas, en los equipos y en las participaciones.

54




Las evaluaciones las hice después de cada concepto, a tra-
vés de peguefios cuestionarios, con sus aportaciones orales y en

sus trabajos de equipo.

De esta manera observé oportunamente las deficiencias de
algunos alumnos como : Luis Alberto, Johnny y Norma gue tenian
problemas con las fracciones. De manera individual los atendi,
para que fueran igual que todo el grupo.

Uno de los cuestionarios que apliqué fue el siguiente:

ESCUELA: CLAVE: ZONA SECTOR

NOMBRE DEL ALUMNO: GRADO:

LUGAR Y FECHA:

I.- CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

;Qué entiendes por fraccidn comun?

;Qué es una fraccidén equivalente?

I1.- Relaciona la letra en el parentesis de la derecha con :la

respuesta correcta.

ay 5 = 1 ( ) .25
25 5
by 4 _ 2 ( ) 12
3 8 4
c) 1 ( ) eqguivalente
1
d)y 1 x 8 = ( ) 20
3 2
e) 50% ( ) 2
6
£) 1/5 de 100 C ) 12
g) ( ) 8/6
h)y 6/2 ( y 12
24
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CONCLUSIONES

Los primeros pueblos usaron y dejaron muestras del conoci-
miento en el &rea de las matemdticas, conceptos basados en obser-
vaciones y experimentos tan antiguos (papiro de Rhind, las pirami
des etc.) que en la actualidad son la base de las ciencias.

Los numeros fraccionarios, conocidos por el hombre prehisto-
rico fué inventado para ayudarse en sus tareas diarias. Destacan
los babilonios y egipcios como grandes matematicos.

El hombre a través del tiempo, concibe el concepto de nume-
ro en forma abstracta, ideando sistemas de numeracién simbolos y
reglas obteniendo un conocimiento mas profundo, siendo conocido
gracias a la invencién de la imprenta.

El estudio de las matem&ticas son complicados por la metodo-
logia y el material usado por los docentes que muchas veces pro-
vocan en el educando rechazo a ésta area.

El éxito del aprendizaje en las fracciones depende de la me-
todologia empleada; se debe evitar gue los educandos asimilen co-
nocimientos equivocados, por eso es necesario conocer al nifio.

Piaget dice: gue en el nifio, el pensamiento madura por eta-
pas relacionadas con el desarrollo cerebral; el maestro no puede
pasar por alto estas estructuras cognitivas, ademds tener presen-
te que para lograr el aprendizaje, definido como un cambio en el
comportamiento alcanzado por una experiencia, el maestro debe or-
ganizar y planear, para despertar en el educando, la capacidad de

razonar y aplicar ese razonamiento a situaciones reales.




SUGERENCIAS

Para despertar el interés por las fracciones en 10s nifios

de educacion primaria, el maestro juega un papel muy importante

como persona y como profesionista, por lo que sugiero:

1.

10.

- Con relacidén a las fracciones, tener en cuenta los ejes te-

maticos del programa vigente.

-~ La ensefianza de las fracciones deben planearse y dosificar-

se durante el periodo escolar.

-~ Que las fracciones comunes sean dominadas por el maestro.

.- Dar oportunidad de participacién a los alumnos en el desa-

rrollo de la actividad y mantenerlos activos, observando y

manipulando objetos.

-~ Involucrar al nific en los mGltiplos usos de las fracciones.

.- Que los niflos hagan sus propias conclusiones, afirmando el

concepto con las reglas.

.- Evitar confusién con el uso de las reglas a través de pro-

blemas y ejercicios.

.- Emplear material didactico, técnicas y dinamicas apropiadas.

.- Proporcionar atencién individual cuando el rendimiento no

es satisfactorio.

- Realizar evaluaciones permanentes Y sistem&ticas.
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