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INTRODUCCION

En esta propuesta nos enfocamos a la ardua labor gque
representa el problema Jlatente de la ortografia dentro de la
enseflanza—-aprendizaje, considerando que ésta tiene un relevante
papel social pues por medic de la expresién escrita nos
comunicamos y relacionamos los seres humanos.

Es fundamental para el enriquecimiento del ser humano
saber leer y escribir correctamente, ya que de ello dependers
su desenvolvimiento en la sociedad. En la educacidén primaria
la expresidén oral y escrita forman parte del drea de espafiol,
bdsicamente ayudan al nifio a expresar en forma espontdnea y
coherente sus deseos, pensamientos Yy emociones, también a
comprender lo que su entorno social le comunique.

Cabe hacer mencidén que la mayoria de los maestros
desafortunadamente sélo se conforman con que los alumnos
aprendan a leer y escribir, dejdndolos abandonados a la
iniciativa y espontaneidad de los mismos, trayendo como
consecuencia una escritura poco legible, lenta e imprecisa.

Asimismo en la lectura el nifio omite letras,; tartamudea
frecuentemente, deletrea y aisla sonidos, regresa en su lectura
para repetir palabras o silabas; también es comin que en el
segundo ciclo de primaria, la omisidn gue se hace de los signos
de puntuacién tiende a que lean con excesiva rapidez.

En  nuestro diario guehacer como docentes de educacidn
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primaria nos enfrentamos a multiples problemas relacionados con
la expresidn escrita sobre tode en la ortografia, en la cual
debemos poner todo nuestro interés para que el niflo de forma
autdénoma mejore su escritura.

Se considera que las escuelas de educacidn primaria tienen
un  papel Importante para gque el estudiante desarrolle su
capacidad comunicativa, prepardndelo en su adaptacidén a la
sociedad mediante la expresidén clara y precisa; pues una de las
necesidades fundamentales del ser humano sociable por
naturaleza, es la comunicacidn.

Por lo consiguiente es necesario realizar una
investigacidn detallada para retomar y adecuar las estrategias
gue han sido aplicadas sin obtener resultados satisfactorios,
ya gque el nifio al llegar al ultimo grado de primaria aun
presenta problemas de escritura principalmente.

Por eso se trata de evitar que el alumno escriba
mecdnicamente, memorice reglas o realice copias de lecturas que
no le aportan ningin aprendizaje porque omite letras o signos
ortogrdficos.

Lo anterior proporciona suficlentes razones para que se
busque fortalecer en los educandos de tercer y cuarto grado el
aprendizaje de la ortografia, propiciar el uso eficaz ¥
creativo de nuestra escritura, tanto en el aula como en la vida
cotidiana., y al misme tiempo lograr los siguientes objetivos:

- Promover en el aula escolar el usoc de libros y diferentes

materiales Impresos que sean significativos.
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- QPue el nifio comprenda visual y auditivamente el uso de reglas
ortogrdficas para dominar la expresicn oral y escrita.

— Que el nific aprends el hdbito de consultar el diccionario
para despejar dudas sobre significados o escrituras correctas
de palabras.

- Que el maestro fomente la participacidén constante de todaos
los alumnos durante la clase verificando asi el interés de
éstos.

— Propiciar en el aula Jjuegos visuales para despertar el
interds de los educandos en el aprendizaje de la ortografia.

La 1inquietud y necesidad de realizar esta propuesta
pedagdgica es con la clara intencidén de encauzar a los alumnos
hacia el uso adecuado de la ortografia. Con este propdsito se
ha estructurado el contenido de este trabajo en seis capitulos
para su mayor comprension.

En el primer caplitulo se mencionan las corrientes
psicoldégicas de Piaget y Wallon sobre el desarrolloc intelectual
del nifio en las diversas etapas gue atraviesa, asi como las
caracteristicas propias del educando de ocho a diez afos como
son los aspectos cognoscitivo, psicomotriz y socio—afectivo.

En el capitulc dos se menciona la vinculacidén del maestro—
alumno durante el proceso de la enseflanza, porque entrafia una
serie de mecanismos diddcticos que van desde la planificacidn,
realizacidn hasts llegar a la evaluacidn, tomando en cuenta los
factores internos y externos que influyen en el nifio.

En el capitulo tres se citan las finalidades, manifesta-



S 4

ciones y consideraciones de varios autores en torno a la
ortograffa, ademds los contenidos ortogrdficos de tercer y
cuarto grade. Los diversos juegos y actividades agul expuestos
son parte fundamental de la motivacidn.

En el capftulo custro se hace una resefla acerca de las
caracteristicas de la comunidad, escuela y grupo escolar,
apartados que sirven para conacer el medio ambiente donde se
puso en prdctica la propuesta porque son factores qgue influyen
en el aprendizaje escolar.

Con estos antecedentes en el capitulo cinco se incluyen
broposiciones de diversas estrategias para trabajar en el aula
escolar, que consisten en juegos y ejercicios para el dominio
de los aspectos ortogrdficos.actividades que se consideran
adecuadas para mejorar la ortografia.

Enseguida en el capitulo seis se efectua un anslisis de
los resultados obtenidos al poner en prdctica la propuesta.

Finalmente se plasman las conclusiones a las que se llegd,
asi como sugerencias gque con empefio y paciencia el maestro
puede lograr a través de una dedicacidén profesional y
consciente de la iImportancia que tiene su labor docente.

La ultima parte comprende lsa bibliografia consultada en la
gque se apoyo esta propuesta y Jlos anexos que sirven de
referencia al lector.

La finalidad de las experiencias aqui expuestas es que
sirvan de antecedentes a quienes se interesen en mejorar la
ortograrfia; lo aprovechen en beneficio propio y de sus

educandos.



1. ASPECTOS IMPORTANTES EN EL DESARROLLO DEI NIRO

1.1 Corrientes psicoldgicas sobre el desarrollc del nifio

Conocer las distintas etapas por las que atraviesa el nifio
es de vital Importancia para la realizacidn de nuestra labor
educativa, porque sirve como marco de referencia para mejorar
nuestro proceso de ensefianza—aprendizaje.

El ser humano pasa a lo largo de su desarrollo por etapas
diferentes en las cuales adquiere un conjunto de aptitudes o
caracteres gue se reestructuran a medida que evolucionan,; éstas
etapas no llevan el mismo ritmo debido a que unas tienen un
proceso lento, otras acelerado, agitado, sereno o pacifico,
segun las caracteristicas y medio en que habita el individuo.

En este sentido es preciso mencionar que el crecimliento
mental del individuo lo pondrd frente a actividades que en un
momento dade serdn dificiles de aprender en una etapa, redu—
ciéndose en otra, y que a veces se suprimirdn en la siguiente.

En la actualidad la educacién ha sido ajustada atendiendo
los caracteres psiquicos y genéticos que la relacionan cecn las
realidades de los diferentes tipos de aprendizaje.

Rousseau decra: "en cada edad, cada etapa de la vida tiene
Su  percepcidén apropiada; la clase de madurez que le es

propia". (1)

(1) BARONE, Luis Roberto, et.al.. El nifio v su mundo, p.125.
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Con esto nos da a entender que el desarrollc estd
estrechamente vinculado con la educacidn por los intereses gque
Se manejan.

A este respecto se dice que el nifio pasa diversas etapas o
estadios, en la que adquirirdn una serie de aptitudes que el
individuo mejorard conforme evolucione personalilmente, debido s
que el sistema motor del hombre presenta una estratificacidn de
actividades cuyos centros se encuentran en el cerebro y del
cual provienen una gran variedad de estructuras motrices.

Es fundamental mencionar que el nific es un ser curioso e
imitative, visualiza lo que esta a su alcance, de ahi gque la
evolucidn mental segun H. Wallon '"sea a través de fijaciones
sucesivas"” (Z), es decir que entre mds frecuente vea algo mds
probabilidad de aprendizaje tiene.

Este autor se enmarca en el estructuralismo genédtico, hace
hincapié en los aspectos afectivos Y sociales del desarrollo
por lo que clasifica las etapas de la siguliente manera: primer
estadio el Impulsivo Puro, segundo estadio el de la Simbiosis
Afectiva, tercer estadio el Sensitivomotor o Sensoriomotor y
cuarto estadio el del Personalismo.

El primer estadio el Impulsivo Puro es la principal
caracteristica del recién nacido, ésta es una etapa perceptiva
e instintiva donde la motricidad es impulsiva; el nifio no tiene

conciencia de lo que hace, &] busca satisfacer sus necesidades

(2) WALLON, Hanry, "La evolucidn psicoldégica del nifio”
Desarrolio del nifio y aprendizaje escolar p. 113.




como por ejemplo comer.

El segundo estadio llamado el de la Simbiosis Afectiva lo
situa entre la edad de seis meses, agul se muestran las
emociones que se tienen para con el mundo que los rodea, el
nific en esta etapa es muy receptivo por que le gusta sentir el
afecto de quienes le rodean.

El tercer estadio es el Sensitivomotor o Sensoriomotor lo
ubica en la edad de dos afos, este estadio se caracteriza
porgque el nifio es mds sensible, comienza a caminar manipulando
los objetos que encuentra a su alrededor, de ests manera
empieza a socializarse y a decir sus primeras palabras.

Consideramos importante sefialar que el estadio Proyvectivo,
Wallon no lo menciona mucho en sus obras dado que lo considera
como un proceso de transicidn poce notable, se basa en gque el
nific se proyecta por medio de gestos.

Fl! cuarto y ultimo estadio es el del Personalismo al que
coloca entre los tres y cuatro afos de edad, donde el nifio
llega a la '"conciencia del yo" y donde las relaciones sociales
se amplian las cuales deben ser aprovechadas en su escolaridad
para el trabajo por equlipo y relacionarlo asi con el medio.

Por otra parte es de suma trascendencia mencionar a uno de
los autores gue ha arrojado mucha luz sobre el desarrollo
psicoldégico del nifio, Jean FPiaget con su teorra Psicogenédtica,
que divide sus estudios psicoldégicos en tres campos: El
desarrollo intelectual, moral v perceptivo, de d&stos tres se

apoya mds en el intelectual. Es muy significativo apuntar que
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Piaget ha sido muy criticado en sus métodos, debido & que éstos
no son muy rigidos, perc sin embargo €1, ha contribuido a
conocer nuestro desarrollo cognoscitivo mds que cualquier otro
psicdlogo y muchos son 1los educadores gque se apoyan en sus
teorias para obtener mejores resultados.

Piaget ha sefialado cuatro fases secuenciales seriadas, y
cada una estd marcada por maneras de pensar, caracteristicas
distinguibles, las cuales son: la etapa Sensorio—motriz, el
estadio FPreoperacional, el periodo de las Operaciones Concretas
Yy el perfodo de las Operaciones Formales. (3)

La etapa Sensorio—motriz es el periodo de desarrollo que
comprendido desde el nacimiento del niflo hasta los dos afios. En
ella asume tres estadios que estdn Intimamente ligados, el
primero se refiere a los 'reflejos”, como lo es el succionar el
pezdn de la madre, en lo afective toma como ejemplo el miedo y
la pérdida de equilibrio. Después menciona la organizacidén de
las percepciones y hdbitos que consisten en los reflejos antes
mencionados pero con mds destreza como el coger los objetos, o
volver la cabeza en direccidn de un ruido, en lo afective nacen
los primeros sentimientos ya sea de agrado o desagrado, atc.
Por dltimo en la "inteligencia prdctica o sensorio—motriz', el
niflo empieza a desarrollar aptitudes de medio para un fin, es
decir, lo que el pequefio hace ya tiene una finalidad, por

ejemplo coger un palo para atraer un objeto alejade. En lo

(3) Diccicnaria ciencia de la educacidn, vol. II, pp. 1052,
1145, 1284, 1285.
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arfective proyecta sus sentimientos hacia otras personas y
actividades que rigen su medio.

El estadio Preoperacional es la segunda etapa comprendida
entre los dos y siete afios de edad, se manifiesta a través de
imitaciones, Juegos simbdlicos, el dibujo, las imdgenes
mentales y el lenguaje. De ahi que el nific imite por ejemplo
las aptitudes de los padres en algunas actividades, es por eso
que estd determinada como la aparicidn de la funcidén semidtica,
en donde el pequeflo necesita de algo o alguien como por ejemplo
para expresar de esta manera los conflictos gque se producen en
la realidad.

El periodo de las Operaciones Concretas se extiende desde
los siete a los once affos aproximadamente, se caracteriza por
la aparicion de operaciones definidas interiorizadas,
reversibles, es decir, que tiene su inversa, un claro modelo
para definirlo es la conservacién de la materia; como el
bresentarle al nifio dos bolas de plastilina iguales, de las
cuales una de ellas se aplasta, de esta manera se le pregunta
al nifio si alguna de ellas es mds o menos. Si1 el peqgqueflo
contesta que es la misma cantidad aunque no sea la misma forma
se dice que se encuentra en este estadio. Las operaciones
concretas tratan sobre los objetos que el nifioc manipula
aprendiendo asi a seriarlos y a clasificarlos como en el
ejemplo anterior, en este sentido es preciso hacer notar que
existen otras nociones con las cuales el nific debe tener

conocimiento en base a los hechos y son las del numero,



10

velocidad, tiempo, medida, etc.

El perfiodo de las Operaciones Formales se extiende de los
once a los quince o diecisels aflos de edad aproximadamente
siendo éste donde alcanza el nivel intelectual adulto. Aquft,
el adolescente es capaz de razonar no sdlo sobre hechos sino
también crear sus propias deducciones, guldndose a través de la
ldégica de proposiciones. Piaget menciona que no todos los
sujetos alcanzan esta etapa final, encontrando gque existen
algunas limitantes sociales y que por ellas inclusive lo logran
sdlo en agquellos terrenos con los cuales estd mds
familiarizado. Es por eso que la comprensién exige utilizar
recursos adecuados en la seleccidén de objetivos y métodos

diddcticos.

1.2 EI nifio en el segundo ciclo de educacién primaria

Actualmente para la ensefianza-aprendizaje del segundo
ciclo de educacidn primaria se toman muy en cuenta las teorfas
sobre el desarrocllo infantil con la finalidad de apoyar al
maestro en las medidas pedagdgicas de los programas educativos
Y gque ademds le sirve come un punto de partida en su labor
educativa.

Es bien sabido que el desarrcollo del ser humano es
continuo y que no se puede precisar cuando empieza o termina
una etapa; dado gue unas determinadas caracteristicas se dan en

unos nifios y en otras no. Aunque bien, a los docentes conocer
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estas caracteristicas trascendentales les son utiles para
comprender psicoldgicamente al educando.

Los nifios comprendidos entre los ocho y diez aflos de edad
se encuentran en pleno proceso para integrarse al mundo social,
este aspecto debe ser aprovechado adecuadamente por el maestro
en su reflexidn y pensamiento para evitar consecuencias de
agresividad y desequilibrio en la vida futura de éste, aqgui ya
tiene mds conciencia del yo y esto lo motiva a conversar con
los adultos, busca socializarse con su medio ambiente, busca
amigos y observa; en esta edad la rapidez, extensidén y afdn
valorativo son sus principales caracteristicas.

De hecho, es fundamental destacar que la relacidn maestro—
alumnoe y maestro—padre es de gran valor ya que esto permitird
al maestro conocer el medio ambiente en que se desenvuelve el
nifio, tan vital para el desarrollo positive o negativo de los
aspectos cognoscitivos, psicomotor y socio—afectivo.

De tal modo que el desarrollo Cognoscitivo es el
procedimiento como el nific adquiere y hace uso de sus
conocimientos ya gque €l organiza e Iinterpreta los sucesos del
ambiente de manera diferente a Jlos adultos; donde intervienen
en forma primordial el cerebro y el sistema nervioso, siendo
éste un proceso continuo y activo. (4)

En el segundo ciclo de educacidn primaria el nifio empieza
a diferenciar lo que sucede tanto en el Iinterior como el

exterior, interesdndose en el origen de las cosas, su

(4) SEP. Libro para el maestro de tercer grade, pp. 12-14.
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pensamiento es mds légico dando soluciones a un mismo problema,
el lenguaje adquiere ya mds de un significado y puede usarlo en
varios sentidos, derivando el significado de palabras
desconocidas; la capacidad de comunicacidn oral se intensifica
al saber del razonamiento de los demds y que inclusive, a veces
duda de los propios cuando encuentra bases mds sdlidas en las
del otro.

El desarrollo Psicomotriz se considera como la capacidad
de realizar movimientos, la habilidad y conciencia qgue va
obteniendo el individuo a travds de su vida en el manejo de
diferentes objetos o herramientas; al mismo tiempo va
obteniendo organizacidén en sus relaciones espacio-temporales.
Domina su lateralidad espacial de manera oral para ubicar una
direccidn, sentido o distancia adguiriendo también velocidad Y
precisidén en su escritura asf come el control de la presidn y
firmeza al escribir en su cuaderno.

Sus Jjuegos adquieren mayor destreza; en ellos miden su
capacidad aunque prefieren el Jjuego de mucha accidén de tal
manera que 51 observamos sus dibujos, en ellos se ven
reflejadas estas caracteristicas.

La actividad del nifio debe ser aprovechada usando un
lenguaje apropiado, para ubicarlo e inducirlo a gque se exprese
con libertad; en el aspecto artistico debe participar en obras
de teatro, danzas, en juegos organizados y de esta forma vera
fortalecida su orientacidn y direccidn.

El desarrollo socio—afectivo se refiere al afecto, al
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carifio, al estado emocional que se va desarrollando conforme a
su edad enriquecidndose asi sus sentimientos, la conciencia de
s1 mismo; segun sean sus estados emocionales asi serdn sus
relaciones sociales en el medio en que se desenvuelve; una
caracteristica principal es que el niflo se relaciona con los
demds espontdneamente formando grupos homogéneos en edad, sexo
e interés. En esta edad tiene mucha importancia la cooperacion
¥y el compaflerismo, se nota gue existe gran lealtad en el grupo;
en la organizacidn de los juegos del grupo siempre hay un
lider, gquien se conduce a veces en forma autoritaria Y no
permite cuestionamientos de su actitud.

Al relacionarse con los adultos, ya no toman nada mds en
cuenta la opinidn de éstos, sinc que influye aun todavia mds la
de sus compafleros, es por eso que establece sus propias normas
Y no acepta Iimposiciones, a menos que le den justificaciones.
Emiten juicios y proponen soluciones, se enfrenta a problemas
de la vida real, el modo de enfrentarse a ellos como la muerte,
la enfermedad, etc., dependen de las reacciones de adultos
cercanos a €1, emocionalmente se crea en él un sentimiento de
reflexidn elaborando su propio cuadro de valores dependiendo de
las situaciones en gue se encuentra.(5)

Existe en €1 la curiosidad sexual aungue no la exprese en
forma concreta, se forja teorias, se interesa por el proceso de
gestacidn, a dste respecto se le debe responder apoydndose mds

en el amor y no sdélo desde el punto de vista fisioldgico.

(5) SEP, Libro para el maestro_de cuarto grado, pp. 13-15.
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Para favorecer este desarrollo son convenientds las
dindmicas de grupo en donde los nifios pueden expresarse y
participar con interéds, considerando la opinidn de los demds,
de esta manera realizar las autoevaluaciones para conocer su

eficiencia y detectar posibles modificaciones.



2. EL MAESTRO Y EL NINO EN EL PROCESO ENSENANZA-AFRENDIZAJE

2.1 El maestro en el proceso enseflanza-aprendizaje

Debido a los estudios que se han realizado acerca del
aprendizaje del nifio y a las transformaciones gue se le han
hecho a los programas de educacidén primaria, actualmente se
exige una educacién dindmica, en la cual el alumno deja de ser
un receptor para convertirse en el creador de su propio
aprendizaje;s se entiende por aprendizaje la apropiacidn de
conocimientos que colocan al individuo frente a situaciones de
vida que de una u otra manera lo hacen vivir experiencias; ya
que desde su nacimiento el ser humano esta sometido a la
necesidad de aprender en cualquier dmbito social.

Por otra parte sabemos que la experiencia es el resultado
de la reaccidn del sujeto frente a los estimulos del ambiente,
es decir, segun la viva una persona de ella dependerd su nivel
de aprendizaje.

La trayectoria de dicho aprendizaje tiene como objetivo
fundamental favorecer el desenvolvimiento de la personalidad
del nifio en forma fIsica, mental Y social; de ahi 1la
importancia del método que el maestro aplique en la conduccidn
del proceso enseflanza-aprendizaje. (6)

En relacidn a la ensefianza. el método es un instrumento

(6) VILLARREAL Canseco., Tomds, Diddctica general, pp. 89-90.



del que se vale el maestro para conducir al estudiante, a
elaborar y descubrir por si1 mismo el conocimiento. Esta se
podria considerar como una definicidén del método diddctico, el
cual no ha de emplearse como una suma de normas que el maestro
debe aplicar rigidamente, porque en sus manos esta el lograr un
ambiente afectivo; necesario para la eficaz aplicacidén del
método que habrd de repercutir ya sea en forma positiva o
negativa en el aprendizaje.

El método diddctico se auxilia de dos métodos los cuales
son: Inductivo y Deductivo. (7) El métode Inductivo va de lo
particular a lo general y el método Deductivo de Jlo general a
lo particular. La pedagogia adopta los métodos antes
mencionados por considerarlos valiosos para que el alumno
obtenga un aprendizaje por medio del razonamiento.

En los procedimientos del meétode inductivo que el maestro
utiliza durante la clase tiene mucha relevancia la observacidn,
donde el alumno va a estudiar atenta Yy directamente el objeto
de conocimiento para conocerlo mejor: el andlisis, es un
procedimiento vital de la induccidn porque se descompone un
todo en sus partes, se basa en la percepcicn directa del
material diddctico del que se valga el profesor Y va a aportar
ejemplos relacionados con el contenido temdtico, asimismo
generalizard comprobando el resultado del procedimiento

inductivo porgque es el fin de un buen aprendizaje.

(7) LARROYO, Francisco, Diddctica general contempordnea, pp.
92, 97-98.
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Para la aplicacién del método deductivo se incluyen los
cuadros sindpticos, donde se concentran detalles o contenidos
de una regla o estudio, el razonamiento se utiliza para que el
alumno comprenda las cosas por medio de Jjuegos,
representaciones o conversaciones, la repeticidén que sirve para
fijar aprendizajes y hdbitos; la aplicacidn es un modo de
fijacidén del conocimiento y adquisicién de nuevas destrezas
como por ejemplo: resolver ejercicios de ortografifa; siendo la
sintesis la parte mds importante del método, porgue se
descompone un todo en sus elementos.

Dentro del procesoc diddctico la planificacidn, realizacidn
¥y evaluacién son partes fundamentales de la ensefianza para
evitar la improvisacidn de actividades, técnicas, material
diddctico y el escaso aprovechamiento de los alumnos. (8) El
maestro para llevar a efecto este proceso tiene que tomar en
cuenta las necesidades educacionales de sus alumnos y los
recursos que el medio le proporcione porque de ello depende la
modificacidén de la conducta del estudiante.

Consideramos de gran trascendencia citar que el maestro
debe planificar sus actividades del pbrograma en curso y
estudiar en lo posible las caracteristicas de sus alumnos para
que asi ajuste los objetivos propuestos y las condiciones de la
enseffanza sean reales; ademds tiene la facultad de decidir los

criterios de evaluacidén y 1los medios de instruccidén mds

(8) LUCARELLI, Elisa, et.al., "Planificacién curricular', en
Planificacidn de las actividades docentes. pp. 81-82.
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adecuados al grupo.

La realizacidén es cuando se lleva a cabo Io antes
planeado; de esta manera se detectan las actitudes o
disposiciones de aprender y aptitudes o habilidades gque el
sujeto toma frente al proceso de enseflanza—aprendizaje. Es aqui
donde el docente va a promover constantemente la motivacidén que
es el interéds gque presenta el alumno, el cual tiene mucho que
ver con la conducta y se hace indispensable en la forma de
pensar, sentir o hacer de su trabajo escolar, reflejdndose todo
esto en la rapidez y calidad del aprendizaje, es significativo
mencionar que dicha motivacidn no tiene lugar udnicamente al
principio sino a lo largo de la clase para despertar la
atencidon de los alumnos y su participacidn, tomande en cuenta
su edad, capacidad fisica y mental que actiian como factores de
éxitos o fracasos segin el maestro los motive o sensibilice.

Otro aspaecto que debe tomarse en cuenta para la
realizacidén de la clase son los recursos diddcticos que sirven
como material de apoyo para lograr los objetivos propuestos en
la ensefianza y facilitarle al alumno el aprendizaje; éstos
deben ser sencillos, interesantes, adaptados a la economia y al
medio social del educando; las ventajas gue tiene el
utilizarlos adecuadamente es economizar tiempo en
explicaciones, facilitar la comprensidén y despertar el interés

en los temas a tratar. (9)

(9) SUAREZ Diaz, Reynaldo, "Seleccidn de estrategias de ense-—
flanza-aprendizaje”, en Medios para la ensefianza, pp. 6-7.
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En lo que se refiere a la evaluacidén el maestro va a
verificar y retroalimentar cuando sea necesario el aprendizaje
impartido, detectard los aciertos y deficiencias gque le
servirdn de pauta para hacer las rectificaciones precisas.

Los nuevos conceptos acerca de lo qgue es ensefianza Yy en
que consiste el aprendizaje, nos permiten afirmar gue enseflar
es ayudar a aprender estimulando la méxima intervencidn del
escolar de manera que sea capaz de aprender por s1 mismo, de
gue se convenza de ello; en resumen como decla Pestalozzi
“aprenda a aprender”; dado que el aprendizaje varia en cada
persona, por la forma o ritmo para captar lo que oyen o leen.
De modo particular la enseflanza de la ortografia se apoya en el
razonamiento, en las modalidades auditivas, visuales Yy motrices

donde interviene la memoria.

2.2 Factores que influyen en el aprendizaje del niflo

Tomando en cuenta que el niflo es un ser activo Y que posee
habilidades lingiiisticas se considera importante apoyarse en la
teoria Psicogénetica de Piaget para que el nifio aprenda su
lengua escrita, é&sta se basa en poner al educando en contacto
directo con el objeto de conocimiento sin ejercer presion,
porque de lo contrario obtendrisa un aprendizaje condicionado
resultando negative para é€1. De esto se deduce que segun el
nivel cultural y madurez mental al gue pertenezca el niflo serd

su capacidad de apropiacidn de la lengua escrita.
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A través de nuestra experiencia nos hemos dado cuenta que
los nifios al pasar de un ciclo a otro presentan deficiencias
ortogrdficas donde a pesar de los esfuerzos gque realiza el
maestro influyen diversos factores los cuales son: fisicos,
fisicldgicos, psicoldgicoes, emocionales, sociales y
diddcticos. (10)

Los factores fiIsicos son las influencias del medio
ambiente como por ejemplo: la iluminacidén y ventilacidn del
aula, la temperatura, etc.

Los factores fisiolégicos se refieren a la salud orgdnica
del educando donde tiene mucha prepconderancia la nutricidén, sus
aspectos sensoriales (vista y ofdo), la coordinacidén perceptivo
motora, etc.

Los factores psicoldégicos tienen mucho valor, la
concentracion o atencidén que el educando preste a la clase,
también 1influyen su capacidad mental y maduracidén para el
aprendizaje.

El factor emocional es la graduacidn de la conducta
basados en el interés y estado de dnimo del nifio que vive en el
hogar y en la escuela.

Los factores sociales son los problemas que vive el nifio
en su medic familiar como son la situacidén econdémica que
provoca que sus padres trabajen y no le den la debida atencidén.

Los factores diddcticos se refieren a la motivacidn

pedagdégica del maestro, asf como a los métodos y técnicas de

(10) Manual tedrice prdctico de psicologia educacional
pp. 32-33.
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estudio que utiliza en la distribucidén de sus clases y la
manera como lleva a la prdctica la conduccién del aprendizaje.
Es necesario seflalar que a pesar de la influencia que
ejercen en el aula los factores antes citados, el ma-estro debs
buscar diversas estrategias para facilitarle a los alumnos el
aprendizaje de la escritura correcta; proporcionarles métodos y
técnicas en el aprendizaje de nuevas palabras, ampliando y
enriqueciendo asi su vocabulario ortogrdficc para desarrollar
en ellos una "conciencia ortogrd&fica', es decir. el desec de
escribir correctamente y el hdbito de comprobar sus escritos,
para lo cual debe basarse en los objetivos propuestos de los

nuevos programas de educacidén primaria.



3. LA ENSESANZA DE LA ORTOGRAFIA

3.1 Finpalidad de la ortografia y sus manifestaciones

La palabra ortograria proviene de los vocablos griegos
orthos que significa correcto y graphé escritura, es decir,
escritura correcta de las palabras de nuestro lenguaje. (11)

Dentro de la escritura correcta es conveniente subrayar la
relevancia que tiene la fonologia, ya que ésta estudia los
sonidos que emite el ser humano para formar palabras y
oraciones, asi como la relacién que existe entre esos sonidos.

Los sonidos de la lengua se 1laman fonemas Yy cada lengua
tiene un numero reducido de ellos que toda persona con
capacidad para hablar tiene grabado en su mente y al hablarlos
no los pronuncia igual porque se forman infinitas palabras.

El ser humano posee una lengua gue le permite tener la
capacidad de comunicarse, ésta sdlo varfa en cuanto al idioma
que existe en cada paifs. De tal modo que el lenguaje es un
producto de la actividad social de los hombres, un Instrumento
que nos permite comunicar a los demds nuestros deseos,
emociones y pensamientos. De ahr que un individuo gque no pueda
expresarse de manera correcta y comprensible ignorard el
verdadero significado de sus conocimientos Yy emociones; sdélo

tendrd una imagen confusa de lo que sucede.

(11) Diccionario de pedagogia, vol. 2, p. 1077,
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Nuestro lenguaje esta compuesto de signos escritos 1lamado
alfabeto, también esta formado de otros como por ejemplo: la
coma, el punto, etc., los cuales deben emplearse correctamente
de manera oral y escrita. Decimos en forma oral porque el niflo
adguiere el don de la palabra primero por imitacidn y luego al
ingresar a la escuela mediante un aprendizaje se le ensefiard, a
tener una buena diccidén asi como la articulacidn correcta y
construccién de frases.

En la escuela primaria dicha expresién tiene como meta
dejar libre curso a las ideas y vivencias de los pequefios,
darles continuas oportunidades de expresarse a su manera usando
su propia lengua. La expresidn escrita es donde plasmamos
permanentemente nuestros sentimientos y 1o que observamos,
porque de otra forma no seria posible escribir con exactitud
las palabras que forman nuestro lenguaje.

Se debe impulsar al nifio a escribir lo que siente y
plensa, a anctar sus experiencias; a manifestar lo que apreande,
fomentando a la vez la expresién libre de textos, en donde
buede analizar, resumir, criticar, etc. De 1o precedente
inferimos que el maestro debe valerse de estas estrategias para
corregir y fomentar buenos hdbitos ortogrdficos.

La meta de ensefiar ortografia es muy amplia, la principal
radica en lograr que el nifio desarrolle una actitud positiva
hacia la escritura correcta. Algunos docentes no tienen los
conocimientos o la capacidad para abordarla, estableciendo

muchas veces métodos incorrectos que traen como consecuencia
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que el nifio no pueda comprender la razén por la que se le
obliga a escribir de un modo especial determinadas palabras que
carecen de interés para él.

En este sentido es valioso tomar en cuenta las diferencias
individuales de los alumnos que suelen ser un factor importante
en el aprendizaje ortogrdfico, porque algunos poseen un elevado
coeficiente iIntelectual y tienen una deficiente ortograrfa, en
cambic otros que poseen un bajo cociente de inteligencia
presentan un marcado interés hacia la escritura ortogrdrica.

De acuerdo a la Psicologfa, la ensefianza ortogrdfica debe
comenzar cuando el nifio domine las técnicas de lectura b%
escritura bd&sica que son entre los giete Yy ocho afios de edad,
borque se considera una edad oportuna para 1Iniciar este
aprendizaje donde ya ha alcanzado un grado de madurez para

analizar los vocablos e identificar lco gue escribe.

3.2 Consideraciones en la ensefianza de la ortografia

A través de nuestra prdctica cotidiana hemos podido darnos
cuenta que la expresion oral y escrita ha sido tradicionalmente
descuidada en la escuela primaria, o tratada de manera
esporddica lo que ha repercutido en la deficiente escritura de
los educandos; el resultado de ésta se refleja a travéds de toda
su ensefianza académica.

Seguin las autoras S. Galofre Llanos vy Sara Escobar

"consideran gque los errores ortogrdficos provienen principal-
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mente de las diferencias entre el sistema fonoldégico de una
lengua (fonemas) y su alfabeto ortogrdfico (letras) . (12)

Ya que existe un numero limitado de letras las cuales
tienen muchas combinaciones de sonidos, para esto proponen leer
en voz alta los enunciados o palabras, dar a conocer las reglas
mds indispensables y reforzar todo mediante el dictado, copiado
de fragmentos y ejercicios ortogrdficos.

En egte ultimo estiman conveniente que el nifilo confronte
sus respuestas analizando si lo que escribié estd correctoe con
ayuda de sus compafieros y maestro, asimismo que tome dictado de
la regla ortogrdfica estudiada y de los ejercicios que haga.
No obstante el autor Asensi Diaz opina gque durante mucho
tiempo, el dictado fue el procedimiento cominmente utilizado
para enseflar ortograffa, sin caer en la cuenta de gue con ello
se dejaba cometer las faltas, para después tratar de
corregirlas. (13)

Hoy se considera que es mejor evitar el error grdfico que
enmendarlo para lo cual aconseja hacer un diagnéstico
ortogrdfico de tipo analftico; dste es primordial para detectar
las tendencias cacogrdficas individuales y darles solucidn.

El diagndstico comprende Ia etiologfia © causa de los
errores, que es necesario constatar para abordar una "ensefanza

correctiva’.

(12) GALOFRE Llanos, S., Escobar, Sara, El arte de escribir
corraectamente ortografia y puntuacidn, p. 17.

(13) ASENSI Dfaz, J., "Funcidn y objetivos de la enseflanza de
la ortograrffa’”, en Vida escolar, p. 181-182.
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Después de efectuar el diagndstico se cree adecuado que el
alumno vea la palabra escrita y destacada en un contexto, con
objeto de conseguir una buena imagen visual, pronunciar la
palabra para obtener un modelo auditivo correcto, escribirla
fielmente extrayéndola del contexto, imagindrsela Yy evocarla
con los ojos cerrados para escribirla completando las oraciones
propuestas, formar enunciados con dicha palabra, culminando asi
este procedimiento analitico-sintético; también sugiere otras
ejercitaciones que completardn este procesc como los prefijos,
sufijos, sindénimos, familias de palabras, formas verbales,
rimas y artificios motivadores ( crucigramas Yy las mdquinas de
fabricar palabras) para 'fijar" ortogréficamente los vocablos.

Por otra parte el Profesor J. Jeslis Martinez Diaz en su
libro de ortograffa para tercer y cuarto grado de educacidn
primaria opina que para conducir al alumno a que aprenda a
escribir sin faltas de ortograffas, es imperioso a&atender
pbrimero la parte tedrica fundamentada en las reglas
ortogrdficas y en segundo término la parte prdctica que
denomina ejercicios de afirmacidn.

El advierte tres pasos fundamentales: "visualizar las
palabras que van a estudiarse, pronunciar las palabras correc-—
tamente, escribir las palabras repetidamente cudntas veces sean

necesarias, para aprender su escritura correcta'. (14)

(14) MARTINEZ Dfaz, J. Jesis, Ortografia para tercer Yy _cuarto
grado, p. 3.
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Después de haber analizado a los autores que estudian la
forma de como enseflar o corregir los errores ortogrdficos
estamos de acuerdo con la autora S. Galofre Llanos en. que éstos
provienen de las diferencias entre el sistema fonoldégico de una
lengua y su forma de escribirse, porque en nuestro idioma
existe un nimero limitado de grafias las cuales tienen muchos
sonidos; influyendo esto a gque nuestro lenguaje tenga una
escritura muy complicada.

En lo gque respecta al modo de ensefiar la ortografia
también concordamos con ella, sélo que no le da édnfasis al
aspecto de la visualizacidn la cual creemos que es importante.
Para corroborar esta opinidén nos basaremos en estudios hechos
por Frank Smith, en los que considera que la observacidn es una
primera fase para aprender algo y cumple una funcidn notable ya
que el niflo visualiza lo que hay a su alrededor, porgue nuestro
mundo visual estd& adornade con cosas impresas; esto es
potencialmente significativo para que el nifio adquiera un
aprendizaje.

El autor afirma que: ‘'el aprendizaje es un proceso
continuo y fdcil, tan natural como respirar”, (15) es decir, que
el individuo constantemente esta aprendiendo en todo lugar y
tiempo, pues el ser humano es por naturaleza observador,
perceptivo y muy curioso que hace que siempre esté buscando

comprender lo que no entiende.

(15) SMITH, Frank, "Aprendizaje acerca del mundo y del lengua-
Je'. en Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar, p.12.
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Se ha comprobado que un aprendizaje adquirido por
comprensidén es mds eficaz para solucionar o ejecutar tareas que
agquellos que se aprenden por repeticidn y memorizacidn sin
sentido, en la actualidad la comprensién es la base de todo
aprendizaje porque sdélo asi hay calidad y permanencia en la
educacidn.

La comprensidén es una capacidad intelectual que se da a
través de un proceso interno gque se lleva a cabo en el cerebro,
éste proceso empieza a funcionar por medio de las experiencias
sensoriales cuando el nifflo comienza a tener uso de razdn:
despuds por la calidad y forma de los estimulos externos que va
recibiendo el alumno en su ingtruccién académica al ingresar a
la escuela. (16)

Es por eso, gque después de haber examinade este concepto
en la lectura de John Passmore deducimos gque no es lo mismo
aprender un principio de memoria que comprenderlo, de ahi que
el maestro debe ayudar a sus alumnos fomentandeo en ellos un
pensamiento critico y analitico.

Siguiendo con el andlisis a los autores estamos de acuerdo
con el literato Asensi Diaz en que para detectar las
deficiencias ortogrdficas, es necesario iniciar un examen
diagndstico que-permitird estructurar la manera de planificar
las actividades para tratar de corregir dichas deficiencias que

es el propdsito principal de esta propussta.

(16) PASSMOKE, John, "Enseffanza de la comprensidn', en Desarro—
llo lingiifstico y curriculum escolar, pp. 15-27.
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En cuanto al dictado la mayoria de los autores lo
recomiendan como un medio para controlar el progresc de los
escolares y no como un procedimiento de ensefianza. Adolfo
Mafllo considera tres finalidades en el ejercicio de dictado:
La traduccidn grdfica de la estructura fonética de las
palabras, la 1individualizacidén y separacidn de las pala-—
bras en la escritura, perfeccidn ortogrdfica resultado de
la unidn de las imdgenes auditivas con la imagen motora de
los vocablos. Para esto el maestro debe seleccionar un
texto con dificultades de palabras procurando que sea
interesante para los educandos. Los pasos del dictado son
los siguientes: lectura oral de las frases o textos., con
pronunciacidén muy clara hasta que los alumnos capten su
sentido, conversacién con los nifios para determinar los
puntos oscuros que hayan podido gquedar, explicacidn del
significado de aquellos vocablos que los alumnos desconoz-
can, escritura en el encerado de las palabras de ortogra-
ria dudosa, estudio de dichas palabras en el caso de que
algunas de ellas sea desconocida para los alumnos, repaso
de las restantes y nueva lectura del texto completo. (17)
El autor aconseja que una vez borradas las palabras del
pizarrdén se comience a dictar procurando no repetirlas, es
ventajoso dictar frases u oraciones en un solo tiempo si son
cortas. Pero sf los nifilos pertenecen a cursos inferiores, antes
de realizar el dictado debe hacerse un andlisis de cada frase
para determinar el nimero de vocablos que compone el enunciado.
La correccidn de los ejercicios se puede realizar individual y
colectivamente desterrandose el viejo sistema de castigo de
escribir miltiples veces la palabra o palabras mal escritas.

Para finalizar el andlisis coincidimos con el escritor

Martinez Dfaz en los dos primeros pasos gue son la observacién

(17) Enciclopedia técnica de la educacidn, vol. 2, p. 111.
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Y pronunciacion de las palabras correctamente Yy diferimos en el
tercerco, que consiste en la repeticidn de palabras la cual se
estima actualmente como parte de la ensefanza tradicional, ya
que carece de sentido, porqgue se efectua de manera mecdnica
llegdndose a cometer de nuevo los errores, aun después de haber

repetido las palabras.

3.3 Contenidos ortogrdficos de los programas de tercero y

cuarto grado

Los programas de tercer y cuarto grade de educacidn
primaria editados por la Secretarfa de Educacidn Publica,
recomiendan que para mejorar los problemas de ortograffa y
acentuacion se debe conjugar la escritura con la lectura para
que el niflo tome conciencia de la estrecha relacidn gue tiene
su lengua con los sonidos y fonemas: con la escritura y los
fonemas con la escritura, siendo favorable aficionar al nifio a
la lectura porque es una de las mejores maneras de ayudarlo a
perfeccionar su escritura en el aspecto ortogrdfico. (18)

Para llevar a efecto lo antes expuesto se deben tomar en
cuenta las siguientes técnicas: la lectura en voz alta, el
didlogo y comentario de la misma que ayudard a ampliar el
vocabulario del educando; para que asi el problema ortaogrdfico

no se presente de forma aislada.

(18) SEP, Libros para el maestro de tercer y cuarte grado,
pp. 19-21.
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La memoria visual es un auxiliar excelente para la
ortografia porque en nuestro idioma algunas letras representan
varios fonemas y viceversa, es por eso Qque consideramos
interesante denotar algunos ejemplos del uso de las letras que
presentan mayor dificultad en su sscritura, asf como la manera

de emplearlas.

3.3.1 Uso de las letras "b" y "v*

Las reglas mds importantes para su uso son:

— Las palabras que lleven bra, bre, bri, bro, bru, bla, ble,
bli, blo, blu y las terminadas en ble y bilidad, ejemplo:
broma, cable, blusa, amabilidad, etc., con excepcidén de
movilidad.

— Las palabras gque lleven bis, biz, cuando signifiquen doble
por ejemplo: bisnieto. bizcocho, etc.

- Se escriben con "b" todos los verbos que terminen en "bir"
como por ejemplo: escribir, prohibir, etc., menos servir,
vivir y hervir.

— Las palabras que 1lleven abo, abu, como en abuelo, abono.
aburrido, etc.

"

- Se usa "v" cuando primero va escrita una ''n" ejemplo:invento,
invierno, invitar, etc.
— Los derivados del verbo 1ir, ejemplos: voy, vas. vamos,

vendremos, etc.

— Las palabras que llevan ver como por ejemplo: Veracruz,
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verdad, verdura, llover, etc. excepto berbiquil, berenjena,

bermelldn, bergantin, berrear.

3.3.2 Uso de las letras "R", '"r" y '"rr"

"

La letra '"r'" tiene dos sonidos: uno suave y otro fuerte.

"

El sonido suave se presenta con una sola "r", ejemplos: arete,

oro, cara, amor, etc. El sonido fuerte de la '"r'" puede
presentarse con una sola "r" y con dos '"rr'.
Sonido fuerte con una sola "“r": al principio de las

palabras ejemplos: ratdn, ruide, risa, etc., después de las
consonantes 1, n, 5 y b, ejemplos: Enrigue, alrededor, Israel,
subrayar, etc. Sonido fuerte con doble "rr' entre vocales,

ejemplos: carreta, zorro, barril, etc.

3.3.3 Uso de las letras "y" "11"

Los usos mds frecuentes de las letras "y” 11" son:

— El plural de las palabras terminadas en ay, ey, ejemplos:
ley—-leyes, rey-reyes, buey-bueyes, etc.

— Las palabras gque empiezan con las silabas yer, yes o yec,
ejemplos: yerno, inyectar, yerba, yeso, etc.

— Los diminutivos y todas las voces terminadas en illo, illa,
llevan "11", ejemplos: amarillo, silla, pastilla, etc.

— Todas las palabras que comienzan con fa, fo, fu, ejemplos:

fallecid, fallaste, folletos, etc.
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.3.4 Uso de las silabas je—ji: ge—gi

Los usos mds comunes son:
Las palabras que terminan con aje, Jjero, Jjera, Jjeria se
escriben con "j'" ejemplos:coraje, mensajerco, flojera, reloje—
ria, etc.
Todas las palabras que empiezan con aje, eje y sus derivados
ejemplos:ejército, ajedrez, ajetreo, etc. exceptuando agencia
agenda y agente.
Se escriben con "g" todas las palabras terminadas en gio.
gia, gidn y también sus derivados, ejemplos: magia, religidn,
biologfa, etc.
Las palabras gque comienzan con geo, gen, geme, gem, ejemplos:
geograrffa, gemelo., gemido, etc. con excepcién de comejen,
Jengibre y Jjejen.
Se escriben con 'g" las palabras gue terminan con gir, gerar,
ger, ejemplos: fingir, coger, aligerar, excepto las palabras

tejer y crujir.

.3.5 Uso de las letras "c¢" "k" '"qu"

Para el buen usc de las letras anteriores tenemos las
siguientes reglas:

— La letra 'c¢" tiene sonido fuerte (k) cuando va acompafiada de
las vocales a, o, u, ejemplos: cama, cuande, encontro, etc.
— La letra "k' es una consonante que tiene escasas palabras en

nuestro idioma y que algunas pueden escribirse con la '"qu"
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como por eJjemplo: kiosco—quiosco; kermes-quermes, ya que la
lengua espafiola lo permite.
— Se usa la "qu" cuando va acompafiada de las vocales e, 1,

ejemplos: queso, quiere, quelite, etc.

3.3.6 Uso de la letra "h" en '"hue"

Todas las palabras que empiezan con "hue' ejemplos: hueso,

hueco, huevo, etc.

3.3.7 Uso de la letra m antes de b y p

Siempre se escribe m antes de b y p, ejemplos: sembrar,

campo, tambor, etc.

3.3.8 Uso del acento, clasificacién y reglas

Algunas formas de emplearlas pueden ser:

— Todas las palabras tienen una silaba que se pronuncia con miss
fuerza llamada tdénica, cuando sélo se pronuncia pero no se
escribe se llama prosdédico, pero cuando se escribe una tilde
arriba de la sflaba tdénica se llama grdfico y se dividen asi:

— Las palabras que llevan el acento en la uvltima silaba se lla-
man agudas y se acentuan cuando terminan en n, 5, o vocal,
ejemplos: corazdn, Jests, José, etc.

— Aquellas que tienen la silaba tdénica en la pentltima sflaba

se llaman graves o llanas y llevan acento ortogrdfico siempre
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Yy cuando no terminen en n, s o vocal, ejemplo: fdcil, d&til,
azucar, etc.

~ Las palabras esdrujulas se acentian siempre en la ante—
penultima silaba s5in excepciones, ejemplos:pdjaro; pldtano,

cdntaro, etc.

3.3.9 Uso del punto, la coma y las letras mayudsculas

El punto es el mds importante de todos los signos gue
indica una pausa mds larga que la coma, generalmente se le
llama punto final cuando termina un escrito. Cuando le siguen
otras frases en el mismo renglén se le denomina punto y
seguido; cuando el pdrrafo que le sigue empieza en otra lfnea
se le llama punto y aparte.

— S¢ usa coma para indicar una pausa breve.

— Se utiliza coma para separar enunciados en un pdrrafo Y Dpara
enumerar cosas, ejemplo: para estar bien alimentado debemos
comer: leche, frutas, verduras, cereales y carnes, etc.

- Se usan letras mayusculas en los nombres propios, de personas
ciudades, apellidos, montafias, rifos e instituciones, como por
ejemplo: Luisa, México., Pérez, Popocatépetl, Grijalva, Banco
Nacional de México, etc.

— Al comienzo de todo escrito.

— Después de punto y aparte o punto y seguido.

~ En los titulos de obras como por ejemplo: La Cenicienta.

— En las abreviaturas, ejemplo: Dr., Lic., etc.
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3.3.10 Uso del diccionario

El diccionario es un libro en el que se encuentran
enlistadas en orden alfabético las palabras de una lengua, con
sus significados y algunas acepciones.

Cada pdgina del diccionario tiene escrita en su dngulo
superior la primera y tltima pslabra que aparece en esa pdgina;
el nifilo usa un diccionarioc pequefio pero existen diccionarios en
varios tomos 1lamado enciclopédico que abarca otros temas
ademds de la lengua. Su finalidad consiste en aumentar el
léxico de las personas y es buen auxiliar para aclarar dudas
sobre la escritura correcta o significado de una palabra.

Siguiendo con la estructura del programa del segundo cicloe
encontramos que éste recomienda que es esencial que el nifio
realice variados ejercicios para dominar su escritura
independientemente de los que aparecen en el libro de texto, de
ahi gque las palabras de ortografia dudosa que pretendan
corregirse deben presentarse integradas en un texto; para gque
por medio de la induccidn el maestro analice el problema
tratando siempre que el niflo lo descubra hasta llegar a la
aplicacién de la regla correspondiente bara gque posteriormente
la aplique en sus escritos.

Sugieren el dictado como una ayuda muy eficaz para la
ortografia siempre y cuando esté preparado adecuadamente para
el fin propuesto, se debe dictar con naturalidad sin cortar los
enunciados para ejercitar en el nifio su atencidén Yy memoria, de

este modo podrd captar la idea completa.
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Las vias de conocimiento deben ser en forma visual,
auditiva y sensorio—motriz evitando la memorizacidn de reglas
ortogrdficas, es decir, que el nifio trate de entendér por gqué
las palabras se escriben de una u otra forma.

Se ha llegado a la conclusidén de que el nifio comete faltas
de ortografia porque no suele observar detenidamente cada
palabra, dado que no le da importancia; ¥ no pregunta como se

escribe o por qué se escribe asi.

3.4 Juegos y ejercicios ortogrdficos

La pedagogia considera que la motivacidén es parte
fundamental en todo aprendizaje, pues el individuc comienza una
actividad cuando tiene interés en lo que dessa alcanzar; esto
explica que la motivacidn sea necesaria en todas las cosas que
quiera desempefiar.

La motivacién tiene como meta el provocar la accidn de
acuerdo & un fin propuesto. En el caso de la ortograffa el
Juego representa un incentive diddctico valioso que se ha
llegado a usar como instrumento de aprendizaje porgue permite
al educando enfrentarse con situaciones de dominio y
adaptacidn. Fréébel, Montessori y Decroly fueron los primeros
creadores de material de juego destinado a los primeros afios de
escolaridad y parvulario.

El juego cambia de acuerdo a la madurez y evolucidn de los

intereses del educandc y hay que aprovaecharlo al mdximo en el
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aula debido a que el niflo toma con mucha seriedad lo referente
al juego; el maestro debe poner todas las energlfas, i1ngenio y
destrezas posibles al iniciar una actividad.

El juego también ayuda al nifio en el aspecto fisico para
su desarrolle sensorial, motdrico muscular Yy coordinacidn
motriz. En el aspecto mental el nifia acrecenta su ingenio o
inventiva, aflora su originalidad, capacidad intelectiva ¥ echa
a volar su Imaginacidn. Socialmente forma hdbitos de
cooperativismo y ayuda, fomenta la competencia de los escolares
entre s1, despertdndose en ellos el deseo de superacidn.

Es importante prepararlos con mucho cuidado ya que de otro
modo, podrian ser contraproducentes, los Jjuegos que se aconse-
jan al educador pueden ser: los de intereses sensomotores,
gldsicos y abstractos. (19)

Los Jjuegos de intereses—sensomotores ayudan al niflo a
ordenar, pesos, tamafios, formas, colores; predecir por el
tacto, ensartar cuentas; distinguir sonidos, colores, sabores o
imitar ruidos, etc.

Los de iIntereses gldsicos contribuyen a que el nifio centre
sus actividades en la adquisicidén del lenguaje y escritura como
por eJjemplo: los trabalenguas, dar pistas para el
reconocimiento de objetos, palabras que empiezan por una silaba
o letra, adivinanzas, buscar consonante a una palabra,
homdéfonas, antdnimos, etc.

Los de intereses abstractos se caracterizan por las

(19) VIDALES, Ismael, et.al., Psicologia general, pp. 34-35.
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representaciones a las cuales no corresponde ninguna intuicidn
sensorial, o sea, que se representan los objetos sin los
caracteres singulares, éstos pueden ser las adivinanzas,
problemas de habilidad ortogrdfica, adivinar 1a regla
ortogrdfica que rige a una serie de letras, crucligramas,
colecciones, significado de refranes, Juegos de fantasia e
imaginacidén, rompecabezas, etc.

Un Jjuego ortogrdfico muy atrayente consiste en dividir la
clase en equipos, el maestro pronuncia una palabra y los niflos
de cada equipo, uno a uno van al pizarrdén y escriben otras de
la misma familia.

El profesor puede utilizar un paliacate Yy decir: "habia un

"

navio cargado de al nifio que se le tiréd el pafAuelo
terminard la frase con alguna palabra. Pero antes, el maestro
debe especificar a que familia deben pertenecer dichas
balabras, las cuales se irdn escribiendo en el pizarrdén para
analizarse después.

Segiun Brueckner y Bond los siguientes tipos de Jjuegos
ortogrdficos estimulan en gran medida el interds de los
educandos: anagramas, nombrar palabrag, adivinanzas, nombrar
letras y dibujos. (20)

Los anagramas consisten en presentar a los nifios una sarie
de letras aisladas, a fin de que las ordenen de tal manera qgue

formen con ellas palabras diferentes.

Al nombrar palabras cada alumno nombra y deletrea una de

(20) Enciclopedia técnica de la educacidn. vol. 2, p.137.
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las palabras estudiadas en clase, hasta que todos los vocablos
de la leccién hayan sido repasados.

Para las adivinanzas un alumno escribe en un papel una de
las palabras estudiadas en clase. A continuacidn pide a uno de
sus compafleros que la adivine, el que acierte escribird 6tra
palabra, cuya adivinanza debe ser la nueva tentativa de todos.
Para facilitar esta tarea se puede iniciar la primera letra o
s1laba del vocablo gque debe ser adivinado.

En el ejercicio de nombrar letras se escribe una palabra
en el pizarrdén, después de un estudio cuidadoso por parte de
todos los alumnos éstos cerrardn los ojos o volverdn la espalda
a la pizarra; el maestro designa entonces a uno de los nifios,
quién con 1los o0jos cerrados debe deletrear la palabra o
palabras escritas en el pizarrén.

En los dibujos los alumnos deben deletrear los nombres de
las figuras que esten en el pizarrdn o que figuren en sus

cuadernos.



4. MARCO REFERENCIAL

4.1 Caracteristicas de la comunidad

Se le denomina comunidad a los peguefios centros de
poblacidon gque presentan diferentes caracteristicas especiales,
también se considera comunidad al grupo de personas gue se
encuentran unidas  por los mismos intereses, creencias,
lenguaje, etc.

La comunidad donde presto mi servicio como personal
directivo 1leva por nombre 'Ignacio Zaragoza', se le asigné ese
nombre como reconocimiento a este personaje que se distinguid
en la batalla de Puebla el cinco de mayo de mil ochocientos
sesenta y dos.

Esta comunidad se divide en tres secciones, donde laboro
es la tercera seccidn y estd ubicada a veintitrés kildmetros de
distancia de la cabecera municipal que es Cbma]ca]co,_?hbasco,
cuenta con una carretera de asfalto gue es la principal via de
comunicacién.

Se cree que esta comunidad fue fundada en el afio de mil
ochocientos cincuenta y cuatro; sus colindancias o limitaciones
son: al Sur se encuentra la rancheria con el mismo nombre pero
es la primera seccidén, al Norte con el poblado Cocohital, al
Este con zona pantanosa, al Oeste con la rancheria Patastal
tercera seccidn.

El clima que predomina en esta comunidad es cdlido—humedo,
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el suelo es de tipo costero donde los habitantes pueden sembrar
Y cosechar productos como el coco y el cacao; al encontrarse en
Zona costera algunos habitantes se dedican a la pesca en donde
logran capturar diversos peces como: el robalo, mojarra,
ostidn, topen, etc.., que sirve de alimento a sus familiares.

Dentro de las actividades gque mds se destacan esta la
ganaderia, agricultura y algunas personas gue trabajan como
obreros en la empresa de Petrdéleos Mexicanos.

Otro de los productos que es cosechado por algunos
habitantes de esta comunidad es el corte de pimienta, la cual
muchos evitan cortarla pues se dice que es peligrosa y
prefieren no cosecharla. Todos los productos son 1levados a
las diferentes cooperativas ubicadas en la cabecera municipal,
esto da origen a gque el nivel socio—econdmico sea medio Yy bajo
pues la mayoria son campesinos que reciben un salario raguitico
y tienen formadas sus familias de seis a doce personas, a esto
se auna el sistema de vida caro que prevalece por la Invasidn
de Petrdleos Mexicanos, no olvidando los centros de vicios
donde las autoridades de esta comunidad han hecho 1o posible
por desterrar; el comisariado ejidal asf como el sub—-delegado
ayudados por los diferentes comitds Jluchan unidos por la
solucidn de problemas que se presentan como la falta de agua
potable.

Las casas habitacidn son hechas por los propios habitantes
utilizando los materiales de la regién como la madera y el

guano, aungue algunos logran construir sus casas con ldminas Y
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materiales como el block, cementeo, arena y grava, cabe destacar
que la mayoria no cuenta con pisos de cemento.

En el nivel educativoe se cuenta con un kinder que es
atendido por dos educadoras, alli asisten treinta y cinco
nifios, los cuales al terminar este nivel cursan seguidamente la
escuela primaria, se carece totalmente de instituciones gue se
encarguen de la Educacidn Media Bdsica y mucho menos de la
Media Superior. Las instituciones ya mencionadas son las
encargadas de organizar diferentes actividades como: actos
culturales, desfiles, concursos y kermess.

En esta comunidad las creencias religiosas se dividen en
dos los catdlicos y los evangélicos, la mayoria de las personas
son catdlicas y afio con afio celebran a la Virgen de Guadalupe
el doce de diciembre, erfectuando rezos y misas, allil se reparte
el tradicional pozol y dulce. Las fiestas mds sobresalientes
en el afio son: el dfa de muertos, las fiestas de carnaval y
decembrinas.

En su forma de vestir los habitantes usan sombrero
chontal, machete y huaraches; las mujeres con vestidos
normales, los utensilios para trabajar son: el fogdn, apastes,
canastos, machetes, petates, etc. Las bebidas mds comunes son
pozol, chocolate y refrescos de frutas naturales.

En la polftica las familias participan en las diferentes
actividades que organiza el Partido Revolucionario
Institucional (PRI), el cual es mds popular, cabe mencionar que

algunos son militantes del Partide Revolucionario Democrdtico
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(PRD), pero esto no ha sido 1impedimento para gque Jjuntos
participen en campafias de salud contra el piojo y
planificaciones familiares para mejorar la salud de los

habitantes.

4.2 Caracteristicas de la escuela

La escuela es una institucidn escolar donde se forma al
individuo en lo intelectual y social, es donde se obtienen los
conocimientos bdsicos que le permitirdn un me_jor
desenvolvimiento en su vida.

Desde el mes de septiembre del presente afioc presto mis
servicios como directora de la Escuela Primaria Rural Estatal
Profr. "Ernesto Priani' con clave Z27DPR312F, es una de las
guince escuelas que forman la zona escolar numeroc treinta y
cuatro del sector nimero seis de la Secretarifa de Educacidn
Cultura y Recreacidn (SECUR).

El nombre que lleva la escuela es en honor de un ilustre
maestro que supo Ilevar educacidn a los mexicanos. Esta
escuela es de organizacidn completa ya que asisten ciento
setenta y cinco alumnos de primero a sexto gradco, atendidos por
cinco profescres, la escuela también cuenta con un auxiliar de
intendencia., un comite de Sociedad de Padres de Familia y un
Consejo Escolar quienes vigilan y dan mantenimiento al edificio
que cuenta con una direccidn, dos bafios, dos casas para los

maestros, un teatro, cinco aulas y wuna plaza civica, en cada
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saldn de clases existen dos ventiladores, buena luz eléctrica,
mobiliario adecusdo asi como ventilacidn apropiada.

La escuela cuenta ademds con un aparato de sonido para la
reglizacidén de actividades culturales como la del diez de mayo
y la clausura de fin de cursos, asi como cuando se requiere
hacer kermess para obtener fondos econdmicos para la escuela.

En este afio escolar a la escuela se le ha denominado
escuela en desventaja por lo que la Secretaria de Educacidn
Cultura y Recreacidén proporciona materiales diddcticos y brinda
asesoria en el aspecto técnico—pedagdgico a los profesores;
cada tres o cuatro meses se evalua a los alumnos y se sugieren
estrategias para que los alumnos salgan adelante.

En las reuniones de padres de familia se dan orientaciones
precisas para el mejor desarrollc de las actividades en
beneficio de 1la escuela, principalmente a los veinticuatro
padres de familia que fueron seleccionados para que a sus hijos

les fueran otorgadas becas de solidaridad.

4.3 El grupo escolar

Los alumnos forman parte de un conjunte de nifios que
realizan actividades escolares dentro y fuera del aula escolar,
siendo éste un espacio diddctico que facilita el desarrollo del
proceso enseflanza—-aprendizaje que dirige el profesor, dando
cumplimiento & los planes y programas de estudios establecidos

por la Secretaria de FEducacidn Publica; éstos a su vez se
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estructuran de acuerde a los doscientos dfas laborables
marcados en el calendario escolar, desde el inicio de labores
detecté la capacidad de cada uno de los alumnos a través de la
aplicacién de un examen diagndstico, el cual es fundamental
para poder realizar la planeacién del afo escolar, al término
de cada mes o unidad se aplican evaluaciones gque permiten
detectar los contenidos que no se lograron satisfactoriamente.

Los alumnos a mi carge en el bresente afio escolar son de
tercer grado, los cuales son dieciocho hombres y catorce
mujeres haciendo un total de treinta Y dos alumnos, éstos
tienen la edad de ocho a trece afios, el espacio de trabajo
tiene una medida de seis metros de largo por ocho de ancho
teniendo un total de cuarenta Yy ocho metros cuadrados de drea,
tiene ventanales apropiados para una buena ventilacidén tanto
natural como artificial, el mobiliario es de madera contando
con treinta y cinco sillas individuales Yy diecisédis mesas que
me permiten trabajar cémodamente por eqguipos.

Otros muebles auxiliares con lo que cuenta el saldn de
clases es el escritoric para el maestro con su respectiva
silla, un pizarrdn asi como los materiales de aseo Yy limpieza,
se cuenta también con un librero gue funciona como biblioteca
en donde los alumnos la han incrementado Yy la usan diariamente
enriqueciendo asi su deseo e interés pbor la lectura; los
recursos diddcticos cumplen con una funcidn muy Importante y
para ello contamos con mapas, ldminas que contienen las partes

de la flor, del cuerpo humano. etc.
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Dentro de los documentos que manejo en mi grupoe son: el
registro de inscripcién en donde anoto los datos de los
alumnos, asi como del padre o tutor, registro de asistencia que
sirve para llevar el control de las asistencias y retardos
diariamente, el cronograma que me ayuda a la distribucién del
tiempo que se le dedica a cada drea, las grdficas de
puntualidad, asistencia y aseo, la de aprovechamiento y el
periddico mural.

Este dltimo es de gran utilidad, porque ahi el alumno
conoce las fechas mds sobresalientes en el mes, otro documento
Importante son las boletas de calificaciones en donde anoto los
datos que el alumno se gané durante el mes aplicando el acuerdo
ciento sesenta y cinco con relacidn a la evaluacidn y desde
luego la planeacién semanal y mensual de los contenidos de
acuerdo al programa de educacidn.

La comunicacién entre alumno-maestro, padre de familia-
maestro y alumno—alumno es importante para una buena educacidn,
ya que el maestro debe conocer el nlcleo familiar del que
provienen sus alumnos para poder planear la manera de
conducirse en el aula y de esta manera se facilitard el
desarrollo de las diversas actividades para lograr un mejor

rendimiento en el proceso ensefianza-aprendizaje.



5. PROPUESTA PEDAGOGICA Y ESTRATEGIAS

METODOLOGICAS

El nifio aprende por la influencia de los factores de
aprendizaje, maduracidn, transmisidn social, experiencia y
equilibracidn. Piaget considera que el desarrollo del
conocimiento es un proceso espontdneo, es decir, que se da por
51 mismo y esta Intimamente relacionada con la genética del
educando de la cual depende la maduracidén de su sistema
nervioso asi como de sus funciones mentales, dado que mediante
sus concepciones el individuo tratard de construir su
entendimiento del mundo.

Una vez que los nifios ingresan a la escuela se le debe dar
entera atencion a las diferencias individuales en el ritmo de
crecimiento y madurez del educando; estd aceptado que los
bequefios maduran en diferente proporcidn y tiempo, de ahf que
Piaget examina esto y le da mucha importancia en la adquisicion
de conocimientos.

De esto se deduce que un nifio no puede adquirir la
comprensién de un conocimiento si no tiene la suficiente
maduracidén, ésta se reflejard a través de las experiencias
fi1sicas Y sociales, las cuales cumplen una funcidn
significativa ya que se dardn en las relaciones entre unos y
otros compafieros o en el medio ambiente gue les rodea.

En este sentido Frank Smith estima conveniente gque la

ortografia puede aprenderse sdlo a través de la experiencia
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cotidiana del lenguaje, de la lectura y escritura, que de
ningun modo debe reducirse a 18 memorizacidn de palabras y
reglas.

En forma particular la presente propuesta se enfoca mds
hacia aquellas grafias que les resulta de mayor dificultad en
la escritura a los pupilos del segundo ciclo de educacidn
primaria. Para tratar de resolver este problema nos apoyaremos
como todas labor educativa en el método diddctico, el cual se
auxilia en la induccidén y deduccidén, conjugdndose de manera
global para evitar un aprendizaje aislado, es decir, gque sea
coherente 'y permita que se propicien en los educandos
experiencias, razonamientos o formulacidn de juicios; para que
finalmente aprendan a reflexionar y a poner en prdctica 1la
observacion paso fundamental en al aprendizaje de la
ortografia.

En el drea de Espaficl y sobre tode en la ortografia para
detectar cuales son las letras que presentan mayor problema es
necesario realizar primero una evaluacién diagndstica para
determinar las deficiencias de los alumnos y obtener un punto
de partida para aplicar la propuesta, observar los adelantos de
los aprendices a través de Jla aplicacidn y evaluaciones
continuas gue se realicen; de eesta manera se observard la
erficacia de lo propuesto.

Para el aprendizaje eficaz y creativo de la escritura
tanto en el aula como en la vida cotidiana los educandos tienen

gue desplegar una actitud positiva para desarrollar un buen
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escrito. En base a lo anterior concordamos en que la
motivacidén es esencial y por esc hay que emplear cuantos
recursos despierten el interés de los alumnos como: tarjetas,
gises y ldpices de colores, tijeras, cinta para pegar,
franeldgrafo, cartulinas, marcadores, libros, periddicos,
diccionarios y diferentes materiales impresos los que deben ser
significativos y adecuados a su edad.

Dentro de las estrategias diddcticas los juegos visuales y
la confrontacidn de opiniones son importantes para motivarlos a
que deduzcan sus propias reglas. Una estrategia ortogrdfica
recomendable para el uso de las mayusculas, de la coma, el
punto, los signos de interrogacidn y exclamacidén, del acento
ortogrdfico y la escritura correcta de las palabras mds
comunes, es que cuando los alumnos redacten o realicen
ejercicios lean su trabajo a los compafleros, escuchen lo que
los demds hacen y algunos pasen a escribir en el pizarrdén su
redaccidn.

Asimismo hacemos hincapié¢ en que el docente cuando revise
los cuadernos de apuntes de los nifios lo haga a conciencia, asi
ellos aprenden a recibir criticas desarrollando sus actividades
como un intercambio de conocimientos con su grupo y maestro. Es
preciso seflalar que la ortografia no es sdlo realizar
ejercicios eventuales sino que hay que ejercitarla cada vez que
surja un problema y durante todo el afo escolar para carregir
los errores inmediatamente.

Un Juego que consideramos apropiado para el uso de las
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mayusculas es el de '"Basta'" que consiste en hacer un rayado en
su cuaderno en forma de columnas para qgue escriban nombres
propios, de personas, ciudades y apellidos, etc., un alumno
empezard a decir el alfabeto en voz baja y otro nifio le dird
"“jBasta!", el niflc que ha sido Interrumpido mencionard en que
letra se quedo y todos sabran que los nombres de las palabras
empezardn con esa letra, por ejemplo si el nifio se detuvo en la

letra D ellos podrdn escribir:

Personas Ciudades Apellidos Puntuacién

Dalia Durango Diaz 30

el primer alumno que termine de escribir sus palabras gritard
"jBasta!" y ya nadie podrd escribir mds. Enseguida cada quien
lee sus palabras las que no se repitan valen diez puntos y las
repetidas cinco puntos anotando cada uno a la derecha la suma
de sus puntos, realizdndose el mismo procedimiento con otras
letras, gana el que tsnga mayor puntaje. Este juego también se

puede emplear en la enseflanza de otras grafias tales como:"b"

1y, 1t "

\

7]

"g"; etc.

Como se ha mencionado anteriormente la comprensidén tiene
mucha utilidad en el aprendizaje de la ortografria, donde el
nifio debe descubrir mediante la observacidén la escritura de las
palabras, analizar lo que tienen en comin y por medic de la
induccidén él mismo debe formular la regla ortogrdfica adecuada

para poder aplicarla en los ejercicios que realicen hasta



asimilar totalmente el conocimiento.
Al trabajar con el uso de la m antes de p y b se sugieren
los siguientes pasos: escribir en el pizarrdén un veocabulario

adecuado al 1éxico de los nifios donde se incluyan palabras

como :
hombre campeon
cambiar trampa
bombdn siempre
temblor limpiar

E] maestro debe tomar en cuenta las palabras sugeridas por
los nifios, después de haberlas escrito realizar un ejercicio de
deletreo y silabeo para que se comprenda la diferencia gque
existe entre la m y la n, después el profesor preguntard que
similitud existe entre la escritura de dicho vocabulario, en la
realizacidén de esta fase se puede pasar a los nifios a marcar
con gis de diferentes colores el parecido que encuentren, esto
servird para corroborar si el educando comprendié el mensaje de
lo que se pretende aprender y también ayudard a que haya una
confrontacién de ideas, las cuales son de sumo valor para que
implicitamente se infiera la regla ortogrdfica.

El alumnc tal vez exprese asfi su deduccidn: nunca se
escribe n antes de b y p; antes de b y p se escribe una m; la p
Y b deben llevar antes una m. El maestro deberd aceptar cada
una de las deducciones o reglas que formulen sus alumnos 3%
explicarles lo importante gue es su uso.

Proponer enseguida varias parejas de palabras como por
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ejemplo: campo-sembrar para que realicen enunciados, vayan

pasando al pizarrdn a escribirlas y pueda hacerse una
correccion colectiva de las mismas. Por ultimo efectuar un
dictado o autodictado que contenga palabras con m antes de b y
p para ver si1 se logrdé el objstivo, el maestro ancotard en el
pizarrdn las palabras y los nifAos intercambiarsn sus cuadernos
para revisar individualmente el ejercicio, posteriormente
pasardn en limpio su trabajo para corregir los errores.

Un ejercicio prdctico en la instruccién de silabas ténicas
es el juego del aplauso, e! cual se puede utilizar por medio de
campos semdnticos como por eJjemplo nombres de:
animales: perro, pez, elefante, jirafa, etc.
frutas: mango, manzana, papaya, etc.

Los niffos propondrdn nombres y el maestro los ird
anotando., después las leerdn dando una palmada en cada silaba,
las veolverdn a leer y dardn una palmada doble cuando pronuncien
la sflaba tdénica con mayor fuerza, se puede realizar con
nombres de Jjuguetes, flores, etc.

Presentamos a continuacidn el procedimiento para estudiar
la "r" y "rr" en su forma débil y fuerte, al maestro pegard en
una parte de la pizarra una serie de letras en tarjetas, donde

"
»

se incluyan '"r" y '"rr después se nombrard a un nifio para que
pase al pizarrdn a formar una palabra con esas letras, la
palabra gque surja se anotard a la derecha del pizarrdén en

columna y regresard las tarjetas a su lugar, de esta manera
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A
irdn pasando otros compafieros formando nuevas palabras, las

analizaran para deducir los a&ciertos y desaciertos gque

encuentren en ellas como por ejemplo: Jjarabe, rosa, carro,

etc., y formulen sus propias reglas de manera oral y escrita.
Después de haberse hecho el andlisis copiardn en sus

cuadernos las palabras correctamente y formardn enuncilados,

también puede realizarse el siguiente ejercicio:

Escribir "r'" o "rr' en los espacios segun creas conveniente.

l1.- & oz Z2.— ca 1filo Sk — opa

4.- gue a 5.—- a ete 6.~ opero
Con respectc a la ortograffa de la ”b.” y "v'" planteamos
las giguientes actividades: el docente dibujard en el pizarrdn

cosas u objetos como:
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Los nifios hardn sus dibujos y le pondrdn el nombre a las
figuras; esta actividad puede hacerse por equipos ya que al
terminar todos los educandos el ejercicio un integrante de la
mesa de trabajo pasard a escribir el nombre al dibujo llegando
a la conclusidén si lo hizo bien o no, tomando en cuenta las
opiniones de los demds equipos para corregir los errores.

El juego del navio se puede usar para la escritura de
palabras que comiencen con el mismo fonema o gue se encuentre
en forma intermedia, al escoger un fonema cualquiera como /j/
Je, Ji; ge., gi: y, 11 6 el fonema /k/ (a.e,i.o,u): c (a,o,u);
qu (e,i), los nifflos dirdn las palabras del fonema que se
estudia en ese momento, un nific lanzard el pafAuelo o pelotita a

"

otro diciendo: "ah! va un navio, cargado de El niflo que
reciba el pafiluelo dird una palabra con el fonemsa elegido, s1 en
ese momento no recuerda ni una palabra con dicho fonema sale
del juego, este juego también se puede realizar en competencia
de equipos enfrentados.

Es preciso aclarar que ésta estrategia se divide en dos
etapas: la oral y la escrita. Durante la oral no se toma en
cuenta la ortografia sino que es en la etapa escrita donde
entra en Jjuego cuande el alumno escribe las palabras en el
pizarrdn para analizar los aciertos o errores cometidos:; si se
trabaja por equipos ganard el gue tenga mds aciertos.

Esta tdctica se puede reafirmar llevando a cabo ejercicios
de dictado, autodictade o redactando pegueflos textos donde

incluyan las palabras estudiadas.

1294¢

[N



6. APLICACION Y ANALISIS

6.1 Aplicacidn de las estrategias metodoldgicas

La aplicacién de la propuesta se 1inicidé con fecha 3 de
Enero de 1994, contando con la autorizacidn de la supervision
escolar y de los padres de familia, ya que actualmente laboro
como directora y maestra de grupo. La aplicacién se concluyd el
dfa 15 de Junio del mismo afio.

El dia 3 de FEnero realicé un examen diagndstico para
conocer la situacidn individual de cada niflo referente a lIos
conocimientos sobre la ortografia.

Este examen comprendié los conocimientos sobre el uso de
las letras "b" y "v'", "r" y '"rr", “y" o "11", "k", "c'", "qu’,
"J" y "g"., m antes de p y b y el uso correcto de los nombres
propios (Anexo 1).

Los resultados no fueron muy satisfactorios, por lo que
conclul que habia retraso de manera general sobre los
conocimientos de ortograffa en el grupo escolar.

Teniendo como referencia los resultados obtenidos de la
prueba diagndéstica, se comenzd el desarrollo de las estrategias
diddcticas de la presente propuesta pedagdgica con la intencidn
clara de mejorar la ortograffa de los alumnos. Dedicdndome

exclusivamente a las letras ya mencionadas.



6.1.1 Uso de las letras "b" y ‘v"

Para la ensefianza del usc de las letras "b" y "v', 1nicié
orientando que todas las palabras dependen de ciertas reglas y
que es muy importante escribirlas correctamente. Se repartieron
unos textos para que leyeran con mucha atencidén, procedieron a
escribir en su cuaderno las palabras subrayadas del texto.

Volvieron a escribir las mismas palabras en dos columnas:
en la primera las palabras que contenian las silabas bla, ble,
bli, blo, blu. Sobre esto se pidid gue observaran
cuidadosamente como se escribian esas palabras ¥ pbude notar que
habfa errores, pero también habia alumnos que identificaron que
todas esas palabras se escribfan con "b'.

Como auxiliar diddctico se mostré una lémina con dibujos
representativos de palabras con 'b" pero sin sus nombres
(Anexo 2). Del cual los alumnos dibujaren en su cuaderno Y
escribieron el nombre correcto de lo que representaba el
dibujo.

Se solicitd que buscaran en su libro de texto cinco
palabras que contienen las silabas ya mencionadas y al mismo
tiempo formaran enunciados con cada una de ellas. En otro
ejercicio leyeron enunciados que llevé escritos en una ldmina,
pidiendo que escribieran en una columna las palabras con '"b" y

"

en otra columna palabras con ''v Estas palabras tenfan gue

sacarlas de los enunciados anteriores.



} 58

Se repartieron fichas que contenfan dibujos en el cual
iban a escribir la letra que faltaba en las palabras, que
estaban debajo de los dibujos, haciendo notar que si tenian
alguna duda volvieran a leer las palabras subrayadas en el
ejercicio anterior. Enseguida se dictd palabras indicando que
las leyeran y formularan enunciados con cada una de ellas, los
cuales fueron revisados y corregidos por ellos mismos.
Completaron en unos enunciados las letras que faltaban.

EJEMPLO:

Pue___la es una ciudad muy __ella.

___Isitamos muchas fd___ricas.

Otra actividad realizada fue un Jjuego Ilamade el “navio”,
en el cual la mayoria de los nifios demostraron haber captado el
uso de la "b" y "v".

Un ejercicio mds consistid en que los educandos
localizaron diez palabras que se encontraban en una sopa de
letras (Anexo 3). Este provocé mucho Iinterés porque los nifios
realizaron su trabajo con entusiasmo, fue cuando me di cuenta
que el material les llamé la atencidn. Despuds esas palabras
las escribieron en el pizarrén por medioc de un integrante de
cada equipo y los demds observaban para después indicar si
estaban bien o no, las palabras mal escritas eran corregidas
por otros nifios.

De todas las que se escribieron sélo las palabras "boletos

y betabel”, estuvieron escritas incorrectamente. Entonces,
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Griselda alumna del saldn pasé a corregirla ayudada por sus
compafleros ya gque ella previamente habia consultado su
diccionario.

Al finalizar se realizdé una actividad de afirmacidn del

tey it

aprendizaje, que consistid en completar con "b" o v, segtn
correspondia (Anexo 4).

Cabe mencionar que en la realizscidén de estas actividades
hubo mucha disposicién por parte de los nifios, bues corregian a
sus compafieros y mostraban mayor andlisis en la escritura de
las palabras. El tiempo abarcado para la realizacidén de las
actividades propuestas fue aproximadamente una hora diaria

durante el transcurso de siete dfas, empezando por el dia 10 de

Enero.

6.1.2 Uso de la "r'" y "rr”

Durante la semana comprendida del 24 al 28 de Enero,
trabajé con la aplicacidn de las actividades sugeridas para el

.

uso de la "r", en su formas débil y fuerte.

Para iniciar estas actividades, presenté unas tarjetas
contenidas en una caja con la intencidn de que pasaran diez
nifilas a escoger al azar unas tarjeta y después otro compaflero se
iba & encargar de adivinar que palabra estaba escrita en la

tarjeta escogida.

En caso de que el adivinador no logrard acertar, el nifio
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de la tarjeta daba claves y, si atn asi no adivinaba., pedia
ayuda al resto de sus compafleras y el adivinador se encargaba
de escribir en la pizarra. Si la palabra estaba mal escrita los
demds nifios acompafiados de su diccionario la corregian.

Asf cuando Juan Antonio adivindé la palabra ‘carifio”,
posteriormente la escribié en el pizarron pero al hacerlo

"

escribid ‘'carrifie'”, usande a Jla ‘r en su forma fuerte,
inmediatamente Estela le hizo notar a Juan su error: esa
palabra dice carriflo, recuerda gue 1lo que escribimos debemos
leerlo para darnos cuenta si la palabra estd bien escrita y de
esta manera fueron corrigiéndose entre ellos.

Posteriormente separamos en tres columnas esas palabras:

LY

en una las palabras con al principio; en otra, con 'r"

entre dos vocales y, en otra, las gue se escriben con "rr'.

Thgm 1 "

Las letras 'r" y 'rr estaban remarcadas con gises de
colores el objetivo era que los nifios pronunciaran y observaran
detenidamente aguellas palabras; una vez realizadoe el
ejercicio, un nifio llamado Marcos dijo que en la dltima columna
todas las palabras estaban escritas con "rr" y que esta estaba
enmedio de dos vocales.

Asuncidn opind: Entonces cuando vayan entre dos vocales y
suenan fuerte siempre se escribe con 'rr'. Seguidamente

"

procedimos a observar la primera columna en donde la '"r' estaba
al principio observaron y pronunciaron esas palabras. después

lo hice yo. Les interrogué que observaban, Maritza contesto-
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que todas esas palabras sonaban fuerte parque estaban escritas

g il

con una Al

La respuesta la dié Jorge: porque al principio nunca se

"

escribe rr". (¢No recuerdas gque la maestra ya la habia
ensefiado? (Esta clase la imparti antes de aplicar la
pbropuesta) .

Por Gltime analizamos la columna de enmedio gue consistia
en las palabras: cariflo, corona, cara Y faro, fue cuando los
alumnos opinaron: esas palabras estdn fdciles., lo que tenemos
que hacer es pronunciar para saber si llevan '"r'" o ‘pr".
Después de este andlisis, las copiaron en sus cuadernos y
formaron enunciados.

Se distribuyd material impreso pididndoles a los nifios que
analizaran y observaran detenidamente para gue separaran las
palabras a como se les indicaba (Anexo 5).

Para comprobar el avance que los nifios habfan adguirido
les pedf que completaran una serie de palabras, con la idea de

verificar consultando en el diccionario. Revisé minuciosamente,

luego se analizaron los errores cometidos por los alumnos.

6.1.3 Uso de las letras "y", "11"

Para la ensefianza sobre el uso de las letras vy "i1",
desarrollé las actividades propuestas durante los dias 14 al 22
de Febrero.

La clase did inicio motivando a los nifios con un cuento
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inventado, este cuento se titulaba "El gallo y la gallina' en
el cual salia a relucir la palabra '"vema'. Después de haber
contade el cuento se pegaron tres dibujos en el plzarron
referente a los personajes del cuento. Las palabras de las
tarjetas estaban elaboradas en color azul, excepto la "11",
"yv'", que las diferencié escribiéndolas de color rojo.

Pasé a tres niflas al pizarrdn para que armaran los nombres
de aquellos dibujos, al ir acomodande el rompecabezas surgieron
ciertas dudas al colocar la "y” y la "11". Los dos primeros
nombres fueron estructurados correctamente, perc en la palabra
"vema" tuvieron un error pues anotaron '"llema'. Les pregunté si
estaba correcta o incorrecta y unos opinaron que si otros gue
no, para despejar toda duda consultaron sus diccionarios.

Alejandra encontrd la palabra, exclamando [Yo gané! porque

"

habfa dicho gque se escribfia con "y". Despuéds los invité a que
dibujaran y colocaran sus respectivos nombres. Como siempre se
recomendsé que observaran antes de escribir para no cometer
equivocaciones. (Cuando califigué estos trabajos noté que todos
habfan copiado en una forma correcta las palabras.

Luego se realizé un dictado con las palabras 1lave,
follaje, llanto, brillante, yate, coyame, yoyo, etc. Estas
palabras las califiqué y los errores fueron corregidos en el
pizarrdn por ellos mismos consultando en su diccionario.
Procedi a copiar en el pizarrén las mismas palabras remarcando

i

con colores las grafias "y y "11", ademds, con las mismas
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palabras elaboraron enunciados, las cuales fueron copiadas
correctamente.

También se localizaron palabras en una sopa de letras y
estas fueron anslizadas y corregidas con la ayuda de todos.
Posteriormente realizaron una lectura detenidamente en donde
estaban una palabras escritas en una ldmina, en la cual iban a
escribir la silaba que les faltaba a cada palabra incompleta
(Anexa 6).

Durante la enseflanza de estas letras observé el interés
puesto al copiar las palabras, ya gue no pudieron deducir por

s1 solos alguna regla ortogrdfica.

6.1.4 Uso de las sflabas ge, gi, je, Jji

Las actividades referentes al uso de las silabas Je, Ji,
ge, gi, fueron realizadas durante los dias 7 al 15 de Marzo.

Se 1inicid el tema motivdndolos con una pldtica y haciendo
preguntas sobre si conocfan un gigante, unos gemelos y un
ejército, también les pregunté que si todos conocran el
Jitomate y la respuests fue positiva. Indiqué gque dibujaran
estas figuras y colocaran sus nombres para cerciorarme si en
verdad ellos lo conocian y para ver si escribian correctamente
las palabras. Ellos entusiasmados se pusieron a trabajar y al
terminar me entregaron su trabajo en el cual buse una
observacidén a cada uno.

Después de revisarlos pude notar qgue la mayoria tenia
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errores, seguidamente procedl a pegar en la pizarra los dibujos
correspondientes que habia llevado elaborados, también 1levaba
tarjetas con letras para armar los nombres correspondientes a
los dibujos como rompecabezas, algunos niflos pasaron &l
pizarrdon a los cuales hice notar que habia que fijarse bien
para la formacidén correcta de estas palabras.

Los demds debian permanecer atentos para hacer las
correcciones necesarias. Mencioné que habfa un premio para
guien formara correctamente las palabras exactas (el premio
consistid en una paleta de mange), los demds estaban atentos
por s1 el nifio del pizarrén se equivocaba, otro de ellos
podrian participar y al ganador se le entregaria su premio, asi
fue, efectivamente, de esta manera se corrigieron todas las
palabras, y una vez corregidas los educandos procedieron a
corregir los errores de su cuaderno.

Después se dicté las siguientes palabras: gelatina,
Jirara, gente coraje, fingir, etc. Entregaron sus cuadernos
para calificar la escritura y después pasaron algunos niflos al

pizarrdn a escribirlas una a una para corregirlas entre todos,

o1t "

ayudados por su diccionario. Las letras g y J fueron
remarcadas con gises de colores para que las visualilzaran
mejor.

Hecho esto se procedié a repartir a cada alumno un
cuaderno de sus compafleros, el cual iban a calificar en la
forma acostumbrada Yy una vez realizada esta actividad

procedieron a entregar los cuadernos a sus compafleros, para
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después copiar las palabras en forma correcta elaborando un
enunciado en el que iban a subrayar con color rojo las letras
"g" y "j". Di las indicaciones necesarias Yy después califiqué
el ejercicio notando con ello el interds y cuidado que habfan
puesto al escribirlas.

Realizamos otro ejercicio que consistid en unir las letras
que faltaba en cada palabra para después anotarla (Anexo 7).

"

Para reafirmar los conocimientos sobre el uso de J"y "g”
realizamos el juego del '"navio' en donde los alumnos motivados
participaron activamente ya que habla un premio para cada

ganador.

6.1.5 Uso de las letras "c" "k" "qu"

Las actividades propuestas para la ensefianza de estas
letras fueron programadas para los dias 11 al 20 de Abril.

En un principio realizamos una dindmica para formar
equipos y una vez formados entregué unas tarjetas que contenian
las siguientes palabras: cutis, comida, caravana, coco,
carretilla, cuna, casa, curioso, cuya, cufia, conejo. cascabel,
oscuro, comedor, cara, cubeta, camino., tuerca., cémico, cufiado,
colorin, etc., posteriormente ellos escribieron Yy ordenaron en
tres columpas: una con la silaba '"ca', otra con "co' y ia
ultima con la silaba 'cu'.

Les indigué que leer cuidadosamente. nos permite

identificar y aprender la escritura correcta de algunas
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palabras, por eso es importante que ellos lo hicieran asi al
realizar este ejercicio, el cual resolvieron favorablemente.

Se escribid en el pizarrdén el mismo ejercicico anotando en
tres columnas aquellas palabras y subrayando las s1labas
mencionadas.

Después les pedl que me informaran sus observaciones sobre
cada columna de palabras, en la cual hubo diferentes opiniones

Yy sdélo Miguel opind que todas esas palabras estaban escritas

o0t

con la letra 'c", pero como estaban acompafiadas de las vocales
a, o, u, sonaban como "k".

Luego realizamos otro ejercicio que consistia en buscar

" "

unas palabras extraviadas que contenian las silabas que”,

"qui" (Anexo 8).

VolvYi a 1indicar la Iimportancia de la lectura para que
ellos pudieran realizar el ejercicic en forma correcta y esto
fue realizado en forma individual. Una vez hecho el ejercicio
corregimos en forma grupal, despuds hicimos una lectura gue
consistid en un texto en donde ellos debian subrayar todas las
palabras que tuvieran las silabas ka., ke, ki.

Posteriormente se repartid por equipos una ldmina en donde
deberian ordenar las silabas, escribiéndolas correctamente
sobre las lfneas (Anexoc 9).

Nuevamente se Iinsistid que leyeran con cuidado para gque de

esa forma Iidentificaran la forma correcta de escribir las

" " "

palabras gque contenian las silabas que’”, qui”. En este

ejercicio los nifios participaron activamente ya que las silabas
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estaban desordenadas y eso fue motivo para captar su atencidn.
Copiaron algunas palabras del pizarron que debrian
separarlas en silabas, estas palabras contenfian las silabas

4 i

“ca', uqueu’ ”quj ) co

", "eu". Hice la observacidn que sI
copiaban con cuidado evitarian los errores.

Se analizaron y corrigieron cada una de ellas, hecho esto,
les pregunté gque hablan observado y como siempre hubo
diferentes opiniones; sdlo Elfas alzé la mano diciendo gue la

"

letra "qu'" estaba acompafAada de la e, i y sonaba como "k", de
agul realicé las explicaciones necesarias.
Para reafirmar Ilos conocimientos sobre el uso de las

2]

letras c", "k", ‘'qu", pedf que Ilos nifilos integraran a la
columna correspondiente las palabras que aparecian dentro del
cuadro (Anexo 10). Cabe mencionar gque los nifios ya tenfan
antecedentes sobre el tema porque con anterioridad ya habia
sido enseflado.

Al finalizar la aplicacidén de estas actividades los nifios

sugirieron Jjugar el Jjuego del navio ya que Ondina Dropuso

regalar los premios.

6.1.6 Uso de la letra "m" antes de "p" y "b"

Referente al uso de la letra m antes de p y b, se realizd
del 16 al 20 de mayo y utilicé 1la siguiente estrategia
diddctica.

En primer lugar se presentd una Ildmina con un texto
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pidiendo que observaran y Jleyeran con mucha atencidn las
palabras subrayadas (Anexc 11). Posteriormente escribieron en
su cuaderno las palabras subrayadas en dos columnas: en la
primera las que contenian mb. en la segunda las que contenfan
mp, luego pedf gque leyeran y se fijaran bien en dichas
palabras. De igual manera escribl en el pizarrdn las mismas
palabras, subrayadas las letras '"mb" y "mp.

Se insistid para que las observaran detenidamente v
pregunté qué habian observado y me contestaron gus todas esas

"

palabras llevaban 1la letra ‘m'", pero uno de todos ellos
menciond que la primera columna tenfa la letra "m'" antes de la
"b", y de la misma forma otro nifo contesto gque en la otra

1"

m

"

columna la letra estaba antes de 'p'.

A continuacidn realizaron un ejercicio gue consistia en
colocar el nombre a los dibujos, elaborando despuéds enunciados
con aquellas palabras. Pidiendo que copiaran unos enunciados
incompletos guidndose de una columna de palabras que
correspondian a los enunciados séle que estaban en desorden
(Anexo 12).

De ahif gque escribiersan la palabra adecuada en el enunciado

"

para darle sentido y empleando lo aprendido sobre "m" antes de
"p" y "b". También realizaron un ejercicio gue consistid en
escribir la letra faltante en las palabras gue aparecian
Incompletas en las expresiones por ejemplo: Bajo la so___ bra de

un drbol descansaban los amigos.

Otra actividad realizada fue que un nifio pasara al
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pizarrdn & escribir el dictado de sus compafileros guienes
consultaban en su diccionario la escritura correcta con mucho
interés y si el alumno de la pizarra se equivocaba sus
compafleros volvian a consultar el diccionario y corregian su
error. Pude constatar gque los nifios a partir de entonces ponen
mucho 1i1nterds al escribir palabras gque contengan esta regla
ortogrdfica y también me encargo de recalcarlas cada vez gue se

requiere durante el desarrollo de las demds asignaturas.

6.1.7 Uso de las mayusculas en los nombres propios.

Inicié el trabajo el 23 al 27 de Mayc, con el uso de las
letras mayusculas, motivande a 1los nifios con una peqguefia
pldtica diciéndoles que todos los seres humanos cuando nacemos,
nuestros padres tienen la obligacidn de ponernos un nombre y
que @aste es importante porgque con €l nos identificamos,
recalgqué gque la cartilia de vacunacidén y las baoaletas de
calificacidén escolar son documentos personales que 1levan
nuestros nombres.

Seguidamente me 1Introduje en el tema mencionando que
nuestros nombres y apellidos son nombres propios y son tan
importantes que por eso deben escribirse con mayuscula inicial.
Puse un ejercicio que consistié en escribir su nombre completo
y el de sus familiares, indicandeo que al final me entregaran
sus cuadernos., los cuales revisé detalladamente observando gque

todos escribieron en forma incorrecta, no tomando en cuenta la



70

mayliscula inicial. Procedi a colocar en el pizarrdn los nombres
de cinco alumnos presentes, de la siguiente forma:

Remarcando de color azul la letra inicial para gue de esa
manera observaran la diferencia entre estas letras con las
demds gque forman a la palabra. Invité a cinco nifios a pasar al
pizarrdn a escribir los nombres de sus mejores amigos indicando
gue marcaran la primera letra de color amarillo, de los cuales
cuatro de ellos escribieron correctamente y el otro nifio falld
en la escritura, en ese momento sus mismos compafleros se
encargaron de corregirlo.

Realizamos otro ejercicio semejante con 1os nombres y
apellidos de los cinco maestros gue laboran en la escuela por
medio del dictade, 1insistiéndoles que estos se escriben con
mayuscula 1inicial. Revisé y al hacerlo pude notar que la mitad
del grupo respondian favorablemente.

Otro de los ejercicios consistiéd en presentar a los
alumnos tiras diddcticas con los nombres y apellidos de cada
uno de ellos, faltando la letra inicial e indicdndoles gque
escribieran la letra faltante con una craycola.

Esto fue revisado y pude constatar que la mitad del grupo
no conocian cudles eran las letras mayusculas y minusculas. Al
darme cuenta de ello, procedia a dar las explicaciones
necesarias. Como consecuencia se elabord una ldmina como
material diddctico (Anexo 13). El procedimiento empleado fue el
siguiente:

a) Observacidn de las columnas de letras mayusculas y
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minusculas tomando en cuenta el tamafAo y la forma.

b) Escritura en forma ordenada de las letras del alfabeto,

tanto maytsculas como minusculas.

Para darme cuenta del conocimiento adquirido repartif unas
hojas que contenfan ejercicios de autoevaluacion (Anexo 14},
como resultado obtuve un adelanto considerable, porque los
nifios demostraban mayor precisidén al escribir sus nombres.

Para reforzamiento sobre el uso de las mayusculas se
integraron diez eguipos de cuatro nifios para realizar un Jjuego
que s5e¢ llama "Basta'..., pude notar que esta actividad les
llamé la atencidn porgue hubo muche dinamismo. Cabe mencionar
gue cuando realizamos alguna escritura y cada vez que noto un

error se lo doy a saber al nifio y el se encarga de corregir.

6.1.8 E] uso de la coma y el punto

Las actividades referentes al uso de la coma y el punto
fueron reslizadas del 7 al 15 de Junio. Las estrategias que use
fueron las siguientes:

Se 1nicid con la lectura de un texto en el cual no iban
incluidas las comas, se pidid al escolar que leyera en voz alta
y posteriormente, lei de igual forma. Pregunté que observaban
en ese texto, ellos dedujeron que la lectura era corrida, sin
pausas e indicaron gque les hacia falta la coma. Pues con
anterioridad este tema ya habia sido analizado.

A consecuencia, indiqué que de esa forma no podemos
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entendernos y para ello necesitamos hacer  pausas, dar
entonacién adecuada, y es aqul donde se utiliza, la .coma como
signo representativo para realizar pausas en la lectura y la
escritura.

FEs en esta parte cuandec crel necesario darles a conocer
las reglas gue existen sobre este signo. Primera regla: Se usa
la coma para separar varias palabras ya sea nombre de animales,
alimentos, o cosas. Procedf a dar explicaciones, después se
escribié en el pizarrdén un enunciado sin colocar la coma.

Dicho enunciado fue: El perro, la gallina, la paloma y el
pato son animales domésticos. Pedi que pusieran atencidén en la
forma como les iba a leer, 1lo hice en una forma fuerte sin
respetar dichos signos. Entonces pregunté que si esa era la
forma correcta de leer, contestdndome gque no.

Uno de ellos respondidé que de esa forma no me daba tiempo
de respirar y que podia ahogarme. Cuestioné gqué faltaba para
que yo pudiera respirar y todos contestaron gque la coma. Pasé
Maritza al pizarrdn, el objetivo era pegar el signo faltante
gue llevé hecho en cartulina.

Se realizd el ejercicio de pronunciacién en forma fuerte y
con la entonacidn correcta para que ella colocara el signo en
donde debia ser, el cual fue ubicado correctamente. Pregunté a
todos gue s1 este ejercicio estaba correcto y todos
respondieron que sI. Finalmente, pronunciaron el enunciado
corregido y de igual forma se analizaron otros enunciados como

ejercicio. También se realizd el dictade en el cual debfan
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colocar el signo con tinta roja y posteriormente se analizaron
en el pizarrdon.

Segunda regla: se usa 1la coma para separar frases cortas
de una oracion o de un enunciade. Con esta regla se trabajo de
la misma forma que la regla anterior, previamente indicando que
cuando al leer vieran este signo (,) hicieran una pausa mds
pequefla que la gue se hace cuando encuentran un punto.

Se analizaron suficientes eJjercicios para que el nifio
pudiera comprenderlo. Los escolares motivados pronunciaban una
Yy otra vez los enunciados para la correcta colocacidn del
signo, observdndolos; noté que de vez en cuando volteaban a ver
el cuaderno del compafiero, por el temor a equivocarse.

Al calificar, observé que en seis niflos hubo equivocacidn
pero, quince de ellos colocaron las comas de una forma
correcta. En lo rererente al uso del punto, recalgué que al
realizar una lectura, es importante que comprendamos lo que se
lee.

Se procedid a la lectura de un texto de varios pdrrafos,
6l cual se hizo con mucho cuidado. Realizado esto, les dije que
s1 hablan comprendide lo que acababan de leer, me iban a
contestar unas preguntas que formulé y si no estaban seguros de
las contestaciones, tendrfan que volver a leer el texto y de
esa forma comparar sus respuestas. Se advirtié que el texto
estaba dividido y enumerado en tres partes, cada parte
correspondia a un pdrrafo.

Como ya se habia tratado la coma, indiqué que observaran
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que otro signo aparecia en aquel texto y asi denotaron la
presencia del punto. Insisti que observaran mds detalladamente
cuando aparecfa el punto y asi, contestaron que podia estar
enmedio o al final de un pdrrafo.

Sefialé que cuando en la lectura de algun escrito
apareciera un punto tendria que hacerse una pausa, advirtiendo
que esto sirve para separar expresiones completas en un
pdrrafo., es cuando se llama 'punto y seguido', porque se sigue
escribiendo en el mismo rengldn.

Requerf! que leyeran de nuevo los pdrrafos del texto en
cuestion y escribieran cuantos puntos y seguidos habfan. Fue en
esta parte que notaron ellos que después del punto se sigue
escribiendo con una inicial mayuscula.

Analizando otra vez el texto, los mismos  alumnos
observaron que al finalizar cada pdrrafo habfia un punto, e
Iindiqué que este tipo de punte se llama ‘"punto y aparte'.
Observaron gque también en el punto y aparte, la primera palabra
se escribe con inicial mayuscula.

Fue importante sefialar que el punto que va colocado al
final de un escrito se 1lama "punto final”. Con estos
antecedentes los alumnos procedieron a aplicar estos
conocimientos en un texto gue carecia de estos signos.

Cabe recalcar que en este ejercicioc no hubo dificultades
en la colocacidn de estos signos. Ademds, se realizaron mds
ejercicios para reforzar el conocimiento sobre el uso correcto

del punto. '
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Como comprobacicén de avance se les solicitd gue
escribieran los signos yas analizados en un texto: primero
escrito copiade del pizarrdn y después al dictado.

En la aplicacién de esta propuesta utilicé la experiencia
docente y algunos documentales sobre ortograrffa, los cuales
pbrovocaron resultados positivos, a pesar de que los alumnos no
lograron deducir la totalidad de las reglas ortogrdficas, pero
s{ captaron la mayoria de esos conceptos. Fue notable el hecho
de que conforme avanzaba en la aplicacion de mi propuesta,
habfa cambios en la escritura de mis alumnos, ya que habifa
interés al escribir.

Ahora, han mejorado su ortografia ¥ cuando surgen dudas
ellos preguntan para no cometer errores. Cada vez gue surge un
problema en el aspecto ortogrdfico, inmediatamente se corrige
sin importar que no corresponda al drea de espafiol .

Lo importante fue, que cuando habfa dudas en el uso de las
diversas letras, los niflos se mostraban autosuficientes al
utilizar bdsicamente el diccionario para hacer correcciones o
disipar dudas.

Los resultados cuantitativos se obtuvieron mediante la
evaluacidén constante durante el desarrollo de la propuesta y
principalmente de wuna evaluacidn final consistente en una
prueba objetiva (Anexo 15), en donde se incluyeron
cuestionamientos sobre las reglas ortogrdficas tratadas. Estos
resultados fueron los siguientes: de treinta Y dos alumnos,

veintiseis han mejorado notablemente. ya que logran comprender
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¥y descubrir mediante la observacidn la escritura correcta de
las palabras:; los seis alumnos restantes no lograron un avance
significativo por diversos motivos como son: ausentismo, Yy
dificultades mentales para el aprendizaje.

Estos detalles se pueden observar en grdficas (Anexo 16),
en donde se pueden realizar comparaciones entre la situacidn
inicial en el examen diagnéstico y los adelantos obtenidos

despuéds del desarrollo de la propuesta a través de una prueba

final.



CONCLUSIONES

Este trabajo de propuesta pedagdégica fue elaborado
bdsicamente con las experiencias docentes propias, a través de
trabajos documentales y del andlisis con otras compafieras en
servicio; del cual se obtienen las siguientes conclusiones:

Los alumnos del tercer grado de educacién primaria son
capaces de realizar un aprendizaje por medio de la deduccidn,
andlisis y observacién. Durante este trabajo pude observar que
los alumnos se interesaban por el aprendizaje y la aplicacidn
de la ortograffa, cuando se Insistia mediante el empleo de
recursos diddcticos, el entusiasmo y la paciencia del maestro.

Es notable que los nifios se acercaban a preguntar cuando
no podfan por si solos resolver una duda. As1 los resultados
se muestran en el mejoramiento de la escritura de la mayoria
del grupo escolar.

En la prdctica, la presente propuesta tuvo una duracidén de
cinco meses y medio, durante los cuales fueron realizandose una
a una las estrategias diddcticas e interrelacionandose poco a
boco con la finalidad de practicar las reglas ortogrdficas sin
Importar la asignatura en la gqgue se cometfa un error, puesto
que los conocimientos ortogrdficos son generalizables a todas
las dreas del conocimiento.

Los ejercicios constantes y bien presentados provocan
dinamismo y esto fue observado durante la aplicacicén de la

propuesta, ya que los recursos diddcticos fueron explicados con
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un lenguaje sencillo, al nivel del educando facilitando asi el
manejo. De esta forma, otro propésito fue el gque los alumnos se
sintieran & gusto y tener como resultado la adquisicidn de una
buena ortograrfia.

Primordialmente, no se empled Ila memorizacidén de las
reglas ortogrdficas, sino el método deductivo despuéds de 1la
observacidn y el andlisis. Asimismo, se impulsd el uso del
diccionario y una consecuencia fue que la mayoria de los
alumnos consultaban la estructura correcta de las palabras
antes de escribirlas y esto requiere mayor tiempo, pero se
escribe con certeza.

No hay duda que los escolares del segundo ciclo atn no son
Independientes, por lo que regquieren de mucha atencidén. AsI, el
maestro se vuelve un guia indispensable en 1a conduccidén del
proceso enseflanza—aprendizaje al estimular el razonamiento en
la resolucidn de ejercicios ortogrdficos. Para tener un dptimo
aprendizaje es necesario planificar adecuadamente todas las
actividades para una buena realizacidén. Y en este trabajo, lo
anterior fue hecho, previo examen diagndstico.

Cabe recalcar que en la ensefianza de la ortograffa en esta
propuesta no hubo Imposicidén de reglas sino que los alumnos
descubrieron las particularidades ortogrdficas por s1 solos,
pero queda claro que los logros deben seguir practicdndose para
que no caigan en el olvido. Audn asi calculo que hubo aumento de

calidad que era el objetivo principal de este trabajo.



SUGERENCIAS

La realizacidén del presente trabajo de propuesta
pedagdgica me ha permitido adgquirir mayor seguridad y mds
experiencia en la ensefianza de la ortograrffa, por lo que a
continuacidn presento algunas sugerencias para el segundo ciclo
de educacidn primaria.
~ Los pasos para la ensefianza de la ortografia son: a) visuali-

zacidn de las palabras en enunciados o textos, b) pronuncia-—-
cidén clara y precisa de las palabras visualizadas, c) escri-
tura correcta de las palabras visualizadas, d) deduccién de-—
la regla ortogrdfica y, e) ejercicios de afirmacidn.

— Para la consulta sobre una duda en la escritura de palabras
el mejor auxiliar es el diccionario por lo que hay gque habi-
tuar su uso. AsI mismo, pueden consultar con un texto de sus
mismos libros para verificar la escritura correcta.

— Otra forma de ejercitar la ortografia es el dictado de pala-
bras con pronunciacidn clara del maestro. Previamente haber
visualizado en el pizarrdn la escritura y las reglas a las
gue estdn sujetas dichas palabras.

— Es muy importante propiciar el uso de la redaccidén de textos
libres como recurso diddctico de gran utilidad, ya que los
nifios utilizan creatividad al desarrollar un tema de interés
para ellos.

— Es necesario fomentar la auto-correccidén en los alumnos y

para ello sirve el diccionario o los libros de texto. Ademds,
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las correcciones pueden realizarse por equipos ya que lo que
un nifio desconoce, otro puede disipar las dudas.

Es necesario recalcar la necesidad de gque el maestro estimule
a sus alumnos a emplear la visualizacidn, pronunciacidn 'y
escritura correcta de palabras al ir deduciendo cada regla
ortogrdfica.

Es de suma importancia que el maestro tome conciencia sobre
la necesidad de la ortografia como un medico para la escritura
Yy lectura del lenguaje espaficl y por tanto de su conserva-
cidn. De acuerdo a ello, se puede partir hacia la ensefanza
ortogrdfica en donde hay que insistir y mostrar interés al

desarrollar un tema de ortograrfia.
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ANEXOS



ANEXQO No. 1

EVALUACION DIAGNOSTICA DE ORTOGRAFIA
PARA EL SEGUNDO CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA:

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRADO: GRUPO : ACIERTOS

INSTRUCCION: Escribe v o b segin la ortograffa de cada
palabra.

1.—- __  _urro 4.— sel___a 7.—- ___aquero

2.~ 1lu___ _1ia 5.— tele_ isidén 8.— __ur uja

3.- __ estido 6.— __ lusa 9.- escri___ir

INSTRUCCION: Escribe sobre la lfnea o rr donde

corresponda.

I~

En__ igue fue a los to__ os.
La en __ _amada tiene flo__ es.
El _ eloj me da la ho___a.

El pe o0 devo__a la ca___ _ne.
EFl _  adio se ___ _ompio.

INSTRUCCION: Completa las siguientes oraciones con una palabra
’ que lleve y o 11.

a)— El1 candado se abre con la

b)- La del huevo es amarilla.

¢c)— Se le ponché una al carro de mi tr1o.




d)- E1 B __me despierta son su cante todas las

maflanas
e)- Los o _del circo me hacen reir con sus chistes
f)- El 10de __ celebramos el dia de las Madres.

INSTRUCCION: Escribe palabras que lleven las silabas

Je J1

ge g1

INSTRUCCION: En la siguiente leccidén escribe las letras *. Cia

gu donde corresponda.

arlos tiene ___ _ince afios y le gusta el ____arate desde
pe effo, hoy no le puede acompafar su primoc Enri_____e; pues
en el ____inder de su hermana — arolina hay una ____ermess.
AllY venderdn ta____ os, ___ esadillas, refres__ _os,
pan_____ecitos y al mismo tiempo tendrdn derecho a  ver una
pelf _ _ula de _____alimdn.

INSTRUCCION: Escribe en la raya los nombres prapias qgue se te
indican.

De tus papds o I —— — -



De ciudades = S —

De apellidos o T e S —

De héroces . — ——




ANEXO No. 2
INSTRUCCIONES: DEBAJO DE CADA ILUSTRACION ESCRIBE EL
Ejemplo: NOMBRE DE LO QUE REPRESENTA EL DIBUJO.

liebre

PaVavavot VoVl




ANEXO No. =

SOoFaAa DE LETRAS

INSTRUCCIONES: Localiza las 10 palabras que tengan B o V.
Pueden estar en sentido borizontal, vertical o
invertidas.

(=} > hY% [ (=) © a b e 1 [}
a t+ < [ = v m t b4 = =]
1 ~ o 1 [amt a m e = v i

= > + (] >< = > (] i = o
B ~ (=] c i M o = = (=] 28
~ v > (] + >< % [mn} (] = ~
e ~ a = (] = [ + © N ><



ANEXO No. 4

INSTRUCCIONES: COMPLETA COoOiN " B v o

CoN Y VO SEGUN CORRESPONDA .

La excursidm a Pue la estuvo muwy
diver-tida. Desde el tram ia
admiramos la elleza de los

volcanass .

Er 1la ciudad COMPramoss sSa rFosos
dul ces, bebimos Jugo de oL a v

isitamos el sitio donde se realizos

la illarmnte Batalla de Puebla.

Un sefor muy ama le rnos llevd a

conocer algunrnas fa ricas.

Compramoss el Nnte cajas de

camotes -



ANEXO No.-35

FIJATE BIEN EN LAS SIGUIENTES

PAalL_ABRAS:

ratdm, ensares, hierro, rosal,
corazdr, arro 4o, misero, reptil,
clgarros, recomendacidm, corvrido,
o Jjo, rrodar mirnNeros, herramienta,
Fiera, gotera, barato, ramna,

carretera, corral .

SEPARA =N COoOLuUMNAaS LAs PAalL_ABRAS

ANTERIORES COMO SE TE INDICA.

Falabras qgue Falabras que Falabras que
empiezan con tengan "r*" se escriban
N entre daos = caon "rr".

vocales.

Ejemplos:

ratdon enseres hierra



ANEXO No. &

INSTRUCCIONES: Lee detenidamente las siguientes
palabras y escribe 1la silaba que 1le falta a cada

palabra de abajo.

Canalla, llano, maya, yunque, llanta, millén, vyeso,
llave, yugo, mayot, llevar, vyerna, semilla, llorar,
yunta, suyo, yacimiento, llanura, millar, ayuda, yoga,
llanto, vyute, raya, lleno, yoga, llover, yema,

llavero.

____no ____ver —Y—__go
ra__ . _ma ____ta
____to ____Vvar R 3 1 -
SU—— - e _que P o)
_____no e nura . da
. ta ____Vvero ma_
___ sO semi__ ____ga
__ve a____da ma_
s1_ cana__ _ mi

mx_ —— __cimiento rar



ANEXO No. 7

INSTRUCCIONES: UnaAa LINEA La LETRES QUE

FAalTa a CAala FALAaEBERA, DESPUES amMOToal_o .

Tra e Ar__ __entina
oxi geno iro
Re__ ina an___ el
al ebra mar en
d G

esto itomate
a enjo biolo fa
an elina efe

irata ma ia



ANEXO No. 8
INSTRUCCIONES: Del siguiente grupo de palabras encierra
las que tengan que - qui

quijada cerradura 00 quelite
‘\Q <, <
o® Z 2
e® uinientos ° 06
o®* q o
g n
guitarra & sequed gaey
OQ ad
<) n aqui
(o) ‘0
b (]
0 Y
% ] N\
A ® Queg, kilowatt
aztecas g
9y %o
€m ) 0
chps\.‘\as e, eal? -\“0
q WO seis
sustl'a . paQu
ubicacién Ceigp
quimera Q“ete‘ paquete
5‘(,@0 - séquito
0 o sequia
uitar o
q e,
On;

fo kildbmetro



INSTRUCCIONES:=

ESCRIBE

ANEXO No. <

ORDENA LAS SILABAS \'d

PAaL_ABRAS CORRECTAMENTE

SOBRE LAS LLINEAS.

nNna ma qui

Ja ca qgque

aue

que

(=W §

ca mi

te pa

par

ta to

to co qui

to ma que

bra que do

mayr aquue

Ja qQue

so qQue

zal aquet

da Ja gui

qui co= 1las

o que ar



ANEXO No. 10
INSTRUCCIONES: OBSERVA LAS PALABRAS QUE HAY ALREDEDOR
DEL CUADRO, FIJATE EN EL EJEMPLO Y ESCRI-
BELAS EN LAS LINEAS

zancudo zodiaco vacuno quinientos cajas marcador .
[
®

ﬁ .

S ca que qui %

3 quemazén o

= 3
[N
=

(o) 0

[T [ =

c -

© ®

a o
-0
o

©

B co cu

3

= cuna

©

hd o
2
[ =
S

o o

E

o

3]

© —_—_— 0
o

o - J >

o w

o

quijada ocasion quelite cubeta comedor maquinita quebrar




ANEXO No.- 11

INSTRUCCIONES: L EE CoN ATENCION EL
SIGUIENTE TEXTO h'd RESUEL VE =L

EJERCICIO DE AaBAaJOoO.

El hombre iba sobre su caballo que caminaba lentamente
bajo 1los rayos del sol. Adelante, el campo se veia como una
extensién infinita. 86lo de vez en cuando la sombra de algun
4rbol solitario ofrecia refugio y amparo al cansado vialjero.

Hacia muchas horas que habia salido de su pueblo para
cumplir la misién que su padre le encomendara: llegar hasta
aquel lejano lugar donde se encontraba su hermano para llevarle
la ayuda que tanto necesitaba.

El hambre vy 1la sed comenzaban a hacerle sentir sus
rigores, pero él estaba empefado en llevar a cabo su cometido y
no le importaba el tiempo que esto le demandara.

De pronto, divisé un caserio y apresurdéd el paso de su
caballo. Por fin habia 1llegado. Su hermano lo recibié con
alegria y, al mirarlo, pudo comprobar las huellas del cansancio
en su rostro. Después, sentados ambos junto a la lumbre, ya mas
serenos, conversaron largo rato y recordaron su infancia en la

casa paterna y el afecto que siempre los unié. A pesar de los
aros transcurridos, entre ellos nada habia cambiado.

COLOCA EN LA PRIMERA COLUMNA LAS PALABRAS QUE CONTIENEN "mb".
EN LA BEGUNDA, LAB QUE CONTIENEN "mp".
Ejemplo:
mb mp

hombre




ANEXO No. 12

INSTRUCCIONES: ESCRIBE LA PALABRA QUE
FAaLTA PaRA COMPLETAR LOSsS SIGUTITENTES
ENUNCIADOS. ESCOGELOS DE La LISTAa QUE

SE PRESENTA A LA DERECHA.

Ejemplo:

José se lastimé el hombro.

La se hizo a tiempo.

sombreros
Me gusta descansar bajo la - = sombra
de los 4rboles. hombro
' cumbre
El campesino se alumbra con una e ldmpara
. de petrdlea, siembra

Juan trabaja en una fabrica de

Llegaremos hasta la -



ANEXO No. 13

LAS LETRAS DE NUESTRO ALFABETO SON:
LETRA

Mayuscula Mirngascula Se lee

ce
che
de

I
T

efe

ge
hache

jota
k a

ele
elle
eme
ene
ere

r
Pt

pe
cu
ere
erre
ese
te

ALQITOoO2RZIrMAG9="IOTNMMOoOODDD

-

uveé
equils
ve
zeta

N X< Crll T T0DT0 NI =X uewITOa-s0baoannow

N<<Xx <C-HMWm



ANEXO No. 14

DIBUJA UNA LINEA PARA

INSTRUCCIONES =
UNIR L&A LETRA MAYUSCUL & cConN LA
MINUSCULA QUE CORRESPONDA .
EJEMPLO:
(2] (] ™M (=) (=1 3
D -+ S m J =
(= d T + x =]
a P~ s V4 >



ANEXO No. 15

EVALUACION FINAL DE ORTOGRAFIA PARA EL

SEGUNDO CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

NOMBRE DE LA ESCUELA:

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRADO: GRUPO : ACIERTOS

INSTRUCCIONES: Escribe "v' & "b"” seguin la ortografia de cada
palabra.

1l.- __ uenco 4.— ___elero 7.— __om___6n

2.— __ _icicleta 5.— ___olante 8.— so___re

3.— ama___le 6.— In___ierno 9.—- mo__er

INSTRUCCION: Completa las siguientes palabras con "r'" 6 "rr”
segun convenga.

1.-_  __Jico 6.— _ adio
2.— ama ar 7.— __ osa
3.—- pa ar 8.— mine___ os
4.—- __ _ancho 9.- ho or
5.— guita__a 10.- ca___ 1l

INSTRUCCION: Completa las siguientes oraciones con una palabra
gue lleve "y'" ¢ "11",

a) El ayuda al campesino en sus tareas.
b) La madre d sus hijas al centro de salud.
¢) Los alumnos de la escuela _ la fdbrica.
d) Le falta una al camion.

e) El vecino nos brinda su

f) A mi hermano no le gusta la del huevo.




INSTRUCCION: Escribe palabras que lleven las silabas:

Jje J2

INSTRUCCIONES: Copia y escribe las palabras segtn se te indica
Y encierra con un circulo las silabas del fonema
npent
COPIA ESCRIBE EN SILABAS

Enrigue

Calabaza

Kermess

Corona

Quijada

Karate

Puingue

Curioso

Quemar

Polaca

INSTRUCCION:Escribe sobre la lInea nombres propios.

Personas Ciudades




INSTRUCCION: Completa con mb 6 mp, segun corresponda.

a__  lificar ca____ifia

e  arcacidn i atir

co lejo e____arejar
ta___oco co_____arsa

e ebido a____ utar
te_ orada e alsamar

INSTRUCCION:En el siguiente texto coloca €l signo de puntuacidn

correspondiente.
No quiero llegar a tanto pero tal vez podriamos de
vez en cuando tener una reunioén tranguila sin

discusiones___ pleitos  reclamos o enojos.

Hay aguas frescas de tamarindo__limén__jamaica__horchata y
melon.
INSTRUCCION: Escribe los puntos necesarios en el sig. texto.

Don Emilio es un hombre de buena suerte, todo le sale
bien, dicen en el pueblo, al mirar sus tierras bien cuidadas
con frondosas plantas llenas de deliciosos frutos y al ver su
casa ordenada y limpia

Don Emilio es un hombre trabajador, hace todo con
entusiasmo '

Se levanta temprano a arar sus campos Limpia sus tierras
de malas yerbas y de insectos dafiinos

Vende sus cosechas €l mismo y con toda paciencia busca el

mejor comprador



