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INTRODUCCION

A partir de la politica educativa del sexenio pasado se han generado
multiples acciones que pretenden elevar la calidad de la educacion; estas
conllevaron, necesariamente, a cambios en las estructuras conceptuales,

curriculares y metodolégicas de los planes y programas de la educacion basica.

_ En el nivel preescolar los cambios han sido significativos, pues si bien por
una parte la estructura conceptual no sufrié grandes modificaciones, no sucedid

lo mismo con la curricular y metodologica.

El método de proyectos como una alternativa para favorecer de manera
integral todos los aspectos del desarrolio del nifio, no difiere en mucho de la
metodologia del programa anterior (PEP'81). Los cambios sucedieron en las
estructuras conceptuales de los docentes al enfrentarse a una propuesta
metodolégica diferente a su quehacer cotidiano; esto significa que a pesar del
tiempo que estuvo en operatividad el PEP 81, los educadores arrastraban en su

practica docente costumbres y tradiciones pedagoégicas del pasado.

Dicha confrontacion de conceptos metodolégicos entre el ser'y el deber ser

han puesto de manifiesto el conflicto actual del docente.

En muchas ocasiones el maestro preescolar no sabe como abordar los
contenidos del programa, sobre todo los que se refieren a procesos matematicos

y de la lengua escrita.

La ensefianza tradicional de la lectura y escritura en el jardin de nifos se



ha orientado hacia el desarrolio de las habilidades motrices y perspectivas que en
el mejor de los casos sélo entretienen a los nifios, pero que en ocasiones violenta

su proceso de adquisicion de la lengua escrita.

En este sentido el docente preescolar se enfrenta a la urgencia de
encohtrar situaciones didacticas que respondan a ias conceptualizaciones teoricas
y metodologicas vigentes. La presente propuesta tiene como pfopésito de ofrecer
al educador diversas actividades que una vez adecuadas a las caracteristicas de

su grupo oriente el trabajo docente.

Los contenidos de la propuesta se han organizado en cuatro capitulos. El
primero corresponde al planteamiento del problema, la justificacion del trabajo y

el objetivo que persigue.

A través del desarrolio del segundo capitulo se revisan los principios
psicolégicos y pedagogicos que sustentan la propuesta, asi como las referencias
contextuales de donde se aplicé. El método empleado en esta acciéon se hace

explicito en el tercer capitulo lo mismos que se contempla las formas de control

y evaluacion.

En el cuarto capitulo se presentan lo resultados obtenidos y su andlisis, los
cuales nos permitieron hacer una evaiuacion sobre la propuesta en relacion a su

operatividad.

Finalmente se establecen algunas conclusiones y sugerencias que pueden

servir de base para futuras propuestas e investigaciones.



CAPITULO |

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.4 Delimitacion del Problema.

1.1.1 La Conceptualizacion de la Lengua Escrita en el Nivel Preescoiar.

1.1.1.1 de 1881 a 1942.

A lo largo de la historia de la educacién Preescolar han surgido diversos
programas y metodologias que respondieron en su momento a las necesidades

y aspiraciones de la sociedad.

Los conceptos actuales no son sino el resultado de esa historia, del pasado
de la institucion cuyo pensamiento quedd plasmado en generaciones de nifios y
educadoras. Entender esa historicidad implica entender el porqué de usos y
costumbres que aun se dan en el quehacer docente preescolar a pesar de la

"modernidad” y el cambio del paradigma educativo.

La "ensefianza" para la adquisicién y desarrolio del lenguaje oral y escrito
es uno de los conceptos mas fuertemente arraigados en este nivel, éste se ha

entendido en dos orientaciones basicamente:

a) Desarrollo del Lenguaje Oral Perfeccion en la pronunciacion.
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b) Desarrollo del Lenguaje Escrito Habilidad para copiar grafias,
precision en los trazos; ubicacion

espacial en el plano grafico.

Una breve resefia de anteriores programas y metodologias en el nivel

preescolar nos ayudaréa a entender estas conceptualizaciones.

En enero de 1881 se abre la "Primera Escuela de Parvulos", la que se
puede considerar como primer antecedente oficial de los actuales Jardines de
Nifios; quienes lo atendian se limitaban a ensefiar el Silabario de San Miguel para
el aprendizaje de la lectura, algo de célculo, catecismo y costura. Estas personas

trabajan sin la més minima preparacion pedagadgica.

La aparicidén del Kindergarten durante la época Porfirista respondio a la

orientacion positivista de la educacion, cuyos fines principales eran:

* El amor como principio
* El orden como base
* El programa como fin

En éstos momentos la escuela de parvulos era unicamente para la clase
burguesa y estaba estructurada por trece "dones" y once ocupaciones divididas

en cinco grupos.

Los "dones" no eran sino material didactico que el nifio utilizaba a fin de
adquirir aprendizaje tales como: geometria y calcuio; el primero de estos estaba
dirigido a favorecer la adquisicion de forma, color, nimero. a través de la

observacion y comparacion entre los objetos, asi como ensefiar el buen uso del
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lenguaje y la pronunciacion correcta.

En 1903 la Profesora Estefania Castafieda presenta un "Proyecto de
Kindergarten" que puede considerarse Como primer programa de Kindergarten en
México. Este proyecto se inicia en la escuela de parvulos No. 1; en él se afirma
que la actuacion del nifio es eminentemente producto de la imitacion, asi que si
su entorno familiar es culturaimente elevado, el desarrolio y la formacion moral del
. nific también lo sera; sucedera lo contrario si el nifio vive en deplorable abandono.
Por ello se hace énfasis en la accién estimulante de la escuela y hogar para dar
impulso a la creatividad infantil. También hace patente el problema de la
desnutricion y el abandono infantil y propone que sea el Departamento de
instruccién Publica quién a través de la Escuela de Parvulos realicen obras en

beneficio de la nifiez.

El proyecto presentado por la maestra Estefania Castafieda no es mas que
el Programa de "Manhatan Bronx N.Y." adaptado para la escuela de Parvulos
mexicana. En &l se toman en cuenta el estudio de la Naturaleza, cultura fisica,

trabajos manuales, nimeros, musica, lenguaje y cultura moral.

En este programa se encuentran sugeridas actividades que con el tiempo
se convirtieron en costumbres y casi leyes y que atin influyen considerablemente

en la realizacion de las actividades preescolares. Aigunas de éstas son:

* Observacion y conocimiento de las orugas, gusano de seda,

mariposas diurnas y nocturnas, hormigas etc.

* Nombrar flores y frutos de diversas estaciones.



11

* Juegos para la educacion de los sentidos (que se han convertido en

los "Juegos Educativos")

* Juegos en circulos (rondas)
* Bailables
* ... y muchas otras mas que seria largo de enumerar.

En lo que respecta al lenguaje, las actividades sugeridas son:

* Cuentos y conversaciones referentes a la vida cotidiana del nifio.
* Aprende la letra de aigunas canciones y rimas sencillas.

* Reproducir algunas historias y cuentos.

* Esfuerzo especial para ampliar gradualmente el vocabulario del nifio

ensefiandole nombre de objetos que se encuentran a su vistay a su

alcance.

En las direcciones generales para el desarrollo de dicho programa se
encuentran instrucciones muy precisas para que los nifos realicen trabajos de
jardineria, modelado en arena y barro, "dones" y construcciones, pintura y dibujo,
estudio de la naturaleza, cultura estética, estampas y cuentos; estas Ultimas
instrucciones se referian a que diariamente los nifios oirian un cuento ilustrado
con libros de estampas o dibujos hechos por la educadora en el pizarron. Los
cuentos deberian de ser sencilios, de 2 a 4 por semana, sin necesidad de

renovarse porque "un antiguo cuento o pintura familiar es un medio mas educativo
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que el que proporcionaria una estampa o relato nuevo™'; no se deberia interrogar

mucho a los nifos acerca de los cuentos pues era mejor dejar que aprendieran a

escuchar.

Cabe sefialar que en los ultimos parrafos de éstas indicaciones generales,
la Profesora Castaneda hace referencia al trabajo femenino en el Kindergarten,
dice que las tareas desarrolladas ahi son mas propicias de la mujer, las cuales
prepararan su alma para los deberes maternales futuros, por ellos sus cualidades

son la dulzura, la paciencia y la serenidad.

Esta conceptualizacion del trabajo y del docente preescolar sigue vigente
en muchos sectores del nivel y la sociedad, a pesar de que ya existen
educadores, y que los ultimos dos programas requieren mas que dulzura del
docente para efectuar una labor educativa de calidad. Estas ideas que han
perdurado a través de los anos constituyen un paradigma no explicito de las
caracteristicas de "una buena educadora” y "un buen trabajo docente”, de alli que

a muchos educadores se les desvalorice y como hombres.

Después de un periodo critico en el que la educacion preescolar estuvo a
punto de desaparecer y en el que se dan profundos cambios ideoldgicos y
sociales en nuestro pais, aparece, en 1929 la inspeccion General de Jardines de
Nifios, cuya Inspectora General es la Profesora Rosaura Zapata Cano; ella
presenta un proyecto de reforma a la institucion en las que se pide su

Nacionalizacion, vitalizacién y socializacion al Kindergarten, cambiando por

S.E.P. Olvera Irma, "Médulo: Sensibilizacién”, México D.F. 1883. P. 62.
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principio su denominacion a Jardines de Nifios. Se busca un acercamiento
efectivo a los diversos sectores sociales para que se redunde en beneficio del
nifio y la comunidad, para ello se plantea como método efectivo la atencion del

aspecto integral: biologico, psicologico, social, etc.

En 1929 se presenta un nuevo proyecto de "Educacion Preescolar de
extension del Kirdergarten y cultura familiar y social para la mujer” por la Profesora

Estefania Castafieda.

Resulta interesante sefialar que aunque en este proyecto se pretende
formar un caréacter inquisitivo y observador de los nifios, asi como favorecer sus
intereses, éstos quedan en un segundo plano pues la actividad mental aun se

reconoce como fruto de la percepcion de los sentidos.

Asi mismo se propone que todas las actividades estén basadas en el juego,
pero éste no se identifica como la fuente de experiencias y expresion que permite
al nifio conocer el mundo que le rodea, sino que mas bien se entiende que el nific
de esta edad no esta capacitado para aprendizajes formales y que todo queda en

el juego.

La expresion oral que se basa en la correcta pronunciacion y utilizacién de
palabras adecuadas, se entiende como el instrumento para lograr la superacion
social, en este sentido el Jardin de Nifios esta obligado a corregir un "mal

lenguaje” y a preparar al nifio para su ingreso al primer afio de la escuela primaria.



14

1.1.1.2 La Educacion Socialista.

Después de una revision de planes y programas, surge el programa de
1942, en este se pretende que el nifio se sienta como elemento Util e
indispensable para el progreso colectivo eliminando todo aquello que fomente el
individualismo, asi, el nifio se enlaza a su medio econdémico y social partiendo de
sus antecedentes y observaciones en el Jardin de Nifos y de la experiencia en el

hogar para ampliarla a la comunidad.

En este programa se introduce por primera vez la diferenciacion de los tres
grados del Jardin de Nifios con base en el grado de dificultad de la realizacion de

las actividades.

Este programa se organiza en ocho areas de trabajo semejantes en los tres
grados, para 30. ademas de las anteriores se incluyen iniciacion a la aritmética,

ejercicios especiales de educacion fisica e iniciacion a la lectura.

Como un apoyo para el desarrolio del lenguaje se integran a las actividades
cotidianas rimas, transmisién de 6rdenes, descripcion de estampas, personas y

acontecimientos.

El programa actual también sugiere algunas de estas actividades aunque
con un sentido y fundamento diferentes a los de esa época. En ese entonces se
pretendia el desarrollo del lenguaje oral a través de la estimulacion artificial y
exterior y la lectura y escritura como el resultado de constantes ejercitaciones

oculo-manuales.

Es importante sefialar que aunque el trabajo con los nifios tenia como eje
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la conversacion, sus acciones y sus expresiones son dirigidas por la educadora.
Desde esta época y durante tres décadas aproximadamente, en la educacion
preescolar se nota la influencia de la escuela italiana, en especial de Rosa Agazzi;
prueba de esto es la importancia de ios trabajos manuales realizados, en los que
ja educadora prepara el material anticipadamente para que los ninos imiten los

modelos presentados por ella.

En 1962 la Direccion General presenta un programa para la Educacién
Preescolar que tiene como meta principal ayudar al nifo en su paso a la

educacién primaria para que éste logre incorporarse a la escuela sin problemas.

El programa tiene como base las lineas del desenvolvimiento de la
personalidad y es estructurado en 5 dreas de conocimiento que presentan
diferentes niveles de dificultad para cada uno de los tres grados del Jardin de
Nifos.

Se difunden guias con técnicas y orientaciones generales para el desarrolio
de las actividades y en las que se da prioridad a los materiales didacticos. Por
medio de juegos y actividades de expresion creadora (cuentos, caretas, muRecos,
efc.) se "estimula la capacidad para interpretar el ambiente que rodea al nifio para

expresar libremente su concepto de mundo y de la vida."

SEP. "Los materiales didacticos en la Educacion Preescolar” (1 981-1992) Ruta musografica, México
1992, p.16
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1.1.1.3 Centros de Interés

En 1971, durante Ia reforma educativa se elabora un programa organizado
en "Guias Didacticas" en las que se proporcionan orientaciones acerca del
desarrollo del nifio y aspectos metodoldgicos de las actividades dentro del aula,
esta informacion se le presentaba a la educadora mensuaimente en un folleto
mimeografiado que era considerado como el programa de trabajo de la educadora.
Cada guia didactica tenia un objetivo general relacionado con el tema. Por

ejemplo:
Unidad didactica:  "El reino animal y algunas de sus caracteristicas"

Objetivo: "Que el educando conozca la forma de vida y caracteristicas

especiales de algunos animaies, (aves, mamiferos, peces)

La educadora debia dar a conocer a sus alumnos objetivamente las
caracteristicas sobresalientes de la vida animal; el trabajo con los nifios se basa
en los niveles de madurez segin Gessel y en 5 esferas de desarrolio:

Cognoscitiva, Afectivo-Emocional, Sensorio-Motriz , Lenguaje y social.
Se establece como objetivos de la Educacion Preescolar los siguientes:
* Favorece la maduracion fisica, mental y emocional del educando.

* Brinda al nifio la oportunidad de realizarse en esta etapa,

satisfaciendo sus necesidades e intereses.

* Lograr el transito del nifio y su incorporacion natural al siguiente

nivel educativo.
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Aungue se pretende que ios docentes trabajen por Centros de Interés, en

la practica no es explicita una metodologia que de coherencia a las actividades,
ni su relacién con las esferas de desarrollo, esto provoca que los objetivos de la
Educacion Preescolar se disuelvan y se hagan mas evidente los objetivos de la
guia didactica. Las educadoras se preocupan mas por la informacién académica
que por el desarrolio del educando, es decir se considera que el desarrolio es
sinénimo de aprendizaje, el aprendizaje es la acumulacion de informacién, luego

entonces el desarrolio es la memorizacion de toda esa informacion.

Esta situacion todavia prevalece y crea confusiones en los educadores
actuales para abordar, el docente retome titulos tales como "Los animales” o "Las
verduras" para desarroliar un proyecto dirigiendo los propésitos educativos hacia

la informacion relacionada con el tema.

A partir de 1974 comienza a trabajarse en los terceros grados el "Cuaderno
de mateméticas para preescolar’, cuyo propdsito es encauzar el pensamiento del
nifio preescolar dentro de la logica matem?tica. Asi mismo en 1975 se implanta
el programa de Educacion fisica para preescolar; la escritura se estimula con una
serie de ejercicios musculares gue inician desde los trazos amplios en una hoja
de papel hasta los finos en una décima parte de la misma y al finalizar el ano
escolar la utilizacion correcta de los renglones. Con estas innovaciones se
revitaliza la educacion pi'eescolar, pero el trabajo docente se ve fragmentado
debido a que las nuevas actividades se adicionaron a las ya existentes pero sin
precisar su vinculacién con la metodologia que se utilizaba (Centros de Interés)

provocando que se pierda la visién de unidad en el nifio y en el trabajo, por lo que
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con el tiempo las actividades se vuelven desarticuladas entre si, rutinarias y en

algunas con un horario preciso.

1.1.1.4 La Tecnologia Educativa

En 1979, la Direccion General organiza un equipo de trabajo para que
elabore un nuevo programa que unifique criterios, éste se presenta en dos
volumenes (programas y metodologia) y aunque no existe una corriente feérica
definida, se observa la concepcion de que el aprendizaje se da desde el exterior
del educando y por transmision social. Asi mismo se presenta una excesiva
divisién del conocimiento del nifio que se organiza en areas y niveles de

maduracion.
Se sefialan tres tipos de funciones. (ver anexo 1).

El lenguaje es considerado como una manifestacion de la conducta, por lo
tanto un instrumento para futuros aprendizajes y el acceso a los conocimientos.
El proposito de la educacion preescolar en esta area es proporcionar al nifio la
posibilidad de incrementar su lenguaje mediante una estimulacion linguistica
adecuada, que requiere de la ejercitacion de las actividades perceptivas y motoras
que intervienen en su integracion. "... Hacia los seis afos de edad antes de su
ingreso a la escuela primaria, estara preparado para aprender a leer en mejores

condiciones, adaptando la lengua hablada al contexto y a la situacion. El nifio
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preescolar dispondra entonces de una funcién del lenguaje completa”.’

1.1.1.5 El Enfoque Constructivista.

El programa de Educacion Preescolar de 1981 (P.E.P. "81) presenta una
propuesta didactica novedosa: fundamentada en la teoria constructivista de
Piaget, se estructura metodologicamente en unidades formativas o de aprendizaje
no secuenciadas a partir de las cuales pueden establecerse nexos entre las
diferentes disciplinas, objetos, actitudes y medios centradés en un proposito o

problema implicito en una situacion de ensefianza-aprendizaje.

“Las situaciones son expresiones dinamicas derivadas del contenido
general de la unidad, que por si misma facilita la actuacion del nifio y la eleccion
de actividades con un caracter giobalizador en ia medida en que cada una permite
que diferentes aspectos del desarrollo se favorezcan a través de acciones

concretas del nifio™

En su estructura conceptual se observa cuatro ejes de desarrollo:

* Funcién simbdlica

* Afectivo Social

* Preoperaciones logico-matematicas

* Estructuras infralégicas  (ver anexo 2)

3 §.E.P."Programa de educacién Preescolar" México 1979, p. 205.

4 g EP."Métodos de Ensefianza-Aprendizaje basados en el principio globalizador” mimeo, Programa
TV.#2, México 1883,p.7
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El lenguaje se considera como expresion de la capacidad representativa del
nifio, por elio se le ubica dentro de la funcion simbdlica. Para su desarrolio se

toman en cuenta tanto al lenguaje oral como a la lecto-escritura.

Respecto al primero se sefiala que lo importante no seré "ensefiar a hablar
al nifio... sino lievar a que se descubra y comprenda como es el lenguaje y para
qué sirve... es decir enfrentar al nifio con el lenguaje como objeto de

conocimiento™

Asi mismo se reconoce que el nifio preescolar ya posee cierto conocimiento
de la lecto-escritura antes de ingresar al Jardin de Nifios y que para apropiarse
de ese conocimiento pasara por un proceso en el cual ira descubriendo el sistema

de escritura, los elementos que lo conforman y sus reglas de funcién.

En el libro tres de este programa se dan ciertas sugerencias metodoldgicas
para el desarrolio del lenguaje; a traves de dichas actividades se pretende en

forma general que el nifio:

* Descubra que hay diversas maneras de decir las cosas segun el
contexto y al situacion y al dominar su expresion oral sienta

seguridad para expresar sus ideas.

* Experimente la necesidad de la comunicacion escrita a partir de su
comparacion con otras formas de representacion grafica, lo que le

llevara a descubrir los aspectos formales de la lengua escrita y su

S.E.P. Programa de Educacién Preescolar” libro 1 Planificacién General del Programa, México D.F.
1981, p 70.
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relacién con los aspectos sonoros del habla.

En 1988 la "Guia didéctica para orientar el desarrollo de la Lengua oral y
escrita en el nivel preescolar" constituye un documento de amplia informacion
acerca del desarrollo del lenguaje en el nifio preescolar, asi como fundamentacion

tedrica y propuestas metodologicas para su tratamiento.

Sin embargo, en el estado de Chiapas la difusion e implantacion de ambos
documentos (PEP 81 y Guia didactica) tuvo ciertas anomalias y poca informacion
a los docentes. E!l primero se implanté a través de cursos en "cascada" que los
docentes recibieron en la 3a. etapa. Se sabe que esta mecanica distorsiona la
informacion a medida que se aumente las generaciones de informados; aunado
a esto los docentes preescolares tenian muy poco conocimiento de la teoria
constructivista de Piaget, fundamento del programa, que curso de unos cuantos
dias no fue suficiente para que ellos se apropiaran de la nueva propuesta, asi

mismo esta implantacién no tuvo seguimiento ni evaluacion.

En cuanto a la guia didactica, ésta no se dio a conocer sino cinco afnos
después de su publicacion en la ciudad de México; todo esto provocé que en el
nivel preescolar se siguiera tratando al lenguaje con una mezcla de metodologias
y conceptualizaciones que tienen sus raices en los programas de principios de
siglo. Es decir se trabajaba con "situaciones didacticas" (correspondientes a la
metodologia por Unidades dg—:o Trabajo) siguiendo la misma estructura de los
Centros de Interés y considerando de vital importancia la ejercitacion muscular y

la perfeccion del vocabulario.
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E! nuevo Programa de Educacion Preescolar 1992 que surgié con la
modernizacion educativa difiere poco del programa anterior en el sentido de tener
sus bases tedricas en los estudios de Piaget, aunque también reconoce las
posturas de Wallon y Vigotsky, en que la metodologia que se propone por
proyectos es muy similar a ias situaciones didacticas; la organizacion de los
materiales que en el Programa ‘81 se encontraba en los “rincones" ahora se
ubican en las areas de trabajo”. Las innovaciones las encontramos en la
organizacion del espacio que considera el aula como un iugar dinamico
susceptible de transformarse segun las necesidades del desarrolio del proyecto
y la actividad de los nifios; en ja eleccion de los "temas" a trabajar cuyo
surgimiento se pretende sea genuino dé los intereses de los nifios y que signifique

una problematica a resolver por el grupo.

El aspecto Afectivo social adquiere especial relevancia, lo mismo que el
juego, pero éste, no como el juego racionalizado de los centros de interés, sino el
juego como expresion de sentimientos y estados de animo, lugar de desarrolio de

la funcién simbdlica y propiciador de las experiencias sociales e intelectuales.

En este sentido el P.E.P."92 sigue conceptualizando al lenguaje como un
objeto de conocimiento cuyo interés por conocerio depende de las estructuras

mentales que posee el nifio de acuerdo a su nivel de desarrolio.

41.1.1.6 La situacion actual.

Pese a que los dos tltimos Programas son similares, en el nivel Preescolar
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del estado de Chiapas han surgido innumerables conflictos y dudas en los
docentes, tanto en la aplicacion metodolégica como en la conceptualizacion
teérica; esto en parte a que la Direccion General dio por hecho que los
educadores manejaban Ia teoria Piagetana del programa ‘81, también a la forma
de implantacion del PEP "92 nuevamente a través de cursos en "cascada" que
echaron mano de personas ajenas al nivel preescolar. Esto dio como resultado
toda una gama de interpretaciones del mismo y los efectos que se resienten

actualmente en la practica de los docentes.

El diagnostico realizado a la préctica docente en el nivel Preescolar del
estado de Chiapas® Durante los meses de abril y mayo de 1994 permitié tener un
acercamiento a la practica docente; durante las visitas de campo a diversos
grupos se pudo observar que referente al tratamiento del lenguaje los educadores
no tienen una clara conceptualizacion del desarrolio del mismo, sus orientaciones
pedagogicas son como las de antafio; ampliacion del vocabulario, mejoramiento
de la pronunciacion, ejercicios musculares y en ocasiones "planas que van desde

las grafias sencillas hasta letras y palabras.

Esta situacién demuestra que existe un abismo entre los propuesto por el
PEP'92 y el trabajo cotidiano que se realiza en las aulas, ¢ Cual es la causa de

esta situacion?.

Como se expres6 anteriormente, mucho de estas practicas tiene que ver

con la historicidad del nivel y por otro lado la deficiente formacion de los nuevos

S.E.CH. Dpto. Educ. Preesc. G.A.T. "Requerimientos de la actualizacién del Nivel Preescolar” Tuxtia
Gtz. Chis. 1984, p.6
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docentes se auna a los errores cometidos en la implantacion de ios nuevos

programas y propuestas pedagogicas.

Con el afan de colaborar en la superacién de esta probiematica el presente
trabajo pretende disefiar un documento que facilite al educador el tratamiento del
lenguaje escrito en el aula preescolar, no como pasos a seguir sino como
sugerencias metodologicas que abarquen las lineas y niveles del desarrolio del

lenguaje escrito.

1.2 Justificacion

El marco de la legalidad y la obligatoriedad en la educacion preescolar
presenta algunas contradicciones, pues mientras por un lado se afirma que la
educacion basica comprende a los tres niveles (preescolar, primaria y secundaria)
la mismas ley no hace explicita su obligatoriedad como lo es la educacion primaria
y secundaria. En estas circunstancias el Jardin de Nifios siempre ha enfrentado

cierta "crisis de credibilidad" frente a la sociedad como al mismo educador.

Los padres de familia al saber que no es obligatoria la educacion
preescolar y ante la precaria situacion economica de muchas familias, prefieren
enviar a sus hijos a cursar solo el 3er grado en el mejor de los casos, pero existen

muchos nifios que nunca asistiran a preescolar.

En el analisis preliminar de la investigacion denominada "Requerimientos
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de la Actualizacion del Nivel Preescolar” nos muestra que los docentes
preescolares del estado de Chiapas no tienen un concepto preciso de su labor;
muchos de ellos afirman que la educacion preescolar es importante porque
constituye una preparacién para el ingreso a la primaria, otros desvalorizan el
trabajo con lo nifios argumentando que son muy pequefios y lo aprendido en el
Jardin de Nifios no es tan importante como en la primaria o secundaria. Esto hace
necesario que el docente reconceptualice la educacion preescolar y su labor
educativa en el sentido de que ésta es importante por si misma y no por ser un
nivel anterior a la primaria, sino por lo que significa en la vida del nifio, su

momento histérico.

Reconocer al nifio como sujeto capaz de razonar, decidir, opinar, proponer
y tener iniciativa nos daré como resultado una practica docente a los nifios como

sujetos sociales que en un futuro podran transformar la sociedad.

La experiencia que se ha tenido al realizar observaciones directas a la
practica diaria, encuestas realizadas en torno al tratamiento de la lengua en el
aula, asi como las demandas que educadores y supervisores hacen al Grupo de
Apoyo Técnico Pedagégico de Educacion Preescolar (G.A. T.P.E.P.) nos permite
afirmar que: "... A pesar de que en cada Jardin de Nifios existe por o menos una
GUIA DIDACTICA PARA ORIENTAR EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL
Y ESCRITO, y que en el ciclo escolar 92-93 se impartié un curso a todos los

docentes sobre ia misma, este no ha sido desarrollado en su totalidad por los

7 8.E.CH Dpto. Educ. Preesc. G.A.T. "Andlisis Preliminar de la Investigacién REQUERIMIENTOS DE
LA ACTUALIZACION DEL NIVEL PREESCOLAR" Tuxtla Gtz. Chis. 1994.
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maestros preescolares pues no han podido vincular la teoria con su practica
docente. Cuando se les pregunté sobre los libros que leen como apoyo a su labor

(pregunta # 6) nadie mencioné la Guia Didactica"®.

Como se ha dicho antes, los diversos factores que han intervenido en el
proceso de informacion e implantacion del PEP'92 y la Guia Didactica, se
adicionaron a los usos y costumbres de otras épocas, dando como resultado

confusion tedrica y metodoldgica en el docente preescolar.

Todo cambio en la practica pedagogica obedece a un cambio en las ideas
que se tengan acerca del nifio y de la educacion. Cambiar las ideas de los
maestros no es tarea facil, sin embargo debemos reconocer que en el estado de
Chiapas, el nivel preescolar esta pasando por una etapa de asimilacion de las
nuevas ideas que se le han presentado al docente tanto en los documentos como
en lo cursos sobre el desarrollo del lenguaje escrito, de alli las inquietudes y en
ocasiones la angustia de muchos docentes acerca de que hacer, como, para queé

y cuando, respecto al desarrolio del lenguaje escrito.

Muchos de los docentes se preguntan ;como ayudar al nifio en el
aprendizaje de la escritura si "esta prohibido hacer planas"? ¢ Como favorecer su
ejercitacién motriz si ya no se hacen ejercicios musculares? ¢que actividades
debo realizar para que los nifios superen el nivel de conceptualizacion en el que
se encuentran? ;como sé que las actividades que realizo con mi grupo son las

adecuadas para favorecer el desarrollo de la escritura y lectura? ;debo ensenar

IDEM-IBIDEM p. 7
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a leer a los nifios que me lo piden?.

Con esta perspectiva se hace necesario dar un cambio al tratamiento del
lenguaije en el Jardin de Nifios que este acorde a los planteamientos tedricos y
metodoldgicos del PEP92. Ya no podemos seguir "estimulando” la pronunciacion
y la coordinacién motriz fina ni realizar actividades sin una sistematizacion
adecuada, se hace imprescindible que se reconozca el desarrolio del lenguaje
como un proceso durante el cual el nifio pueda ir descubriendo, construyendo y

reconstruyendo su conocimiento.

En este sentido el fichero de actividades que se presenta como propuesta
pedagogica pretende proporcionar al docente toda una gama de posibilidades que
puedan adecuarse a las situaciones especificas de su grupo y del momento
pedagdgico, permitiéndole de una manera mas sencilla favorecer el desarrolio del

lenguaje escrito en los preescolares.

La intencidon no es proporcionar récetas o métodos a seguir paso a paso
que coarten la creatividad y autonomia de los nifios y docente, sino simplemente
orientar al educador durante este tiempo de transicion entre las practicas antiguas
y las conceptualizaciones actuales, de tal forma que el docente al recurrir al

fichero encuentre sugerencias practicas que responda a las necesidades de su

grupo.
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OBJETIVO

Brindar a los docentes apoyo metodologico en el tratamiento del lenguaje
escrito en el nivel preescolar a través del manejo de un Fichero de Actividades

que contemple los aspectos y niveles de desarrolio del mismo.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO CONTEXTUAL

21 Fundamentacién Psicolégica

2.1.1 Desarrolio y Aprendizaje

Generalmente se piensa que el aprendizaje es producto de una situacion
determinada en la que hay una modificacién mas o menos permanente en la
cohducta. El desarrolio es considerado como cambios espontaneos en el
organismo del individuo. La relaciéon que existe entre ambos tiene diferentes

interpretaciones desde el punto de vista que se quiera.

Para la posicion conductista el desarrollo es producto de la acumulacion de
los aprendizajes, es decir lo aprendido a lo largo de la vida va dando lugar a
cambios mas generales que se consideran de aprender de los adultos y los nifos

reside en que los adultos han acumulado mas conocimientos que los nifos.

Piaget en cambio considera que el desarrolio explica el aprendizaje, es

decir, el aprendizaje sblo es posible gracias al proceso de desarrollo.

Se comprende entonces el desarrollo como un proceso general en el que

intervienen diversos factores tales como al influencia del medio ambiente, la
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maduracion del sistema nervioso, etc.; asi pues los cambios en la conducta soélo
pueden darse cuando existe la estructura necesaria para que haya un nuevo

aprendizaje.

Desde el nacimiento y hasta llegar a la adolescencia el nifo va
construyendo sus estructuras intelectuales en un proceso en el que el sujeto tiene
un papel activo y en donde cada aprendizaje supone la existencia de estructuras

anteriores que la hacen posible.

21.2 Factores que inciden en el desarrolio.

Mucho se ha hablado acerca de si la capacidad de aprender es hereditaria
o si en ella tiene que ver el medio ambiente. En este aspecto Piaget afirma que
mas que hereditario, en la construccion de la inteligencia interactian diversos
factores que intervienen en él: el desarrollo del sistema nervioso, la experiencia
del individuo, la transmisién social y el equilibrio 6 autorregulacion; entre estos

factores existe una interdependencia en la que no es posible jerarquizar su valor.

a) Desarrolio del sistema nervioso o Maduracién. Se refiere a los procesos de
crecimiento organico, particularmente del sistema nerviosos, los que
proporcionan las condiciones fisiologicas necesarias para que se produzca

el desarrollo biologico y psicologico.

La maduracion del sistema nervioso tiene una importancia innegable, sin
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embargo no es un desarrolio autonomo, sino que se ve determinado por el

gjercicio y la transmision social.

El nifio, en su constante interaccion con el medioy a medida que crece y
madura esta cada vez méas apto para asimilar nuevos estimulos que le permitiran
ampliar sus estructuras mentales; por ejemplo, si pretendemos ensefiar a hablar
a un nifio de tres meses y por mas que intentemos estimularlo de la mejor manera,
el habla no se producira porque las condiciones fisiologicas necesarias para este
aprendizaje no estan presentes aun; en cambio si ya tiene 12 meses 0 mas y no
intenta hablar, posiblemente no ha sido estimulado. Por ello podemos decir que
la maduracion es un proceso que depende de la influencia del medio ambiente en

el que incide la experiencia y la transmision social.

b) La experiencia adquirida.- Se refiere a todas aquellas vivencias que el nifio
adquiere al interactuar con el medio ambiente. En su accién sobre las
cosas el individuo va descubriendo las propiedades de los objetos y el

mundo en general y de esta manera poco a poco organiza la realidad.

De la experiencia que se tiene se derivan dos tipos de conocimientos: fisico

y l6gico-matematico.

El primero comprende las caracteristicas fisicas de los objetos, como:
forma, tamafio, peso, volumen, etc. Cuando el sujeto construye relaciones logicas
entre fos objetos como por ejemplo: "mas pequefio que..." "mas largo que..." etc.
se dice que es un conocimiento l6gico-matematico que no forma parte de las

caracteristicas de los objetos, sino que son producto de la actividad intelectual del
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sujeto que los compara.

Sin embargo la experiencia depende del desarrollo del sistema nervioso asi
como de la transmision social ya que el entorno del nino, su usoy manipulacion

es un producto social que esta determinado por las practicas sociales.

c) La Transmision Social.- En su vida cotidiana el nifio recibe constantemente
informacion de los adultos, de otros nifios, de los medios de comunicacion

etc. y en ello desempefia un papel fundamental el lenguaje.

A través del conocimiento social el nifio se incorpora a la cultura donde vive
y recibe la experiencia acumulada de la sociedad aun cuando el lenguaje es
sumamente importante, existe otras formas de transmision social a través de las
cuales el nifio puede recibir informacion. Por ejemplo cuando el nifio observa que

los libros se leen y no se usa para comer.

d) La equilibracién.- Constituye un mecanismo regulador que constantemente

coordina los otros factores que intervienen en el aprendizaje.

La equilibracién acttia como un proceso dindmico de construccién cognitiva
que permite el paso de una estructura mas simple a una estructura mas compleja.
La construccion de nuevas estructuras supone un adelanto en la forma de

pensamiento pues ha dado lugar a la formacion de nuevos esquemas.

Al enfrentarse a un estimulo externo, que produzca un desajuste se rompe
el equilibrio en la organizacion existente. el nifio busca la forma de compensar la
confusion a través de su actividad intelectual, resuelve entonces el conflicto con

la construccion de una nueva forma de pensamiento y de entender el entorno.
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Con la solucion el nifio logra un nuevo estado de equilibrio "... el equilibrio
no es pasivo sino algo esenciaimente activo, por ello resulta mas adecuado hablar

del proceso de equilibracion que del equilibrio como tal"®.

Como hemos mencionado el desarrolio constituye la reunion de todos estos
factores sin que uno de ellos desempefe un papel mas importante que los otros;

la diferencia de desarrolio entre los sujetos dependera del ritmo personal.

2. 1.3 Formacion de Estructuras e Invariante Funcionales.

El desarrolio mental que ha sufrido el ser humano a través de su historia
no es mas que el resultado de la constante busqueda de supervivencia, es decir,
de la adaptacién del organismo al medio, desde esta perspectiva podemos

entender que el desarrolio psicologico es prolongacion del desarrolio bioldgico.

En este procesc adaptativo se puede distinguir dos aspectos que son
indispensables ya que no pueden darse uno sin el otro, pero que es necesario
sefialarios. Uno de ellos es la asimilacion o incorporacion de elementos del medio
al organismo; el otro es la acomodacion, es decir una modificacion debido a la
influencia del medio en él. El ser humano al relacionarse con el medio, actua

sobre él y lo modifica y a su vez se modifica a si mismo

SEP Direc. Gral. Educ. Preesc. "Guia Didactica para orientar el desarrollo del Lenguaje Oral y Escrito
en el Nivel Preescolar" México 1988, p. 22
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Asi pues "la adaptacion es un modificacion del organismo en funcion del

medio que favorece la conservacion de ese organismo"."

Estos dos aspectos de asimilacion y acomodacién no soélo se dan en el
aspecto fisico o material, sino también en el desarrollo intelectual, sin embargo la
asimilacion solo se dara cuando en el organismo se encuentren los antecedentes

necesarios para ella, es decir cuando una organizacion anterior o permita.

Para Piaget el conocimiento es una interpretacion de la realidad que el
sujeto construye interna y activamente. Esta actividad no es precisamente una
actividad fisica sobre ios objetos, sino que, como se mencionaba anteriormente,
segun el tipo de conocimiento (fisico o |6gico-matematico) sera el grado de esa

actividad.

Para adquirir el conocimiento fisico es importante la impresion sensorial,
pero para que el nifio construya relaciones entre los objetos un proceso en donde

la actividad es realizada internamente por el sujeto.

Como ya se ha mencionado el aprendizaje sucede durante un proceso en
el que tienen lugar una serie de reorganizaciones intelectuales, en esta
reorganizacion, revisa, compara y aumenta comprensiones parciales del mundo

a fin de explicarse mejor la realidad.

Lo anterior significa que en cada etapa la capacidad del nifio para

reaccionar o actuar ante un estimulo idéntico cambia, es decir, tiene un significado

DELVAL, Juan "Crecer y Pensar” Laia, Barcelona, 1987. p. 95
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diferente en cada una de las etapas del desarrollo.

En este sentido el aprendizaje no es un simple proceso acumulativo, sino
que en cada reorganizacion se incorporan nuevas estructuras a la etapa anterior
logrando cambios en la organizacion del conocimiento anterior para dar lugar a

un nuevo conocimiento, lo que significa desarrolio intelectual.

214 .Periodos del Desarrollo.

Durante el desarrollo; el mecanismo de formacion de nuevos esquemas es
idéntico en todas las edades lo que con el tiempo produce un proceso psicologico,
pues el repertorio de esquemas va cambiando y va dando lugar a estructuras
diferentes en las distintas edades. Asi pues Piaget distingui6 diferentes periodos

o etapas, segun el nivel del pensamiento del nifo.

El orden en que franscurren estos estadios es invariable, es decir para que
un sujeto liegue a la etapa de las operaciones formales es necesario que antes
pase por las operaciones concretas. No asi las edades que son mas flexibles y
dependen del medio en que se encuentra el sujeto, por ello no se puede asegurar
que un nifio de tres afos se encuentre en el periodo preoperacional s6lo por su
edad, para ello habré que observar su conducta y forma de resolver los problemas
que se le plantean; la velocidéd del desarrollo depende de los factores del

desarrollo que antes mencionamos.
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PERIODOS

EDADES

CARACTERISTICAS

PERIODOS
PREPARATORIOS

Sensorio-motor

Del nacimiento hasta
los dos afios.

- Diferenciacion de los reflejos.
- Busqueda de objetos.

- Experimentos para descubrir
propiedades de los objetos y de
los eventos.

- Desarrollo de las primeras

nociones de espacio, tiempo
causalidad y permanencia del
objeto.

- Formas simples de imitacion.

PRELOGICOS

Preoperatorio

De dos a siete afios.

- Descomposicion del
pensamiento en funcion de
imagenes, simbolos y
conceptos.

* Imitacion diferida.

* Juego simbdlico.

* Surgimiento y desarrolio de la
habilidad en el lenguaje.

* Egocentrismo.

PERIODOS
AVANZADOS

Operaciones
Concretas

De siete a once afios

- Se presentan las siguientes
capacidades légicas:

* Compensacion

* identidad

* Reversibilidad

- Disminucion del egocentrismo
a través de la interaccién social.

- Desarrollo gradual de las
relaciones espaciales.

PENSAMIENTO
LOGICO

Operaciones
Formales

De once a quince
afios

- Aparece la habilidad de
pensar en términos abstractos,
(légica proporcional y el
pensamiento hipotético
deductivo)

El desarrollo es un proceso gradual. Cuando un nifio pasa de una etapa a

otra, los cambios no se dan en forma drastica, mas bien los entenderiamos como

una prolongacion del estado anterior, es decir una etapa superior incluye a la

etapa anterior y a su vez sera parte de la siguiente. Acerca de su concepto de
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etapas del desarrollo, Piaget dice: "No hay periodos estaticos como tales, cada
unos es la conclusién de algo comenzado en el que precede y el principio de algo

que nos llevaré al que sigue". "

2.1.5 E! Periodo Preoperatorio

Los nifios que asisten a preescolar se encuentran en el periodo
preoperatorio. Este puede considerarse como una etapa a través de la cual el nifio
va construyendo las estructuras que daran sentido a las operaciones concretas ;

i
del pensamiento. - |
) !

A diferencia del periodo sensorio - motor en el que todo o que el nifio 3‘
realiza estaba centrado en su propio cuerpo y en sus propias acciones a nivel. i
Perceptivo y motriz; el preoperacional se caracteriza por la aparicion de
manifestaciones cada vez mas cercanas a la representacion, es decir el nifio ya
no necesita actuar en todas las situaciones de manera externa, sino que las
acciones se vuelven interiores de manera externa, sino que las acciones se
vuelven interiores a medida que el nifio puede representar cada vez mejor un

objeto o evento por medio de la imagen mental y del lenguaje.

Esto le permite actuar sobre la realidad ya no directamente sino de forma

mediata, lo cual le va a permitir una gran posibilidad de desarrollo gracias a la

11 | ABINOWICZ, E. "introduccién a Piaget Pensamiento, aprendizaje, ensefianza, fondo Educativo
interamericano", México 1986.
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capacidad de actuar sobre los objetos, pues ya no sera necesario hacerlo

materialmente sino que también sera posible hacerlo simbolicamente.

Asimismo estas acciones internas ofrecen al nifio la oportunidad de

reconstruir el pasado y anticipar el futuro liberandolo asi del presente.

Durante este periodo el caracter egocéntrico del pensamiento del nifio lo
lleva a interpretar y conocer la realidad desde sus deseos e intereses del nifio
dando lugar a una confusion entre el mundo fisico y su mundo interno esto se

manifiesta en las siguientes caracteristicas:

Animismo: Es decir la tendencia a concebir las cosas como dotadas de vida, todo

lo que se mueve estavivoy a los objetos inanimados se les da vida.

Artificialismo: E! nifio tiene la creencia de que todas las cosas han sido hechas

por el hombre o un ser divino y que ademas han sido hechas para su uso.

Realismo: E! nifio cree que sus suefios, los cuentos, etc. son hechos reales que

sucederan o sucedieron.

Funcion Simbdlica.

Al iniciarse el periodo preoperatorio aparece fa funcién simbdlica o
capacidad representativa, la cual constituye un elemento importante en el
desarrolio del pensamiento. Esta capacidad de representacion se da de manera
paulatina y podemos encontrar sus comienzos en el periodo sensorio-motor como

cuando el nifio a partir de un indicio (una parte saliente de un biberon) puede
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anticipar el objeto o evento de que se trata.

Durante el periodo preoperatorio la funcion simbdlica se desarrolia desde

el nivel del simbolo hasta el nivel del signo, esto es desde que el nifo utiliza

significantes que guardan relacion con el significado y que representan signos

individuales que sélo son comprendidos por el mismo nifio (un palo puede

representar un caballo 0 una espada) hasta la utilizacion de signos altamente

socializados ( por ejemplos la escritura) (ver anexo 3).

b)

Existen cinco formas en las que la funcion simbdlica se manifiesta:

La imitacion diferida: Que aparece al finalizar el periodo sensorio-motor, el

nifio es capaz de imitar algo en ausencia del modelo.

El juego simbolico: Que guarda una estrecha relacion con la imitaciéon. A
través de él, el nifio reproduce situaciones que ha visto, pero adaptandolas
a sus deseos, creando situaciones que él controla y donde no es
controlado. El juego simbolico es una de las expresiones mas notables y
caracteristicas del nifio en este periodo; al jugar al "papd”, "la maestra”, "el
circo", etc., el nifio utiliza simbolos que nos hablan de sus miedos, deseos,
dudas y conflictos; de su mundo afectivo y de los progresos de su

pensamiento.

E! dibujo: Constituye una imitacién de la realidad a partir de la imagen
mental formada por lo que el nifio sabe del objeto hasta poder representar

fo que ve del mismo.

El dibujo tiene un caracter simbdlico en donde el significante y el
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significado son muy proximos.

d) La imagen mental: Constituye una imitacion interiorizada que supone la
asimilacion y elaboracion de la realidad. Esto representa la capacidad del
individuo de transformar mentaimente los objetos o las situaciones que se

le presenten

e) El lenguaje: Es la forma de representacion mas compleja. Al principio
aparece subordinado a las situaciones, pero conforme va desarroliando el
pensamiento se va independizando hasta que logra conformarse una

lengua oral y escrita tal y como la usan los aduitos.

2.2. Fundacion Conceptual.

2.2.1 ¢Qué es el Lenguaje?

Respecto al lenguaje se ha dicho que existe una relacion entre este y el
pensamiento, otros, sin embargo afirman que el desarrollo de ambos es

independiente y que s6lo con posteridad se produce una divergencia.

inclinandose hacia la primera idea algunos sostiene que el desarrolio del
lenguaje precede al desarrollo del pensamientc y que este ultimo esta
determinado por el primero. Es decir el nifio primero aprende a decir las cosas y

luego a hacerlas, de manera que el lenguaje va guiando y dirigiendo el
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pensamiento.

Otros autores sostienen la posicién inversa, es decir que el desarrollo de
la lengua se guia del desarrollo intelectual y que so6lo se producen progresos en

el lenguaje a medida que se desarrolla el pensamiento.

Hay quienes afirman que la funcion del lenguaje durante todo el desarrolio
no es la misma, sino que va cambiando en las distintas edades. asi pues se
acepta la idea de que el lenguaje se desarrolla a partir del pensamiento que
durante el periodo sensoriomotor se producen gran cantidad de progresos
cognoscitivos que van a ser el fundamento del desarrollo de la capacidad

lingUistica posterior.

A partir de que aparece el quguaje este va a influir sobre el desarrolio
intelectual de tal manera que se establece una interaccion entre ellos. A lo largo
del desarrolio el lenguaje va ocupando un papel cada vez mas importante dentro
de la actividad cognoscitiva de tal forma que logra ocupar un lugar preponderante

a partir del periodo de las operaciones formales.

2.2.2 Proceso de Adquisicion del Sistema de Lengua

Ante todo el lenguaje tiene una funcion comunicativa y dentro de ese

contexto aparece.

A partir del nacimiento, el nifio manifiesta su situacion con gritos o llanto
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gue aungue en un principio no tenga la intencion de llamar a un adulto podemos
decir que esa accion innata esté programada para ello, asi pues desde las
primeras semanas en la interaccion con su madre el nifio empieza a establecer
formas de comunicacion que podrian considerarse como “primitivas" o "previas"
a la comunicacion en donde se pueden distinguir a los emisores y receptores.
Estas actividades comunicativas preparan al nifio para las actividades linguisticas

posteriores.

Aproximadamente entre los 3 y 4 meses los nifios empiezan a producir
balbuceos que inician con sonidos guturales como gy k pasando luego a otras
consonantes como b, p y d. Estos sonidos son muy semejantes en todas las
lenguas. lo cual parece indicar que se trata de una capacidad innata en la que no

hay influencias ambientales.

A medida que el nifio hace discriminacion de los sonidos del ienguaje que
se habla a su alrededor sus emisiones empiezan a parecerse a las palabras; sin
embargo para el nifio pequefio que comienza a hablar las palabras no tienen el
mismo significado que lo tienen para un nifio de 5 afios o para un adulto. "Para el
nifio pequeno la palabra es un elemento dentro de un contexto y no tiene la
independencia del contexto que tienen las palabras adultas"*? por ejemplo un nifio
pequefio puede llamar "eta” a las galletas, pero también a las liantas de los carros,
y al volante y a todos los objetos cuya caracteristica sea la redondez. En otro caso

el nifio aplica la palabra en un sentido muy restringido como ejemplo: nombrar

DELVAL, Juan op., cit. p.148
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jeche solo a la que se le da en el biberdn o nene, unicamente a sus mufecas.

Es asi como se observa que en el nifio las palabras no solo designan

propiedades objetivas de las cosas sino también su propio punto de vista.

Al utilizar las palabras el nifio no séio designa objetos sino también
intenciones, deseos, acciones, etc. de esta manera puede decir "leche” no solo
cuando sienta hambre, sino cuando quiera irse a dormir o desea que lo arrulien.

sin embargo, cuando logra combinar palabras su capacidad expresiva aumenta.

Las primeras combinaciones de dos palabras son muy semejantes en su
estructura en todos los idiomas, esto hace pensar que su construccion esta
relacionada con el desarrolio intelectual. En estas combinaciones de dos palabras
una de ellas es la fundamental a la que se denomina palabra "pivote” y que va

acompafada de otras mas.

Mediante las combinaciones de palabras el nifio va expresando cada vez
con mayor precision el conocimiento que tiene acerca del mundo y al mismo
tiempo progresa a su desarrolio psicologico. Poco a poco se va desarrollando su
capacidad linglistica que se manifiesta no sélo en el aprendizaje de mas y mas

frases, sino en la produccidn de otras que nunca ha escuchado.

Mediante este proceso es como el nifio va descubriendo y reconstruyendo
las reglas del lenguaje; esta tarea la realiza por si mismo y aunque en elia ios
adultos tienen un papel importante el nifio realiza un importante trabajo original.
Esta es la razon de los "errores” que el pequefio produce frecuentemente que no

son sino sdlo generalizaciones de las reglas. Por ejemplo, el pequeno dirg
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"ponido” en lugar de puesto.

Aunque el aprendizaje del lenguaje es una capacidad innata en los nifnos,
esto no lo aprenden por si solos, sino que es necesaria la relacion con los
adultos, los cuales sin ser conscientes de ello al dirigirse a los pequefos utilizan
frases correctamente construidas con un Iéxico sencillo que se refiere a objetos

presentes y familiares.

Aproximadamente hacia los 5 afos estan adquiridas las reglas
fundamentales del lenguaje y el nifio posee un lenguaje muy parecido al del
adulto; a pesar de esto existen aspectos que el nifio necesita desarrollar mas
como ejemplo: para los nifios de 5 afos las palabras todavia son expresiones y
confunde palabra con frase; también tiene dificultad para fragmentar las palabras

y para independizar el lenguaje de la accion.

El nific necesita realizar juegos con el lenguaje de tal manera que pueda
manipulario y recreario, esto le ayudaréa en su aprendizaje de la lectura y escritura,

por tal motivo ia escuela debe de promover este tipo de actividades.

2.2.3 Proceso de Adquisiciéon de la Lengua Escrita

La lectura y escritura constituyen el aspecto mas complejo del desarrolio
del lenguaje pues tiene la particularidad de constituirse en signos con un alto

grado de arbitrariedad, es decir, no existe ninguna relacion entre las palabras y
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los objetos. Su aprendizaje requiere de estructuras mentales mas elaboradas que

el nifio desarrolia en un proceso lento y complejo.

El jardin de nifios no se propone ensefar a leer y escribir a los nifios, pero
precisamente durante el tiempo de su estancia en él los pequefos desarrolian una
serie de experiencias y observaciones sobre la escritura y lectura que constituyen

la base para un aprendizaje formal de la lengua escrita.

Sabemos que el nifio construye conocimiento valiéndose de las estructuras
previas que ha adquirido, las aplica a la situacion u objeto de conocimiento,
experimenta con nuevos procedimientos y obtiene la informacion que necesita de
los adultos. De esta manera es como modifica sus creencias o ideas y las
relaciona con sus nuevos descubrimientos. Este procedimiento es un trabajo
individual que el nific tiene que realizar y ningun adulto puede transmitirie los

conocimientos a través de explicaciones.

El lenguaje escrito es un conocimiento de tipo sociat cuya adquisicion es
un proceso a través del cual el nifio va formulando hipotesis, las reafirma o
rechaza segun sus experiencias y descubrimientos. L os descubrimientos que el
nifio tiene que realizar son por un lado referentes a los principios funcionales y
utilitarios de Ia lengua escrita tales como: la comunicacién a distancia y evitar el

olvido.

Otro tipo de principios son los de naturaleza linglistica, es decir como se
organiza nuestro sistema alfabético, la direccionalidad de la lengua y escritura las

convenciones ortograficas y de puntuacion asi como las reglas semanticas y
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sintacticas.
Un ultimo grupo de descubrimientos que el nifio debe hacer son los del tipo
de relacion, es decir descubrir la relacion de la escritura con el lenguaje oral, la
relacion de las letras (signos gréficos) con los sonidos (fonolégicos). El desarroiio

de éstos principios permitiré el progreso de la lectura y escritura.
La Lectura biasqueda de significado en los textos.

Es importante sefalar que leer es un acto inteligente en donde el lector en
la busqueda de significado del texto, ademas del conocimiento del cédigo
alfabético pone en juego otros conocimientos que le permiten entender el

significado de lo que lee.

El lector hecha mano de dos tipos de informacion: la visual y Ia no visual;
la primera se refiere a la proporcionada por el mismo texto a través de los signos
gréficos y la no visual comprende a los conocimientos que el lector tiene sobre la

lengua, el tema que se esta leyendo y lo que espera encontrar en el texto.

Asimismo el lector desarrolla una serie de habilidades o estrategias que ie
ayudan a no sobrecargarse de informacién no necesaria, tales habilidades la pone

en practica constantemente durante la lectura:

1-  El muestreo: O la habilidad para seleccionar las formas graficas (letras)
que le dan mayor informacién: La silaba inicial de las palabras, las
consonantes mas que las vocales, los verbos y sustantivds mas que los
articulos etc. A través de esta seleccién no habra necesidad de leer letra

por lefra.
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2.-  Laprediccion: siguiendo la Iégica del texto el lector puede anticipar el final
de una historia, de una oracién o predecir el tipo de informacion con solo

identificar el portador.

3.- La anticipacién: El lector puede saber gue la palabra continua a las que

esta leyendo.

4- La inferencia: Es la habilidad de deducir informacion no explicita en el
texto.
5. La confirmacién: El lector rechaza o confirma io predicho, inferido o

anticipado de acuerdo al texto. Esta accion se realiza constantemente.

6- Laautocorreccion: si la confirmacion le demuestra al lector que esta enun

error, entonces regresa al lugar de éste y lo corrige.

Durante el proceso de adquisicion de la lectura el nifio comienza a utilizar
algunas de estas habilidades, por ello es muy importante no entorpecer el
desarrolio de estas técnicas tales como el derecho o la presentacion de textos sin
significado para é! o simplemente con una actitud de desvalorizacion ante sus

intentos en la busqueda de significado.

En la interpretaciéon de los textos existen tres momentos © niveles
principales por los que pasa el nifio, inician desde el momento cuando logra

interpretarlos tal cual son.

A continuacion se presenta un cuadro de concentracion de tres momentos,

su caracteristica principal y las conceptualizaciones que tiene en cada uno de
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estos momentos. (anexo 4)
La Escritura

Aunque leer y escribir tiene un desarrolio paralelo y se inician casi en el
mismo momento, su evolucién es diferente. El descubrimiento del sistema de
escritura es un largo proceso cognoscitivo durante el cual el nifo tiene diversas

conceptualizaciones de lo que es escribir.

Este proceso se inicia mucho anteé de que el nifio ingrese a la primaria y
en algunos casos antes de que asista al Jardin de Niﬁos. y se da desde el
momento en que el nifio produce grafismos diferentes al dibujo para acompanar
sus dibujos. Aqui también existen niveles de conceptualizacion los cuales
podemos nombrar segun su aparicion en el desarrolio del nifio: presilabico,
silébico y alfabético. Aigunos autores nombran otros niveles o momentos: el
presimbolico o anterior al presilabico en donde todavia no hay una diferenciacion
entre escritura y dibujo; y la transicion entre el silabico y el alfabético, momento

durante el cual el nifio produce sus escrituras combinando ambas hipotesis.

A continuacion se ofrece un concentrado de éstos cinco niveles de
conceptualizacion en el nifio, su caracteristica principal y las fases por las que el

nifio pasa. (anexo 5)

Cabe sefalar que el ritmo de desarrollo de estos procesos (lectura y
escritura) no son iguales en todos los nifios de 6 afos que se encuentran en el
presilabico y nifios de 5 que estan en la etapa de transicion entre el silabico y el

alfabético. Recordemos que este aprendizaje es de tipo social y que en el tiene
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gran influencia la estimulacion que el medio ambiente le proporcione.

En este sentido el papel del Jardin de Nifios es "brindar al nifio la
oportunidad de interactuar dentro de un ambiente alfabetizado, para que por si

mismo se interese por descubrir que es y para que sirve la lecto-escritura™.

El educador debe de dar todas las facilidades para que el nifio escriba
como el cree que se hace, asi se le esté dando la oportunidad de explorar sus

hipotesis, ponerias a prueba y confrontarlos con textos adultos.

Si el nifio se le exige que copie o reproduzca modelos ya establecidos
estamos obstaculizando su proceso natural y aunque aparentemente el nifio
aprende el sonido de algunas letras o pueda reproducirlas al trabajo en si carece

de significado para él.

2.3 Fundamentacién Pedagdgica.

Si reconocemos que el nifio atraviesa por un largo proceso para
comprender el sistema de escritura y que durante esta tendréa que descubrir,
analizar y reflexionar sobre los aspectos que lo conforman; estaremos
reconociendo asimismo que en este proceso el nifio necesita entrar en contacto

directo con la escritura y lectura en forma natural.

Desde este punto de vista estaremos reconociendo también que la

SEP "guia didactica para ..." op cit. p. 72
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ensefianza tradicional de la lengua escrita no permite el contacto directo del nifio

con al lengua escrita.

La revision de algunos principios pedagoégicos que parten de las
conceptualizaciones psicogenéticas, nos permitiran tener una perspectiva

diferente aun de la ensefianza de la lecto-escritura en preescolar.

2.3.1 Pedagogia Obemtoﬁa.

Si tomamos en consideracion las ideas de Piaget segln las cuales la
inteligencia es el resultado de un proceso de construccion de estructuras mentales
que tienen lugar a lo largo de la vida del sujeto en la interaccion de éste y su
medio, se comprendera que las situaciones por las que pasa el nifo juegan un
papel relevante al constituirse como fuente de experiencias, factor inherente al

desarrolio.

El punto de partida de todo aprendizaje es la propia actividad del sujeto y
no la influencia del medio ni la actividad de otros; asi al actuar sobre lo que le
rodea, es decir sobre las cosas que forman su entorno, éstas van constituyendo

su interés.

Desde esta perspectiva se hace necesario un enfoque diferente a la
escuela tradicional. Con sus ideas, sin proponérselo, Piaget dio lugar a una nueva

conceptualizacion del proceso educativo.
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Como alternativa al sistema de ensefianza tradicional, ha surgido la
pedagogia operatoria, que basandose en los fundamentos psicolégicos de la
teoria piagetiana los extiende a la practica pedagogica considerando el desarrolio

del nifio tanto en su aspecto intelectual como el afectivo y social.

La pedagogia operatoria se basa en la idea de que el individuo es el autor

de su propio aprendizaje a través de la actividad, del ensayo y del descubrimiento.

En este sentido, ia pedagogia operatoria trata de desarroliar en el-alumno
la capacidad de establecer relaciones significativas entre los datos y hechos que

suceden a su airededor.

El conocimiento es un proceso constructivo en el que los errores son parte
del desarrolio pues conocer no es un hecho subito sino el final de un recorrido
mas o menos largo en que se confrontan las experiencias, se establecen hipdtesis

hasta que surge una explicacion que satisface todas las exigencias.

En el aula se pretende seguir un camino semejante al pensamiento
cientifico en su evolucion; asi el alumno debe formular sus propias hipotesis, aun
erréneas, pues los errores no son consideradas como faltas, sino como pasos

necesarios para un proceso constructivo.

Debemos partir de los problemas del propio ambiente con la intencién de
que el nifio reconozca que el conocimiento no solo aparece en los libros, sino que
sirve para resolver problemas de la vida diaria. De esta forma el sujeto estara

motivado para aprender y no a través de premios 0 estimulos externos.

El papel del maestro sera el de cooperar con el alumno en esta tarea,
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proporcionandole informacion, instrumentos y situaciones de acuerdo a sus
necesidades, a fin de que el nifo verifique o modifique sus hipotesis, pero nunca

sustituyendo la actividad del alumno por la suya.

Bajo estos parametros los propositos fundamentales de la pedagogia los

podriamos entender de la siguiente manera:

e Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y en los

intereses del nifio.

- Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje al génesis de la

adquisicion de los conocimientos.

- Ha de ser el propio nifio quién elabore la construccion de cada proceso de

aprendizaje.

- Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico de aprendizaje.

- Evitar la separacion entre el mundo escolar y el extraescolar.""

Estos propositos significan que la escuela propiciara las condiciones
necesarias para que el nific aprenda a formular y defender sus propios intereses

ante la sociedad.

Bajo estos parametros el sentido de la escuela cambia: impulsar el
desarrolio y la autonomia en vez de fabricar individuos sumisos. Esto no es facil,

significa romper con viejos paradigmas pedagbgicos y sociales. El maestro debe

GRAU, Xexca, aprender siguiendo a Piaget, Montserrat Mareno "La Pedagogia Operatoria, Barcelona,
Laia, 1983. UPN. Antologia "Teorias del Aprendizaje” p. 445.
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cambiar no sélo sus conceptualizaciones tedricas y didacticas, sino también sus

ideas sobre las relaciones sociales y la funcion de la escuela.

Antes de iniciar el proceso Lela es necesario determinar en que estado se
encuentra el nifio, cuales son sus conocimientos sobre el tema en cuestion, para
conocer de donde se debera partir; y permitir que todo nuevo concepto a trabajar
se apoye Yy se construya con base en la experiencia y conocimientos que el nino

posee.

En la pedagogia operatoria la programacion de un tema de estudio

comprende los siguientes aspectos:

* Intereses.

* Construccién genética de los conceptos.

* Nive! de conocimientos previo sobre el tema.

* Propositos de los contenidos de que nos proponemos trabajar.

En el desarrolio de esta programacion es necesario seguir en todo
momento el ritmo de razonamiento infantil y estar atentos de sus intereses. Sélo
de ésta manera el podra establecer relaciones entre los hechos fisicos, afectivos

y sociales.

En este sentido las materias escolares no constituyen una finalidad en si
misma, sino que se vuelven instrumentos de los que el nifio se vale para satisfacer
sus necesidades intelectuales y de comunicacion. No obstante el aprendizaje no

se realiza sin una finalidad, sino que cualquier tema elegido por los nifios puede
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volverse un motivo de aprendizaje.

A partir de los intereses manifestados por los nifios (ya sea explicitamente
o a través de sus juegos) el maestro tendra que establecer un paralelismo entre
los intereses y los contenidos del programa oficial en relacion al tema escogido.
Esta relacién interés contenido tema conlleva a la globalizacion del aprendizaje
y de la practica docente con lo que se pretende que desaparezca el aislamiento

existente entre las materias escolares y la vida cotidiana.

Los intereses de Ios nifios deben articularse con los de los demas, por ello
sera necesario que se pongan de acuerdo, que aprendan a respetar a aceptar las

decisiones colectivas y defender sus propios puntos de vista.

En este sentido deben ser ellos quienes elijan el tema de trabajo, esto se
hace en un consejo de clase en donde habra que explicar el tema de trabajo y
como piensa trabajar. Una vez elegido el tema se establece el compromiso de

llevarlo a cabo y este compromiso puede durar dias, semanas o incluso meses.

Los consejos de clase también cumple ia funcion de érgano regulador de
la conducta, es decir, los problemas de las relaciones interpersonales entre los
nifios deberan tratarse en estos consejos con la misma importancia que se le da

a la eleccion de un tema.

La Pedagogia Operatoria pretende iniciar al nifio a actuar sabiéndolo lo que

hace y por que lo hace. La libertad que se le otorga es la de poder elegir y decidir

que aprender; para ello puede incluso inventar nuevas formas de trabajo:

Esto no significa dejar hacer al nifio "lo que quiera" pues ello lo llevaria al
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anarquismo dejandolo a merced del sistema en el que esta inmerso y que tenderia
a reproducir. Més bien se trata de "ayudarle a construir instrumentos de analisis

y que sea capaz de aportar nuevas alternativas; después el decidirg"."®

2.3.2 Métodos Globalizadores.

Ensefiar y como hacerio supone la integracion de conocimiento de ios
principios psicopedagogicos por parte del maestro, su habilidad para procesar
esta informacion en relacién a las condiciones reales de su grupo y a la habilidad

para tomar decisiones que resuelvan los problemas que se le presentan.

Asi pues toda decisién acerca de que hacer, coémo hacerlo, en dénde y con
qué del quehacer educativo, depende de la forma en que se respondan las

siguientes cuestiones:

* ¢, Como entendemos el desarrollo del nifio ?

* ¢, Que concepto de nifio queremos formar ?

> ¢, Que tipo de nifio queremos formar ?

* ¢, Como trabajar para lograr éstos propésitos ?

"Es decir que todo trabajo escolar se plantea, empiricamente ©

tedricamente, una forma de organizacion, realizacion y evaluacion del mismo,

15 MORENO, Monstserrat "Problematica docente” IDEM p. 372
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acorde con una idea, implicita o explicita, de lo que queremos lograr con nuestros
nifios". "

Por tanto podemos afirmar que la fundamentacion tedrica de un programa

es el punto de partida y eje para el desarrollo de un método de trabajo.

Basados en el principio de que el aprendizaje es el resultado de Ia actividad
del alumno y no de una transmisién de conocimiento, aparecen los métodos
activos y dentro de éstos se encuentra la globalizacion que responde al
pensamiento sincrético del nifio, que se manifiesta por la tendencia de captar la
realidad en su totalidad y no fragmentada. Esto significa que el conocimiento y la

percepcion son globales.

"La globalizacién considera el desarrolio infantil como un proceso integral
en donde los elementos que lo conforman se interrelacionan entre si: este

principio se explica desde la perspectiva psicolégica, social y pedagogica”."”

Entendida asi la giobalizacion no sélo contempla el aspecto psicolégico del

educando sino también el social y el pedagdgico.

Desde el punto de vista psicolégico hemos dicho que los nifios captan la
realidad en conjunto por lo que su conocimiento y percepcion son globales de tal
forma que el conocimiento es el producto de la interrelacion entre todos los

elementos que conformen su realidad.

SEP, Direcc. Gral. de Educ. Preescolar, Métodos de ... Ob.citp4

17 SEP, Direcc. Gral. de Educ. Preescolar. "Bloques de juegos y actividades en el desarrollo de los
proyectos en el Jardin de Nifios" México, 1983, p.25.
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Desde la perspectiva social, la globalizaciéon permite al nifio observar la
realidad desde varios puntos de vista lo que sin duda significa el enriquecimiento

de sus conocimientos, esto io hace crecer y madurar.

Pedagbgicamente la globalizacion implica la participacion activa del nifio
lo que proporciona nuevas experiencias que implica reestructuracion y

enriquecimiento de los estados mentales, en el nivel preescolar.

La aplicacion de este principio se manifiesta en le estructuracion de tres

métodos globalizadores basicamente:
a) Centros de Interés.
b) Unidades de Trabajo.
c) Proyectos.

Cada uno de estos métodos tiene una forma particular de organizar el
tiempo y el espacio, el uso de material y el establecimiento de relaciones de

aprendizaje.
Centros de Interés.

Este método fue creado por Ovidio Decroly, pedagogo y meédico Belga cuyo
pensamiento pedagdgico "preparar para la vida y por la vida" da lugar a dos

principios basicos:

* La globalizacién como forma particular de percepcion de la realidad que

tiene el nino.

* El interés, determinado por las necesidades vitales del nifo.
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A partir de esto Decroly elaboré un programa de ideas asociadas que

retinen las materias dispersas en centros vitales o nucleos de contenidos a partir

de Ilas necesidades basicas del nifio:

* Necesidad de alimentarse.

* Necesidad de luchar contra la intemperie.

* Necesidad de defenderse de los peligros y de los enemigos
diversos. |

* Necesidad de trabajar solidariamente de recrearse y entrenarse.

El desarrollo de cada centro de interés sefiala tres etapas: Observacion,
asociacion y expresion. Este método se propone establecer un vinculo comun
entre las materias, suprimir los horarios fijos para el estudio de éstas
reemplazéandolo por una ensefianza ciclica que permita desarrollar nociones de

las distintas materias.

Sin embargo la aplicacién de éste método en los Jardines de Nifios
mexicanos adopto una forma mecanica y conductista que atendia a ia concepcion
de aprendizaje basada en la acumulacion de informacion. De esta manera al
pretender que todas las actividades que se desarrollaban giraran en tomo a un
tema hasta agotarlo, se propicié una programacion rapida, exhaustiva cuyas

actividades eran sugeridas exclusivamente por el docente.

Unidades de Aprendizaje.
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Una unidad de aprendizaje es la organizacion de objetivos, actividades y
medios centrados en un tema relacionado con la realidad del nifio, a partir de ésta
se desprenden las "situaciones de aprendizaje” en las que todo gira alrededor de

un proposito o problema.

E! Programa Educacion Preescolar "81 oper6 con 10 Unidades tematicas
no secuenciadas que podian elegirse a partir de los intereses de los nifos y las

caracteristicas de cada grupo y contexto geografico, cultural y social.

Las actividades derivadas de cada situacion se organizaban atendiendo las
lineas basicas del desarrollo del nifio integradas en ejes: afectivo social, funcion

simbdlica, preoperaciones ldgico.matematicas y operaciones infralogicas.

El tiempo, de duracidn de una Unidad y las situaciones eran flexibles en la

medida que se mantenia el interés del nifio.

El espacio del aula se organizaba por rincones en donde el material se

clasifica segun el criterio de la educadora.

En la aplicacion se éste método se observo una influencia significativa del
método anterior, asi como el predominio de actividades aisladas y no como un
todo inseparable. Estas tuvieron una secuencia rigida al tomarse el programa

como un modelo a seguir con minimas variaciones.

De este modo se hizo evidente que los docentes aun consideraban al

aprendizaje como la suma y memorizacion de la informacion.

Tal situaciones cre6 la necesidad de replantearse el Programa Educacion
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Preescolar a fin de rescatar y enriquecer la experiencia de los docentes, los
principios tedricos que fundamentan el programa y proponerio en otro método: Los

proyectos.

2.3.3 Los Proyectos en el Jardin de Nifios.

El actual Programa de Educacién Preescolar propone como forma de
trabajo el método de Proyectos por considerarse el mas congruente con lo

fundamentos psicolégicos de la teoria que lo sustenta.

Un proyecto es un conjunto de acciones que se generan y organizan a
partir de un fin comun en el grupo y en cuya realizacion se desarrollan diversas
estrategias para dar solucion a un problema planteado. De esta forma las
acciones generadas permitiran abordar los contenidos propuestos en el programa

escolar.

El método de Proyectos se fundamenta en la teoria constructivas del
conocimiento y se basa didacticamente en la pedagogia operatoria. Con estos
principios se pretende que el proceso educativo adquiera otra dimension; es decir
la relacién entre el docente y el nifio sera entendida como una relacion dialéctica,
en donde ambos establezcan modos de participacion conjunta, asi el nifo
propone, opina, actua; el docente sugiere, escucha, orienta y permite poner al

nifio probar sus hipotesis y confrontarias.
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Desde este punto de vista el orden y la disciplina se visualizan en forma
distinta a la tradicional. Si se propone que el nifio actte, opine, experimente y se
relaciona con los demas, entonces la disciplina esta en funcion de esta nueva
relacion en el aula. Esto significa que en el aula habra una constante actividad en
donde los nifios puedan pararse, platicar entre si, tomar el material etc.: pero no
un desorden cagtico, no es "dejar al nifio hacer lo que quiera” si no otorgarie la
!ibertad‘para actuar teniendo como Iim;te el respeto a los demas y su propia
seguridad. También tendré que respetar algunas normas de orden y limpieza, pero
éstas habran de establecerse juntamente con los nifios y deberan ser el resultado

de acuerdos grupales y no imposicién del educador.

La relacién con los padres y la comunidad también adquiere formas
distintas. Tradicionaimente la relacién del Jardin de Nifios con los padres se limita

a solicitar su ayuda econdmica o para comunicaries sobre la conducta de su hijo.

Un mayor contacto con los padres sobre otros aspectos relacionado con la
funcion del Jardin de Nifios cambiaria en elios Ia idea de que sus hijos "solo llegan
a pasar el tiempo jugando”. Asi se podria llamar a los padres algunas veces para
hablarles sobre el desarrolio del nifio, Ia participacion de ellos en algun proyecto;
también el educador puede visitarios ya sea solo 0 en compaiiia del grupo, esto

enriquecera las relaciones familia-escuela.

Otros aspectos que adquieren un nuevo, significado en el quehacer

docente son las relaciones de espacio y tiempo.

El espacio ya no se reduce al circunscrito en el aula, sino que ahora la
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actividad pedagogica puede extenderse hacia el patio, los anexos o inciuso fuera
de la escuela, a esto se le llama espacio exterior; el espacio interior comprende

el aula y esta determinado por ia dinamica de las mismas actividades.

Aunque se propone que el salon debe estar dividido en areas de trabajo
con el fin de mantener los materiales clasificados y al alcance de los nifios, éstas
son susceptibles de modificarse de acuerdo a las necesidades de los nifios, y del
mismo proyecto. Asi un salon dividido en areas, al abordarse un proyecto "X, las
mesas pueden realizar diversas funciones: camas de hospital, la estufa de una
cocina, el mostrador de una tienda, etc. Esta flexibilidad del mobiliario y material
no significan desorden, pues al termino de un proyecto o de una actividad, el
salén vuelve a recuperar su fisonomia anterior, con sus areas delimitadas, para

darle un sentido de estabilidad.

Sin embargo se hace necesario modificar un area 0 aumentarla, los nifios

y el docente estan en libertad de hacerlo.

La distribucion del tiempo en una mahana de trabajo estara sujeto a las
actividades del proyecto, siendo las de mayor importancia, las actividades
rutinarias son aquellas que cotidianamente se realizan en el Jardin de Nifios a la
hora determinada y que son acuerdo con lo nifios (calendario, honores a la
Bandera, actividades musicales, etc.), éstas ocupan un espacio menor de, tiempo
en la jornada de trabajo. Las actividades libres son aquellas en las que se
permiten a los nifos realizar algL;na actividad fuera del proyecto, ya sea colectiva

o individualmente. Este tiempo se puede aprovechar para observar a los nifios en
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sus juegos y a partir de alli descubrir sus necesidades e interés, esto puede dar

lugar al surgimiento de un nuevo proyecto.
El desarrollo de un proyecto contempla tres etapas:

a) Surgimiento, eleccion y planeacion.

b) Realizacion.

c) Culminacion y autoevaluacion.

(ver cuadros anexos: 6,7 y 8).

El surgimiento es quizé uno de los momentos mas dificiles que tiene que
enfrentar el docente en la actualidad debido a las conceptualizaciones que todavia
se tiene acerca del "tema" o "unidad"” para trabajar, pocos docentes han liegado
a cdmprender que el eje rector de un proyecto no necesariamente tiene que
corresponder a un contenido informativo o area de conocimiento, si no que mas
bien significa una problematica o tarea a resolver por el grupo y que funciona
como “pretexto” o generador de acciones para abordar los contenidos formativos

que proponen el programa.

La planeacién de los nifios (manifestada en el "friso” representacion de las
actividades que se van a realizar a través de dibujos, recortes, simbolos, grafias,
etc.) cumple una doble funcién: por un lado constituye la secuencia cronolégica
en la que se desarrolian las actividades, esto permite a los nifos observar la
causalidad de las cosas ya que pueden recurrir al "friso" cuantas veces sea
necesario para ver los avances o modificaciones que se hagan en el desarrolio de

un proyecto. Otro aspecto que contempla la planeacion de los nifios es el de
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involucrarlos en el proceso educativo; es decir a ser responsables de su propio

aprendizaje.

Cabe sefalar que si bien el proyecto es el motor de la actividad educativa,
no tiene un valor en si mismo, lo importante es el proceso que siga el desarrolio
de las actividades, los procesos que se lievan a cabo y que obligan a los nifios a
reflexionar sobre sus hipbtesis acerca de la realidad. Recordemos que el

conocimiento lo construye el sujeto a partir de su actuar con el medio.

Los Bloques de Juegos y Actividades y su relacion con las

Dimensiones del Desarrollo.

El P.E.P."92 distingue 4 dimensiones de desarrolio en el nifio: Afectivo,
Social, Intelectual y Fisica que aunque se presentan en forma separada se sigue
considerando al desarrolio como un proceso completo e integral, los aspectos que
conforman estas dimensiones se relacionan entre si constituyendo una fina red

de interrelaciones.

Si el proposito fundamental de la Educacion Preescolar es formar nifios
auténomos y creativos atendiendo todos sus aspectos en forma integral, se
comprende entonces que las actividades a realizar estaran encaminadas a

favorecer equilibradamente el desarrollo de cada una de las dimensiones.

En este sentido las actividades a realizarse en los proyectos se clasifican

de acuerdo a su naturaleza; asi surgen los bloques que no son sino la
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organizacién de juegos y actividades que al ser realizadas favorecen los aspectos

del desarrolio del nifio.

En los Blogues se proponen los contenidos que se consideran adecuados
para favorecer el desarrolio de los nifios. "Estos contenidos se refieren al conjunto
de conocimientos, habitos, habilidades, actitudes y valores que el nifio construye

a partir de la accién y reflexion..."".

Margarita Arroyo, en su propuesta "pensar la calidad de la Educacion
desde el Nifio" observa que en el programa actual "hay cabida p'ara varias fuentes
de contenidos que intervienen en forma globalizada en el desarrolio de cada

proyecto...""® estos son:
a) Contenidos de la historia personal y familiar de cada nifio.

b) Contenidos que implican procesos de desarrolio, normas, valores,

actitudes (formativos)
c) Contenidos de interés colectivo
d) Contenidos de Naturaleza Informativa o tematica.

Por esto al abordar determinadas actividades dentro de un proyecto el
docente debera plantearse propositos educativos que no son sino la intencion de

favorecer los aspectos del desarrolio de los nifios. (ver anexo 9)

" ® |DEM-IBIDEM p.54

¥  ARROYO, Margarita, "Pensar la Calidad de la Educacién desde el Nifio" México, D.F., Fundacién
SNTE, 1994 p.35.
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2.3.4 Juego y Creatividad

En forma general se considera que el juego es una caracteristica
importante en el desarrollo de la vida infantil, se ha dicho que a través de este el
nifio ejercita sus facultades fisicas e intelectuales al mismo tiempo gue se

sociabiliza.

Desde los tiempos de la profésora Estefania Castafeda se propone al
juego como la estrategia didactica a través de la cual el docente podria establecer

contacto con los nifios y éstos a su vez apropiarse de los conocimientos.

Se ha dicho que el juego es un placer, un tiempo de relajamiento en el que
no se "hace nada", por Io tanto el adulto lo menosprecia por considerarlo inmaduro

y pérdida de tiempo.

Pero ¢ porqué es importante el juego para el nifio? ¢ cual es la diferencia
entre jugar en la escuela y jugar en casa? ¢ que se entiende por juego educativo
y " jugar aprendiendo” ?. Estos cuestionamientos necesariamente nos lievan a la

reflexion.

El juego debe entenderse como lo que es y no como una mera actividad de
aprendizaje; esto significa que la actividad iGdica no es un simple pasatiempo o
un espacio gue podemos planear y que los docentes "aprovechamos" para

“"ensenar” a los ninos.

El juego es la primera actividad simbdlica que realiza el nifio y a través de
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&l organiza, crea y reconstruye ia realidad.

Desde esta perspectiva el juego se convierte en el principal medio o
instrumento que tiene el nifio para entender el mundo que le rodea .".. nose
le puede explicar ( el juego ) sin implicar la realidad psiquica, el inconsciente, las
pulsiones, el deseo, la represion y asi ¢ porque racionalizar el juego? ;que sentido

tiene castrarlo al hacerlo rigido en tanto actividad de aprendizaje programada 2%

Asi, el juego recubierto de intenciones pedagbgicas, programado,
administrado y evaluado por el adulto se convierte en un evento de ciencia-ficcion
que " favorece el aprendizaje ", pero que despoja al nifio del unico medio que

tiene para expresar sus emociones y desarrollar su intelecto.

Durante la etapa preoperatoria el juego se encuentra estrechamente
relacionado al desarrollo del pensamiento, pues implica que el nifio represente a
través de sus acciones, las situaciones que ha vivido y los hechos que no ha
podido entender, en el juego simbolico el nilo transforma su mundo en funcion de
sus necesidades afectivas. Con el tiempo este juego ira transformandose hasta

liegar a la construccion de signos.

En este mismo sentido el juego favorece la creatividad, entendiendo a ésta
como la caracteristica personal que tienen los individuos para resolver sus

problemas o expresarse de manera original.

Un ser creativo no solo es aquel que transforma los materiales concretos

0  CHAMIZO, Octavio "Educacién Preescolar ¢Juego o racionalidad? Cero en conducta No. ! México

1985. UPN, antologia, sociedad y Trabajo de los Sujetos en el proceso E-Ap. 212
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sino también el que enfrenta la vida con una actitud diferente. En esta dimensién
los docentes preescolares debemos cuestionamos respecto a si estamos dejando
que se desarrollen individuos inteligentes y creativos 0 sujetos pasivos que

aceptan los hechos como son.

2.4. Referencias Contextuales.

2.4.1. Medio Social

El grupo en donde se aplicaré la presente propuesta, se ubica en el Jardin
de Nifios "El retiro", el cual se ubica en la colonia del mismo nombre,

perteneciente al municipio de Tuxtla Gtz. Chiapas.

Esta colonia se encuentra dentro de los limites de la ciudad Capital del
estado: es una colonia perteneciente a la clase media alta y alta; cuenta con todos
los servicios como son : energia eléctrica, agua,alumbrado publico, servicio de
limpia, -etc. Asi mismo tiene acceso a diversos centros educativos como son :
Jardines de Nifios, primarias, secundarias, preparatorias y Universidades publicas

y particulares.
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2.4.2. Institucionales.

El Jardin de Nifios "E! Retiro" pertenece al sistema federal sector 9, zona
45 con cabecera en Tuxtla Gutiérrez. Es una Jardin de Nifios de organizacion
completa con 6 grupos, el presente ciclo escolar funciond con dos grupos de cada
grado. El nimero de nifios atendidos asciende a un total de 150 nifos

aproximadamente.

La plantilla del personal esta integrada por una directora técnica, 6
educadoras, dos intendentes, un maestro de educacion Fisica y un maestro de
musica.

La escuela cuenta con un edificio construido exprofeso: seis salones (1 por
cada grupo), direccién, patio civico, salon de cantos y juegos, cocina, arenero,
chapoteadero, dos bodegas y sanitarios para nifios y nifias. Las instalaciones y
el mobiliario se encuentran en perfectas condiciones gracias al mantenimiento que

constantemente se le da.

Para el desarrolio de las actividades académicas ios docentes trabajan con
la metodologia propuesta por el apoyandose en ocasiones en los diversos textos
que la Direccion General de Educacién Preescolar envia tales como : "Blogues
de Jugo y Actividades", "Antologia de Apoyo", "area de trabajo”, "Organizacion del

espacio” etc.

El grupo es el 1er. grado grupo B, compuesto por 30 nifios entre los 3.7y

4.6 afios de edad. La educadora que atiende al grupo tiene estudios de
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licenciatura en educacion preescolar, 13 afios de servicio, 10 de ellos
desempefiandose como maestra rural; 3 prestando sus servicios al Grupo de

Apoyo Técnico del nivel.

Cabe sefialar que la educadora recibié al grupo cuarido el ciclo escolar
llevaba mas de 6 meses de inicio. Los nifios se encontraban indisciplinados en
muchos aspectos y hasta el momento de la aplicacién de la propuesta (mayo '‘95)
se habia ‘logrado integrar al grupo en diversos aspectos como: saber escuchar,
permanecer en el salén, trabajar en equipos, compartir materiales efc. sin

embargo en ocasiones los nifios se sienten todavia inquietos.




CAPITULO il

METODO

3.1 Descripcion del método.

3.1.1 Algunas conceptualizaciones basicas del Programa de Educacion

Preescolar '92.

Toda accién pedagogica corresponde a la conceptualizacion que el docente
tiene respecto a sujeto (maestro-alumno), aprendizaje, ensefanza, proceso
educativo, etc.; en este sentido es necesario revisar algunos principios basicos
que se proponen en el PEP '02, los cuales constituyen lineamientos para el

desarrolio del trabajo en el Jardin de Nifos.

Basado principaimente en la teoria constructivista de Jean Piaget, el
Programa de Preescolar reconoce asi mismo ia teoria sociocultural de Vigotsky
y Wallon en el sentido de considerar al desarrolio como el resultado de las

relaciones del nifio con su medio social y natural.
Bajo esta perspectiva se reconoce :

- Al desarrolio como un proceso complejo e integral en el que ocurren

diversas transformaciones que dan lugar a la formacién de estructuras de



72

distintas naturaleza y que se producen a través de las relaciones que el

nifio establece con su medio.

Se distinguen cuatro dimensiones del desarrollo : Afectiva, Social,
Intelectual y Fisica; cada una de ellas comprende aspectos que constituyen

la personalidad del nifio.

El éprendizaje es un proceso de construccion del conocimiento, resultado
de la propia actividad del nifio. Como sujeto activo se entiende al que
compara, ordena, categoriza, reformula, comprueba hipotesis, etc. ya sea
en accion interiorizada (pensamiento) o en accién efectiva segun su nivel

de desarrollo.

El educador por su parte tiene un papel insustituible. el es quién orienta el
trabajo de los alumnos, responde preguntas, cuestiona a jos nifios a fin de
provocar conflictos cognitivos, propone alternativas conciliando los
intereses de los nifios con los contenidos del programa; en otras paiabras

es el guia del grupo que aprende.

El nifio como sujeto que aprende es un ser dinamico que necesita
interactuar con el medio, formular hipbtesis, compararias, comprobar

resultados, rechazarlos etc.

El proceso educativo como un proceso dinamico en el que nifios y
educador establecen una relacion de confianza y respeto mutuo : el
docente respeta el ritmo y nivel de desarrollo de cada nifio, sus intereses

y aportaciones, confia en la participacion que cada uno de ellos asume en
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el desarrollo de las actividades; por su parte los nifios confian en que "su
maestro" es su amigo, alguien a quien puede cuestionar, que les ayudara
a resolver sus problemas y que no le ofendera ni con sus actos ni palabras.
En la medida en que el maestro no defraude esa confianza recibira el

respeto de sus alumnos.

Bajo estos principios, el proceso didactico se desarrollara en un clima de
libertad y autonomia en donde los nifios desarrollan las dimensiones de su

personalidad de manera integral.

Tomando en cuenta las consideraciones anteriores el docente se enfrenta
por un lado con la necesidad de alentar el proceso de adquisicion de la lengua
escrita en el preescolar aunado a su desarrolio integral; por el otro; llevar a feliz
término el desarrolio del proyecto (el cual debio surgir de los intereses del nifio)

no olvidando los planteamientos metodologicos que propone el PEP 'G2.

En muchas ocasiones esta conciliacion entre contenidos, intereses y
metodologia constituyen una de las mayores dificultades del docente al realizar

su practica educativa.

Para el desarrolio de las actividades propuestas en el Fichero se tomaron

en cuenta los siguientes elementos :
a) Aspectos Fundamentales para el desarrollo de la lengua escrita.
b) Propésitos.
c) Actividades especificas para favorecer el desarrolio de la lengua

escrita.
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d) Flexibilidad para adaptarse a los proyectos que se aborden en el
grupo.
e) Papel dei educador como guia del proceso educativo.

) Socializacién del conocimiento e interaccion con el medio.

3.1.2. Aspectos fundamentales para el desarrolio de la Lengua

Escrita/Propositos.

Como se ha dicho, tradicionalmente la ensefianza de la lengua escrita en
el Jardin de Nifios obedece mas bien a presiones sociales, por lo que esta se
circunscribe a ejercicios musculares, ubicacion espacial en el plano gréafico y
especiaimente en "planas" que van desde sencillas grafias hasta la copia de

palabras y frases cortas.

En el PEP '92 la ensefianza de la lengua escrita no pretende ensefar a leer
y a escribir a los nifios. Sin embargo, como sabemos, este proceso se inicia en
algunos nifios aun antes de que entren en el Jardin de Nifios ; asi pues durante
su estancia en preescolar el nifio debera realizar actividades que le permitan
reconstruir la estructura de nuestro Sistema Alfabético, para ello se debe

considerar que :

- Las primeras formas de representacién que el nifio utiliza son los

simbolos.
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- La lengua escrita es un sistema de signos que suponen un aito

grado de convencionalidad. " *

En este sentido el nifio preescolar antes de aprender a leer y a escribir

Comprender paulatinamente la necesidad de la representacion

convencional, particularmente de la lengua escrita.

Diferencial entre escritura y otras formas de representacion grafica.
Establecer relaciones entre escritura y aspectos sonoros del habla.
Descubrir los aspectos formales de la escritura.

Estos aspectos fundamentales para el desarrolio de la lengua escrita

generan a su vez propositos que son tomados en cuenta al realizar las actividades

propuestas, estos son :

1.1

2.1

22

3.1

3.2

Descubrir la funcién de la escritura.

Diferenciar entre leer y hablar, leer y mirar
Producir e interpretar simbolos.

Analizar los aspectos sonoros del lenguaje oral.

Reconocer el orden de las palabras y descubrir el sujeto que realiza la

accion.

_ 1 SEP. "Programa de Educacion Preescolar” (1881) Libro 1 Planificacién General del Programa, p. 73,

México. 1981

O
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41  Analizar los aspectos formales de la escritura.
4.2 Identificar la direccion de la escritura

Aspectos fundamentales para el desarrolio de la lengua escrita y los
propésitos conforman los ejes alrededor de los cuales giran las actividades

especificas para la lectura 'y escritura.

3.1.3 Actividades especificas para favorecer el desarrolio de la Lengua

Escrita.

El método globalizador por proyectos, propuesto por el PEP '92 a través de
la estrategia desarroliadas para resolver un problema en comun, permite favorecer
todas las areas o dimensiones de la personalidad del educando; asi, en una
actividad que aparentemente no tiene relacion alguna con las matematicas (por
ejemplo construir un gallinero) el nifo puede establecer relaciones entre los
hechos, conceptos y procedimientos, construyendo de esta manera relaciones

i6gico - matematicas.

Bajo estos principies el docente necesita tener presente todos los aspectos
que conforman las dimensiones del desarrolio asi como los contenidos que
propone el programa para “aprovgchar" cada momento del desarrollo del proyecto
y propiciar los momentos de reflexion y construccion de conocimientos en los

ninos.
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El aprendizaje de la lengua escrita constituye precisamente uno de los
aspectos del desarrolio que mas conflictia al docente. Como ya se ha
mencionado, la problematica reside, por un lado en la conceptualizacion que por
generaciones las educadoras han tenido respecto a este aprendizaje y por otro,
en el desconocimiento del proceso de adquisicion de la lectura y escritura de los
nifios.

La presente propuesta parte del reconocimiento de esta realidad y de la
necesidad de vincular las actividades cotidianas de los proyectos con las
actividades especificas que favorecen el desarrollo de la lengua escrita. Dentro

de estas actividades se reconocen las siguientes :

a) Dictado

b) Biblioteca

c) Uso del diccionario

d) Tareas

e) Cuentos y Dramatizaciones

f) Rimas y Canciones

g) Trabajos con portadores de textos

h) Recados

Se pretende que estas actividades no se den en forma aislada sino que
conformen un mosaico de posibilidades que el educador pueda adecuar a la

diversidad de proyectos que surjan en su grupo.

A continuacion se hace una breve descripcion de cada una de estas
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actividades :

a)

b)

Dictado.- La actividad de dictado en el Jardin de Nifios es de dos tipos :

1- El distado que los nifios hacen para que el educador escriba. El
maestro debera escribir tal y como lo dicten los nifos y leerselos
inmediatamente, marcando la direccién que se lee 'y la separacion

entre palabras.

2.  Cuando el educador dicta a los nifios y da tiempo suficiente para
que elios escriban, comparen Ssu escriturar con la de sus
compafieros, discutan, borren, corrijan. En ambos casos el maestro
los estimula para que fundamenten sus opiniones : ¢porque les
parece que esta mal? ¢le falta o le sobran letras? ¢cual? ;donde?

etc.

BIBLIOTECA - Se refiere a todas las actividades que se relacionan con el
area de biblioteca, ya sea dentro del salon o fuera de él (visitas a
bibliotecas publicas, préstamos de libros) como todas las areas que han de

formarse en el aula, la biblioteca debera ser organizada por todo el grupo.

Para poder lievar a cabo el préstamo de libros, es necesario explicar a los

padres en qué consiste y cuél sera su papel en casa.

USO DEL DICCIONARIO.- Esta actividad se refiere mas bien a tarjetas o
cuadernos en los que cada nifio colecciona las palabras nuevas gue va
conociendo, ilustrandolas con anterioridad. Los nifios las clasifican por

diversos criterios hasta llegar a hacerio por el sonido inicial.
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TAREAS .- En nuestra sociedad, las tareas cumplen fundamentalmente un
fin social - los nifios y los padres las piden porque ellas forman parte de la
tradicion escolar, se tiene la idea generalizada que un buen maestro es
aquel que "deja mucha tarea" ; por el contrario, si los nifos nNo tienen tarea

se piensa que no esta aprendiendo.

En Preescolar, la situacion no es diferente; sin embargo, por

desconocimiento solo se ejercita a los nifios en habilidades musculares,

constituyendo un entretenimiento en el mejor de los casos, pero en otros son una

carga y motivo de conflicto entre los adultos y los nifios.

Es necesario cambiar el sentido de las tareas, ésta, ante todo deben de ser

interesantes, sencillas y cortas. Asi mismo se debe considerar la participacion de

los padres en las tareas de sus hijos.

e)

CUENTOS Y DRAMATIZACIONES .- Un medio para que los nifios se
familiaricen con los distintos aspectos de la lengua escrita de manera
natural son los cuentos; su lectura contribuyen a ampliar el vocabulario de
los nifios, estimula su capacidad de representacion, favorece el desarrolio
de su atencion y la comprension del lenguaje oral. Por su parte las

dramatizaciones estimulan el desarrolio del juego simbdlico.

RIMAS Y CANCIONES .- Tradicionalmente estas actividades se han
considerado como un medio de expresion artistica, sin embargo con el
paso del tiempo esta concepcion se ha ido deformando y en la actualidad

se ensefian cantos a los nifios porque "a ellos les gusta cantar”, "porque
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se ven graciosos" 0 porque simplemente los cantos forman parte de la
tradicién escolar. Las rimas han tenido un destino igual o peor ain:yano
se ensefian o se recurren a ellas para silenciar y/o liamar la atencion de los
nifios.

TRABAJO CON PORTADORES DE TEXTOS.- Mediante la identificacion
de diversos portadores de texios (envolturas, etiquetas, letreros, cartas
objetos diversos) y la anticipacién del contenido a partir de un portador

especifico, los nifios advierten que :

- Los diversos portadores de textos contienen distintos tipos de

informacion.
- el lenguaje usado varia en cada uno de ellos.

- la lengua escrita cumple diversas funciones y no se encuentra solo

en los libros.
- que existen distintos tipos de letras
- leer es una necesidad

TRABAJO CON EL NOMBRE PROPIO.- El nombre propio es el primer
modelo estable con significado para el nifio. A través de las relaciones que
establezca entre su nombre y el de sus compafieros el nifo ira
descubriendo que las palabras iguales se escriben igual, que las palabras
distintas se escriben diferente, el sonido de las letras iniciales y que

algunas pueden aparecer en diferente orden, en nombres diferentes.
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i) RECADOS - A través de la escritura, dictado o copia de recados , los ninos
podran descubrir la funcion de la lengua escrita, los diversos tipos de letra

y algunos aspectos formales de la escritura. Es conveniente que el usoy

redaccion de los recados se de en forma real y natural.

)] VARIOS.- Existen ciertas actividades aisladas ias cuales no pueden
agruparse en un blogue especifico, pero que proporcionan un espacio

adecuado para el anélisis de la lengua escrita.

Las fichas de trabajo sobre lectura y escritura estan organizadas en la
siguiente, manera : cada una de las actividades antes mencionadas conforman un
bloque que atiende a los distintos aspectos fundamentales para el desarrolio de
la lengua escrita, la interseccion de ambos en diferentes puntos da como

resultado cada una de las actividades propuestas para el fichero. (anexo 10)

3.1.5 Estructuras de la fichas.

EL FICHERO DE ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO DE LA LENGUA
ESCRITA consta de 102 fichas, 92 de las cuales corresponden a las actividades
propuestas, 10 contienen las indicaciones generales que sobre determinado grupo
de actividades se dan al docente. Las actividades propuestas no guardan relacion
ni secuencia entre si ya que se bretende que las actividades puedan adecuarse

indistintamente a los proyectos del grupo.
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Cada ficha se encuentra estructurada de la siguiente manera :
Grupo de actividades a la que pertenece
Titulo de la actividad

Clave de la ficha, la cual se conforma con las iniciales del bloque al que
pertenece y el nimero de la actividad. Por ejemplo : segunda actividad de

biblioteca (B-2); cuarta actividad con portadores de texto (PT-4).
Nivel de conceptualizacion en la gue se puede aplicar la actividad.
Propdsito

Desarrollo de la actividad

Sugerencias sobre la aplicacion de las actividades o de la forma para

relacionarlas con los proyectos grupales.
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3.1.6 Criterios didacticos.

Como se ha planteado, la funcion simbélica o capacidad representativa en
el periodo preoperatorio es un factor determinante para la evolucion del

pensamiento del nifio.

En preescolar se pretende que el nifio pase del simbolo (forma de
representacion con significado muy personal) al signo (significantes arbitrarios
altamente socializados), el lenguaje escrito es precisamente el resultado de esa

construccion de signos que suponen un largo proceso durante el cual, gracias al

proceso de asimilacion y acomodacion y a las estructuras de que dispone ira

descubriendo el sistema de escritura.

Tradicionalmente se ha considerado como punto de partida para el
aprendizaje de la lectura y escritura la comprension de las caracteristicas del
sistema alfabético, siendo que ésta es una de adquisiciones fundamentales y que

requieren de un camino extenso que el preescolar ha de recorrer.

Con base en lo anterior se plantean algunos criterios didécticos que deben

considerarse al desarrollar las actividades propuestas :

- Al iniciar un nuevo proyecto el docente debera plantear y organizarlas
actividades generales, al hacerio podré determinar en cual de ellas puede

incluirse una actividad especifica de lengua escrita.

- Una vez seleccionada una ficha, determinar si las actividades que se
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proponen se pueden aplicar tal como se indican o son necesarias algunas

modificaciones.

Es importante presentar al nifio situaciones reales en donde la lectura o

escritura sean necesarios y su uso se de en forma real.

El docente ha de observar cuidadosamente las estrategias que utilicen los

nifios para resolver las situaciones planteadas.

El lenguaje del docente debe reflejar una actitud abierta: aceptar la forma
de comportamiento de los nifios, sus opiniones; no corregir sus errores sino
confrontarios; no imponer, sino dialogar, razonar y plantear preguntas

abiertas que permitan a los nifios reflexionar y confrontar sus hipotesis.

Es importante recordar que la socializacion del conocimiento se da en la
interaccion que tienen los nifios entre si al enfrentarse a un problema en
comun; por elio el desarrolio de las actividades se propone en forma
grupal. El docente debe permitir tiempo suficiente para que los nifos

busquen respuestas en conjunto.

Es conveniente buscar actividades que correspondan al nivel de

conceptualizacion de la mayoria del grupo.

Para determinar el nivel de conceptualizacion de los nifios es conveniente
observar como escriben y la utilidad que le dan a la escritura y lectura en

su vida cotidiana.

Proporcionar informacion sobre el sistema de escritura cuando los nifios lo



86

soliciten, esta informacion debe ser natural y espontanea no debe

representar para el nifio ninguna carga que genere angustia. El maestro

contextualizara las letras en una palabra con significado.

3.1.7 El fichero de Actividades.

Como se ha mencionado, para ia elaboracién de las actividades se tomaron

en cuenta 10 tipos de actividades especificas, las cuales conforman grupos, a su

vez las actividades de cada uno de los grupos obedecen a un proposito generado

de alguno de los cuatro aspectos fundamentales para el desarrolio de la lengua

escrita. Para su identificacion mas precisa, a cada grupo se le otorgd un color :

(anexo 11)

fichas de color rosa

1]

123

"W

o

&

rojo

naranja
amarillo

verde claro
azul claro
azul rey
verde obscuro
morado

café

Dictado

Biblioteca

Diccionario

Tareas

Cuentos y Dramatizaciones
Rimas y canciones
Portadores de Textos
Nombre propio

Recados

Varios
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3.1.8 Control y evaluacion

Se pretende que el fichero sea como un muestrario de posibilidades que
se ofrecen al maestro; en este sentido no todas las actividades seran puestas en

practica por el docente durante el tiempo de aplicacion.

Para llevar un control sobre las actividades que se realicen en el grupo, se
proporcionara al docente un REGISTRO DE OBSERVACION (anexo 12) en él, se
pedira a la educadora anote sus observaciones respecto a : logros y dificultades
en el grupo, tiempo para preparar las actividades, dificultades de interpretacion
o aplicacién, comentarios y participacion de los nifios y comentarios generales que

el docente desee hacer.

Cada vez que el docente utilice una ficha lienaré una hoja de registro. Al
finalizar el tiempo de aplicacién se recuperaran dichas observaciones y se

efectuara una entrevista con la educadora para ampliar ia informacion recabada.

Para llevar a cabo la evaluacion de los resultados obtenidos se realizara
el analisis de cada una de las actividades atendiendo los rubros antes

mencionados.
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Cronograma de actividades.
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ACTIVIDAD

TIEMPO APROXIMADO

ESTRATEGIAS

Diagnéstico Grupal

16 - 19 de mayo '95

Aplicacién de dictado

individual

Desarrolio de

Actividades Propuestas

22 de mayo '95 al 23 de
junio '95

Aplicacion de las

actividades propuestas

Recuperacion de

informacion

26 - 28 de junio '85

en el fichero
Recuperacion de los
registros de
observacion.
Entrevista con la
Educadora.

Analisis de resultados

29y 30 de Junio '95

Evaluacion grupal
Interpretacion de datos

Conclusiones




CAPITULO IV

RESULTADOS Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

4.1. Presentacion y anélisis de resultados.

Como se ha mencionado, la propuesta se aplico en un Jardin de Nifos
urbano de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, con un grupo de 1er. grado de 30
alumnos. La educadora encargada de este grupo cuenta con 13 afios de servicio

y estudios de licenciatura en educacion preescolar.

Antes de iniciar la aplicacion de la propuesta se explico a la educadora los
criterios metodolégicos que se tomaron en cuenta para la elaboracion de las
fichas asi como el manejo que debia hacer de ellas para incluirlas en las

actividades diarias con su grupo.

Se proporcioné al docente un paquete de fichas y algunas hojas para el
registro de sus observaciones. También se hicieron dos visitas previas al grupo
a fin de llevar a cabo una evaluacion diagnostica, esta se realizd a las
sugerencias del PALEM para conocer el grado de apropiacion de la lengua

escrita; dicha evaluacion consiste en lo siguiente :

- dictar siete palabras del mismo campo semantico.
- la primera palabra seré monosilaba
- las siguientes dos ‘bisilabas.

- las otras tres, trisilabas.
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- al final se dicta un enunciado.
- deben utilizarse palabras con silabas : directas (CA), inversas (AC),

compuestas (TRO), con diptongo (AU) y mixtas (CAL).

El dictado se fue aplicando a grupos de 6 a 8 nifios durante dos sesiones.

Las palabras que se dictaron a los nifios pertenecian al grupo de los animales :

PEZ
GATO
HALCON
CANGURO
CANGREJO
GAVIOTA
DINOSAURIO
LA RANA BRINCA MUCHO
Los resultados de la evaluacion diagnostica son los siguientes :
# 16 nifios se encontraban en un periodo presimbolico, es decir aun no hay
diferencias entre dibujos y escritura. Por ejemplo : (ver anexo 13).
A* "Yo les dictaré una palabra y ustedes las van a escribir en esta hoja,
¢ de acuerdo?
No.* "si"
A "pez"
No. "ipez? (se queda pénsando un ratito)
el pez va con agua (a la vez que lo dice dibuja en la hoja lineas

onduladas para simular el agua) ¢ ves? asi se escribe pez".
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A "halcon”
No. (con entusiasmo) j halcon ! se escribe con alas (dibuja unas alas de
ave)
nota: * Aplicador

** Nifio

# 10 de los nifios se encontraban en el nivel presilabico, en el momento A.
# 3 nifios en el presilabico momento B

# 1 nifia en el presilabico momento C

En forma general podemos considerar que la mayoria del grupo se
encontraba en el nivel presimbolico y el resto del grupo en el nivel presilabico

(33% en el momento A, 10%enel B,3.3%enelC).

Una vez llevada a cabo la evaluacién diagnostica se dejo a la educadora
trabajar libremente con el fichero; al finalizar el periodo de aplicacion se

obtuvieron los siguientes resultados :

De un total de 92 actividades propuestas, se aplicaron 17, lo que constituye

el 18 % de las fichas. Para su andlisis se construyeron las siguientes categorias:

a) Posibilidad que tienen las fichas para relacionarse 0 incluirse en los

proyectos.
b) Flexibilidad para adaptarse a las situaciones especificas del grupo.

c) Posibilidad de favorecer la creatividad y la autonomia en los nifios y
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educadora.
d) Interpretacién de las fichas y planeacion de las actividades.
e) interés y participacion de los nifos.
f) Posibilidad de propiciar aprendizajes.

Después de la recuperacion de los Registros de Observacion, se tuvieron
2 entrevistas con la educadora con el fin de complementar la informacién, cada

ficha aplicada se analizd a partir de las 8 categorias propuestas.

a) POSIBILIDAD QUE TIENEN LAS FICHAS PARA RELACIONARSE O

INCLUIRSE EN LOS PROYECTOS.

Uno de los principales propdsitos que tiene el disefio de las fichas lo
constituye la posibilidad que tengan de relacionarse 0 incluirse dentro de los
proyectos que diariamente desarrollan los grupos; es decir, que no sean las
actividades quienes impongan las condiciones didacticas, sino que sean de facil

adaptacion a cualquier proyecto que surja en los grupos.

En este sentido un poco mas de la mitad de las actividades se aplicaron
durante los proyectos, lo ideal hubiese sido que todas las fichas se incluyeran
durante el desarrolio de los proyectos, sin embargo se pudo observar que muchas
actividades fueron realizadas durante las primeras horas de la mafnana o como

tareas.

Esta situacion nos puede indicar que el tiempo que la educadora tuvo para
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el analisis de las fichas no fue suficiente y por lo mismo no pudo encontrar

actividades relacionadas con todos sus proyectos y decidi6 aplicar actividades

fuera de ellos.

No obstante se considera que la posibilidad que tienen las actividades
propuestas de relacionarse con los proyectos diarios es bastante amplia y que en
la medida que el docente tenga conocimiento del fichero, mayores posibilidades

de aplicacion encontrara en él.

b) FLEXIBILIDAD PARA ADAPTARSE A LAS SITUACIONES ESPECIFICAS

DEL GRUPOQ.

La posibilidad de que la presente propuesta pedagogica llegue a
presentarse a otros docentes preescolares del estado de Chiapas como una gama
de sugerencias pedagogicas, reside en la flexibilidad que tenga para adaptarse
a las multiples condiciones que presentan los Jardines y grupos de nifos del
estado : urbanos, rurales, marginados; de organizaciéon completa (mas de 5

grupos), unitarios, de un solo grado, No. de nifos, clase social, etc.

En ninguna de las actividades aplicadas al grupo hubo contratiempos o
dificultades debido a las condiciones especificas del mismo; es decir todas las

fichas utilizadas pudieron adecuarse a las caracteristicas grupales.

Parece justo recordar que el grupo donde se aplico la propuesta pertenece
al medio urbano de clase media alta y esto podria sesgar los resultados, sin

embargo cabe sefialar que fueron nifios de 1er. grado que habian sufrido el
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cambio de docente a mediados del afio escolar y que su conducta rayaba en el

libertinaje y la desobediencia.

Cuando las actividades del fichero empezaron a aplicarse la educadora
tenia poco tiempo de haber tomado el grupo; sin embargo fue posible aplicarlas

sin mayor problema.

c) POSIBILIDAD DE FAVORECER LA CREATIVIDAD Y LA AUTONOMIA EN

LOS NINOS Y EDUCADOR.

Desde la posicion constructivista del pensamiento, la creatividad vy la
autonomia son elementos esenciales en el desarrolio del sujeto, es decir no puede

haber sujetos reflexivos que no sean creativos y autonomos.

Bajo el punto de vista pedagdgico "... es indispensable orientar a los
educadores sobre el uso que puede darsele al material didactico, propiciar la
creatividad del docente en el sentido de poder crear nuevas formas de trabajo

congruentes con las necesidades de su grupo” z

Una de las preocupaciones que se tuvieron durante el disefio de las fichas,
fue el no caer en formulismos que llevaran al docente a la memorizacion de las

actividades y en consecuencia a coartar la creatividad y la autonomia en los nifios.

Bajo estos parametros, el andlisis de las actividades aplicadas nos permitio

observar que un 76 % favorecio la creatividad y la autonomia en los nifios (al

Z  GATPEP "El desempefio docente en el nivel preescolar”, participacion en el seminaric EDUCACION
PREESCOLAR, RETOS Y PERSPECTIVAS, Oaxaca, 1895. p.7
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inventar cuentos, dar sus opiniones, tomar decisiones por si mismos, al buscar
nuevas formas de expresion, etc, ) Asi mismo el docente se vio en la necesidad
de adaptar y reconstruir actividades segun el desarrollo de los proyectos y del
grupo; en ocasiones invento cuentos, en otras vario6 las actividades de tal forma
que llevo a los nifios al analisis y la reflexion; finaimente, al concluir el afio escolar
envié a los padres de familia un breve texio en el que les hace algunas
recomendaciones para seguir estimulando a los nifios en la lectura 'y escritura;

algunas indicaciones parten de las sugerencias que se plantean en el fichero.

En este sentido podemos afirmar que el fichero de actividades promueve
la autonomia y creatividad tanto en los nifios como en el docente al servir como

indice o generador de ideas.

d) INTERPRETACION DE LAS FICHAS Y PLANEACION DE LAS

ACTIVIDADES.

Una condicién necesaria para que la propuesta pedagdgica apoye al
docente en la organizacion de su practica, es la claridad en la redaccion, de tal
forma que pueda ser interpretada sin dificultad y que la planeacion de las

actividades no requiera mayor esfuerzo.

Con lo anterior no se pretende favorecer un quehacer educativo carente de
planeacién, al contrario, considerando que es un elemento indispensable en el
proceso educativo y que en la actualidad en el nivel preescolar se necesita hacer

mayor énfasis en este aspecto la propuesta se ofrece como una alternativa viable
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gue no requiera .

Una propuesta pedagégica por bien disefiada que esté dejaria de tener
validez en manos de un maestro apatico, negligente y falto de caracter o por el
contrario, autoritario e inflexible. En este sentido la educadora responsable del

grupo invirtié dinamismo y buena disposicién al ejecutar las acciones.

e)  POSIBILIDAD DE PROPICIAR APRENDIZAJES.

Hemos hablado de todas las condiciones con ias que debe cumplir toda
accion educativa, y en este caso la propuesta pedagbgica como una propuesta de
accion docente: interesante y significativa para los nifios, de facil interpretacion
y aplicacién, con la flexibilidad necesaria para propiciar la creatividad y la
autonomia tanto en el maestro como en los alumnos, acorde a los planes y
programas gue presenta la institucion etc. Sin embargo, todo esto dejaria de tener
validez si no cumple con un requisito fundamental : propiciar aprendizajes en los
nifnos.

No se trata de "provocar” aprendizajes a toda costa sin tomar en cuenta al
sujeto de nuestro quehacer: el nifio, sino reconocerio como "... sujeto sensible e

inteligente, capaz de razonar, decidir, opinar, proponer sus iniciativas ..." B

Bajo esta dimension la posibilidad de propiciar aprendizajes esta

“estrechamente relacionada al reconocimiento de su personalidad como un ser con

ARROYO, Margarita "Pensar [a.." ob. cit p.24
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sentimiento e intereses, los cuales deben ser respetados por el docente.

De acuerdo a las opiniones del docente y los registros de observacion el
94 % de las actividades aplicadas favorecieron el descubrimiento de algunos
aspectos en el desarrolio de la lengua escrita, esto llevd a los nifios a la

comprension paulatina de algunas caracteristicas de nuestro sistema de escritura.

De acuerdo a la evaluacion diagnostica, la mayoria del grupo se
encontraba en el nivel presimbdlico, mes y medio después fue posible comprobar
a través de una evaluacion grupal que algunos nifios habian logrado superar esta

etapa e ingresar en el nivel presilabico.

g) PARTICIPACION DE LOS PADRES.

En el disefio de la presente propuesta no estaba presente el proposito de
involucrar a los padres de familia. No obstante durante su aplicacion y desarrollo,
éstos empezaron a participar a partir de las actividades que se dejaban como

tarea.

Los resultados obtenidos fueron muy alentadores; los padres al observar
que las tareas eran diferentes a las que tradicionalmente dejan ios maestros
preescolares, se interesaron por los fundamentos que las motivaban; esto obligd
a la educadora a disefiar una breve platica con los padres, a fin de darles a
conocer en términos generales ‘el proceso de adquisicion de la escritura y el

disefio de la propuesta.
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La respuesta fue positiva: ios padres apoyaron en todas las actividades que

asi lo requirieron y aun en las actividades dentro del aula. Algunos padres incluso
lograron "disefiar” estrategias didacticas para ayudar a sus nifios en el desarrolio
de las tareas, tal es el caso de una madre que recurrié a un tambor para sefialar

a su hija las silabas de unas palabras.

La experiencia con estos padres nos demuestra que cuando existe una
comunicacion abierta y permanente entre el docente y los padres de familia de tal |
forma que la actividad del maestro dentro del aula no sea un enigma para el
padfe, sino que tenga conocimiento del porqué de las acciones educativas,

entonces este se convertiré en un excelente apoyo en casa.

4.2 Evaluacion de la propuesta

Evaluar representa un proceso complejo que implica el desarrolio de
distintas estrategias las cuales conducen a emitir juicios sobre las personas,
objetos, situaciones o fenomenos en funcion de criterios previamente estabiecidos

que permiten tomar decisiones.

La evaluacion de la presente propuesta pedagbgica se encuentra

determinada por aspectos que nos indican su operatividad :

- Metodoldgicos: claridad, objetividad, flexibilidad para adaptarse a

todas las situaciones del grupo, congruencia con la
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propuesta metodologica del PEP '92, seleccion de las

fichas por grupos de actividades, claridad de los

propositos.

- Pedagdgicos : clima de las relaciones Maestro-alumno alumno-
alumno, maestro-padre de familia hijos-padres;
propiciacion de  aprendizajes significativos,

congruencia con el nivel de desarrolio de ios nifnos.

Bajo estos criterios consideramos que el tipo de evaluacién mas congruente
con los elementos que se quieren analizar es la cualitativa. En esta ocasion dicha
evaluacion tiene como sustento las observaciones del docente, el registro de las
mismas, las entrevistas con la educadora y las evaluaciones diagnostica y final
que se aplicaron a los nifios. El anélisis de dichos resultados nos permiten emitir

los siguientes juicios :

Aspecto Metodologico.- La agrupacion de las fichas por blogues segun el
tipo de actividad, permitié al educador el facil manejo de las mismas; asi también
la estructura y redaccion que presentan resultd clara y precisa para su

interpretacion.

Si se pretende gque el FICHERO DE ACTIVIDADES PARA EL
DESARROLLO DE LA LENGUA ESCRITA se ofrezca a docentes de todo el
estado, su flexibilidad para adecuarse a diversas condiciones es necesarias. En
este sentido las actividades propuestas parecen haber cumplido con estas

condiciones ya que permiten su adecuacion segun el tipo de proyecto, grado,
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grupo y situacion pedagégica existente.

El PEP '92 tiene como principios la globalizacion y el desempefio de una
docencia de caracter democratico que permita ia libertad, la conciencia y la
refiexion en los nifios. Las actividades del fichero desarrolladas en el grupo,
propiciaron este tipo de quehacer docente logrando que los nifios llegaran a la

reflexion y el analisis de su propia actividad en relacién a las situaciones de la

lengua escrita que se le presentaron.

Un elemento importante en el desarrolio de las actividades es el propésito
educativo que se le dé; en las fichas este elemento es bastante explicito y permitid
a la educadora no perder de vista el rumbo que deben tomar las actividades
didacticas.

Dentro de la estructura de cada ficha se encuentra explicito el nivel de
apropiacion de la lengua escrita en el que puede ser aplicada la actividad
propuesta. Después del analisis de las observaciones y de las entrevistas con el
docente, entendemos que este elemento sirvié como regulador en la aplicacion
de las actividades, pero asi mismo pudo ser la causa que detuvo al docente para
recurrir a otras actividades, es decir, si no se entiende gue este elemento es sblo
un indicador de las caracteristicas y grado de dificultad de la actividad, se puede
caer en el error de tomar a la propuesta como un documento rigido. Es necesario
que el docente comprenda la funcion de este indicador y que solo el conocimiento
que el maestro tenga de su grupo servira para determinar que actividades pueden

ser ejecutadas por los nifios.
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Aspecto Pedagbgico.- El disefio del fichero tomo6 en cuenta los siguientes
principios pedagégicos : democracia y libertad: educar para la vida; en este
sentido las actividades aplicadas en el grupo propiciaron un clima de confianza
y respeto reciproco de tal forma que paulatinamente los nifios fueron

comprendiendo que en la interaccion con otros existen deberes y derechos.

Se logré establecer entre los nifios, padres de familia y educadora una
relacién de amistad y ayuda mutua que permitié vincular los contenidos escolares

a la vida familiar del nifio.

La evaluacion final permitié verificar que.en los nifios hubo avances
significativos de la conceptualizacion de la lengua escrita, esto no hubiera sido
posible sin el apoyo de los padres, pero estos a su vez no habrian podido

brindarselos a sus hijos sin la orientacion del docente.

El grado de dificultad que se presenta en las fichas esta relacionado con
los niveles de conceptualizacion de la lengua escritay no a la edad de los nifios

o grado que cursan.

En este aspecto consideramos que la presentacion de las fichas de esta
manera otorgan mayor libertad al docente en el sentido de poder escoger las

actividades que le parezcan adecuadas a las necesidades del momento.



CONCLUSIONES

El anélisis y la interpretacion de los resultados presentados nos permite

hacer las siguientes afirmaciones :

En la actualidad el docente preescolar se encuentra conflictuado entre el
curriculum preescrito contenido en el PEP '92y el curriculum de accion, el cual se
encuentra influenciado por las practicas tradicionalista. La ensefianza de la lengua

escrita es uno de los aspectos que més polémica ha ocasionado entre los docente

preescolares.

En este sentido, el FICHERO DE ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO
DE LA LENGUA ESCRITA, se presenta como una opcion de solucion a este
conflicto ofreciendo al docente toda una gama de alternativas pedagadgicas que

con algunas variantes podran aplicarse en los distintos grados y grupos el nivel.

La estructura del fichero y de cada ficha en si, permite la interpretacion de
las actividades sin mayor esfuerzo; por su parte las actividades no requieren de
un tiempo especial para su preparacion y planeacion, basta que el docente tenga
un conocimiento general del fichero para que pueda incluirlas durante el
desarrollo de los proyectos. Esto significa que la propuesta pedagogica ofrece

flexibilidad para adecuarse a multiples situaciones.

Es importante sefialar que, como en toda accion educativa, el papel del
docente es determinante; una propuesta pedagogica solo tiene validez en la

medida que el maestro le dé vida. Con esto entendemos que el instrumento
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propone nuevas opciones, pero soio en la accion del docente con el grupo se

perfeccionan las propuestas.

Consideramos de vital importancia que el educador tenga conocimiento de
jos principios y aspectos que se tomaron en cuenta para el disefio del fichero, esto
le permitira tener una vision amplia e integrar de la propuesta, llevandolo a
comprender que cada actividad forma parte de un proceso al término del cual el

nifio llegara a comprender el sistema de escritura.

Con este proposito es necesario dar al maestro el tiempo suficiente para

el analisis del fichero.

Las actividades propuestas no presentan casos extraordinarios, pero
pretende ser atractiva y congruente con la etapa del desarrolio en la que se
encuentran los nifios. A través de su aplicacion pudo observarse que las acciones
emprendidas despertaron interés en los ninos, favorecieron la creatividad, el
desarrollo de una personalidad auténoma y la adquisicion de aprendizajes

significativos.

Un aspecto interesante ha sido la participacion de los padres de familia en
la propuesta; su interés y apoyo a las acciones del docente nos demuestran que
el quehacer pedagdgico no se circunscribe al aula, sino que trasciende hasta los
padres y la comunidad. en la medida que estos conozcan las razones de su

accion educativa estaran dispuestos y capacitados para brindar su apoyo.

En este mismo sentido se puede lograr que ios padres compfendan ciertos
aspectos del proceso de adquisicién de la lengua, asi pueden buscar por si

mismos estrategias para ayudar a sus hijos.



SUGERENCIAS

Para que el fichero de actividades logre el propésito de ofertarse como un
apoyo metodologico en el tratamiento de la lengua escrita en el nivel preescolar,

se hacen las siguientes sugerencias :

- Realizar un estudio mas amplio en la aplicacion de la propuesta de tal
forma que la muestra representativa contemple todas las caracteristicas del

universo en donde se pretende implantar
a) Antropologicas: region y nivel sociocultural

b) institucionaies : tipo de organizacién de los Jardines de Nifos,
tipo de programa (formales y de alternativas a

la demanda), numero de alumnos.

c) Profesionales: Nivel de escolaridad de los docentes, afio de

servicio, formacion profesional.
- Lievar a cabo las adecuaciones necesarias que resulten de dicho estudio.

- Proporcionar al docente orientaciones basicas para el manejo del fichero,
de tal forma que lo lleve al conocimiento y analisis de las actividades
propuestas. En este aspecto se sugiere contar con tiempo suficiente para

actualizar a los docentes.

- Es importante hacer notar a los maestros que el fichero es una propuesta

pedagégica y que como tal no significa que deba seguirse al pie de la letra,
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sino que sirve como indice para generar estrategias en el tratamiento de
la lengua escrita y que en la medida que ellos se atrevan a hacerle

adecuaciones estan en posibilidades de crear nuevas formas de trabajo.

Respecto a los elementos que conforman cada ficha, es necesario
reconsiderar la funcion del indice del nivel de conceptualizacion; de ser

necesario, y para evitar que el docente entre en conflicto, se eliminaria.
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