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PROLOCGO

La ardua labor que he realizado durante 3 afios, cristaliza aho-
ra en la presentacidn de este trabajo. Trabajo que no pretendo sea una -

didictica concreta o un manual.

Su elaboracidén no ha sido facil por maltiples circunstancias, -
habiendo sido hecho con la premura que imponen las horas de clase, el bu
llicio escolar, las actividades inherentes a la profesibn, compromisos -

de diversa indole, asi como la responsabilidad de ser ama de casa.

Pero era necesario su realizacién antes que nada para cumplir -
con una obligacién profesional la que no es posible desconocer ademis de
ser un objetivo que me he trazado, una ilusién de todo estudiante para -
poder obtener el titulo que me acredite ante la sociedad como Licenciado

en Educacién Primaria.

Espero, no obstante, no estar muy lejos de presentar algo digno
de la consideracién de este HONORABLE JURADO, pero confio en que este --
sencillo trabajo, reuna los requisitos necesarios que estimulen y vigori

cen mediante su aprobacién mi honrosa profesién.



INI'RIDUCCION

Cuando se habla de educabilidad tenemos que pensar en una serie
de supuestos sobre el desarrollo fisico, biolbgico y psicolbgico del ni-
Mo, y que estos supuestos deberdn basarse en la psicologia; sobre todo -
en aquellas ramas que tienen una relacién directa con la tarea educacio-
nal como la psicologia del aprendizaje, psicologia evolutiva, etc., lo -
que aportan estas psicologias son de gran importancia pero el problema -
"educabilidad" responde también a causas m&s complejas todavia como son:
las politicas, las del medio ambiente, las relaciones que el nifio mantie
ne con sus padres, maestros y comparieros; los valores, intereses y moti-

vaciones del escolar.

La pedagogia ha seguido muchos puntos de la psicologia para po-
derlos aplicar a la tarea educativa, ya que ésta tiene un conjunto de --
conceptos sobre el desarrollo del nifio que durante los Gltimos veinte —--
arios han sufrido una gran transforimacién, pero que no siempre se han te-

nido en cuenta para su aplicacidn correcta en la educacidn.

En este trabajo se trata de destacar aunque sea someramente, --
los aspectos relacionados en el desarrollo psicolbgico del nino, las re-
laciones del alumno con sus padres, maestros y compafieros; su ambiente -
familiar y social, su personalidad, etc., que son los que influyen en la
educacién del nifio; ya que el tipo de sociedad en la que vivimos presen-
ta grupos sociales extremos y la estr;ctura familiar varia de un grupo -
a otro y su modo de socializar a los nifios hacen las notables diferen---
cias; en la personalidad, en el desarrollo intelectual ¥ los procesos --

cognoscitivos.



CAPITULY I
QUE IMPORTANCIA [I'IENE LA EDUCABILIDAD

4) Significado y concepto de la educacién.

La etimologia del término educacidén es elemental, ¥y a la vez --

pProblematico. Su doble etimologia presenta concepciones opuestas.

Educar deriva del verbo latino "educare" que significa Criar, -
alimentar dirigir, desarrollar o perfeccionar las facultades intelectua-
les o morales del nifio o del joven, por medio de preceptos, ejercicios,-

ejemplos, etc.

Este verbo, a su vez, procede de otro antiguo '"ex-educare" com-
puesto de la preposicién "ex" que significa hacia afuera, y "educare" --

g4~ significa o equivale a conducir, llevar.

Como se ve estas dos etimologias han creado varios conceptos de
educacién, la primera encierra la idea de nutrir, de un proceso que va -
de afuera hacua adentro ¥y en consecuencia, la educacién es un constante-
proceso de incorporacidn de elementos que han de estructurar la persona-

lidad del educando.

La segunda concepcién encierra la idea opuesta, es decir llevar
de adentro afuera, exteriorizar. Y Por lo tanto la educacién sers un es-
timulo para que se inicie y continfe el proceso de desarrollo de lo que-

duerme latente en cada ser.

Para Herbart, la idea que tuvo de la educacién, fue la de un -

proceso que va de afuera hacia adentro.

Para Pestalozzi la idea fue Opuesta, es decir que predominé en-

€l una expansidn de adentro hacia afuera.

Esta doble concepcibdn ha determinado una larga lucha en la his-
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toria de la pedagogia, por la supremacia de una, en detrimento de la ---

Otra.

Pero la educacidén en su verdadero fondo no es un pProceso tam --
simple. Es a la vez un pProceso de creacién y de recepciédn Yy combina las-
posibilidades del ser que se educa con el aporte del medio histbérico- cul

tural.

Sobre el concepto de educacién existen multitud de criterios --
que en el fondo quieren decir lo mismo; para José Marti: "La educacién -
emnpieza con la vida y no acaba sino con la mmuerte". Clotilde Guillén de-

Rezzano: '"Desde que nace el hombre hasta que muere se educa".

El Gran filbsofo Platén nos dice: Educar es aspirar a dar al -

cuerpo y al alma la mayor belleza y perfeccibn posible .

Herbart Spencer concibe a la educacién como un conjunto de es--
fuerzos que ayudan al desenvolvimiento de las facultades fisicas, inte--

lectuales y morales del hombre.

Para el doctor Aguayo: "La educacibn es como un desarrollo, de-

acuerdo con ciertos valores o idealesg".

Para mi: "La educacién es la formacidn total del individuo en -
el sentido fisico, moral, intelectual y artistico Y esto se adquiere me-
diante un agente social que es la escuela, cuya finalidad y objetivo - -
esencial es la crianza o cultivo del nino hasta su desenvolvimiento inte

gral de tal manera que lo haga participe activo de la colectividad".

b) Desarrollo histérico de la educaciém.

La educacién es una integracidén a la formacién del hombre.

Segun los diversos conceptos que se tienen del hombre, 1la educa



cibn fue orientada hacia determinado /fin y entendida de modo distinto.

La educacidn es propia de todas las civilizaciones ain de las -

mds primitivas.

La educacidén en Atenas y en Esparta, en Crecia y en Roma fue di
versa, lo mismo en el mundo cldsico y cristiano, antes y después de la -

Revolucidn Francesa.

Era natural que siendo diverso el concepto del hombre, varie --

también el concepto de la educacién.

La educacién es una actividad humana que se ha realizado por si
misiia desde los tiempos mds primitivos en forma expontdnea primero y Sis

temitica después.

En el salvajisimo y la barbarie la educacidén que acompaila al nom
bre se realiza de una manera espontdnea. A medida que las generaciones -
iban apareciendo, los nifios y los jovenes aprendian por medio de la imi-
tacidén a los mayores © por su propia experiencia. Sus técnicas son sim--

ples, rudimentarias.

En esta época la escuela era toda la tribu, el niiio era someti-
do a diversas ceremonias sangrientas y crueles que se consideraban indis
pensables para su incorporacién a la vida adulta. Mas tarde en los pue--
blos orientales la educacién que perseguian era con el fin de preparar -

una clase sacerdotal que ejerciera dominio sobre toda la comunidad.

La educacidén era impartida en templos y monasterios y atendien-

do a dogmas.

Entre los persas la educacibdn tenia por objeto hacer de ellos -

hombres honrados y buenos soldados.

Entre los griegos de la época de Homero, surge un ideal caba---
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lleresco y herbdico de la educacién.

El hijo de familia noble se educaba en las artes de la guerra y

la direccidén del estado o sea se educaba en la estrategia y la politica.

Entre los griegos encontramos las primeras huellas de una refle

xién sistemdtica sobre la educacidn. (El Atica, 614 de N. E.)

Sécrates seflala una educacién moral a la formacifn de la perso-
nRalidad por er culiivo de 1a inteligencia y la practica de la virtud en-

la comunidad. Platén y Aristdteles son continuadores de sus ideas.

La educacién griega tenia como fin el ejercicio de la 1ntellgen

cia, de la razén, que era el mis alto y mds estimado objetivo de su vida.

La educacibn entre los romanos se impartia en los mercados en --
donde los maestros daban su ensefianza. En la decadencia del Imperio Roma-
no es cuando la educacidn se vuelve sistemdtica, pues encontramos las pPri
meras escuelas y los primeros maestros pagados con fondos pablicos y nom-

brados por las autoridades imperiales.

En la Edad Media la educacién sufre una transformacidén en sus fi
nes. El objeto principal de la educacién es la preparacién para la otra -
vida y su ideal humano es el eclesidstico. Nacen las escuelas catéquisti-

cas, las monacales, y mis tarde las catedralicias.

Probablemente a esta educacibén monacal surge en la é&poca de las-
expediciones a Italia y de las Cruzadas a Oriente, como ideal la posecién

de las virtudes del mundo caballeresco.

Durante el Renacimiento, no cambia la educacién, ni el caricter-

de las instituciones escolares.

En el Siglo XVIII llamado (El Siglo de las Luces), las doctrinas

de Erasmo de Rotterdam de Alemania, de Luis Vives de Espana, de Montaigne
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y de Rebelais de francia lo mismo que Victorino de Feltré Italiano le --

dan un nuevo giro a la educacibdn.

A la libertad estética del Renacimiento surgibé un anhelo de li-

bertad religiosa (La Reforma).

La Reforma pone la instruccibén al servicio de la creencia reve-

lada, el saber al amparo de la fé.

La educacién cambia con la reforma de Lutero por la creacidn de
las escuelas populares que eran encargadas de difundir la doctrina de RO
ma, mediante el conocimiento de la lengua materna. Se exigia una educa--

cién general sin distincibn de edad ni sexo.

Mas tarde con. la fundacién de la Compatiia de Jesds, por lgna--
cio de Loyola la educacibén tuvo algunos cambios por las ideas renovado--
ras, pero las masas populares continuaron enla ignorancia, aunque ya tra
taron de incorporarse a los nuevos medios utilizando los talleres y las-

industrias.

La Iglesia Catbélica se interesa por la educacibén de la niifiez y-
de la juventud y dispone que sean los sacerdotes los que se encarguen de
ella. Asi surgen las congregaciones catblicas de enseflanza; las escuelas

Pias y las qF los hermanos de las escuelas Cristianas.

Las escuelas Pias establecidas por el aragonés José de Calasanz

y las escuelas Cristianas por Juan Bautista de la Salle.

A esta época sigue la racionalista, la cual es representada por
Francisco Bacbn, Descartes, Comenio, Ratke y Loke y es aqui donde toma -

vigor y originalidad la investigacidn, observacibén y comprobacibn.

Se dice que solo cuando se produce un cambio en el método poli-

tico, ocurre un cambio en el sistema educativo, y esto sucedid con el mo
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vimiento popular dé la Revolucidn Francesa.

El pueblo, al llegar a dominar a la nobleza y al clero que eran
las clases poderosas durante la Edad Media, se lanza a la lucha armada -
y precipita la caida del régimen feudal y absoluto de 1los reyes, ianstau-

rando la Replblica.

Asi nacid la escuela Popular y como consecuencia, la escuela ~--

Primaria y Elemental. La educacién se vuelve gratuita y obligatoria.

En la actualidad, caracterizada por la etapa imperialista, la -
construccién de trust, de monopolios con caricter internacional; tenien-
do en cuenta la existencia de la gran Rusia, de las organizaciones demo-
crdticas del oriente de Europa, considerando la liberacién de China de -
sus tradicionales influencias, pensando en la utilizacién de armas que -
destruirdn la vida de millones de hombres, la educacibén ha entrado en —--

una nueva concepcidn.

Ahora sus bases ideolbgicas consisten en los principios del ---

pragmatismo y del vitalismo.

Su preocupacién son los problemas de la técnica, de los medios-

de educar, hacer, practicar y crear.
En México se estd buscando que hombres probos, conocedores de -
la problematica del pais, ocupen el poder para que la educacién se impar

ta a todos los nifos.

c) Concepto de educabilidad.

Desde tiempos pasados se ha planteado la cuestidn de que si el-
nombre en su desarrollo recibe la influencia de la educacibn, y a este -

planteamiento se ha respondido con respuestas pesimistas y optimistas.

Entre 1los que mantienen su opinidn optimista estdn Locke, Rous-
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seau y en parte también Kant.

Locke compara al nifio con un trozo de papel en blanco o con la-

cera a la que se le puede dar todas lasg formas que plazca.

Kant pretende que el hombre no es sino lo que hace de &1 la edu

caciba.

La teoria pesimista la encabeza Schopenhauer y se basa en la —-
teoria de la herencia; califica de inmutable el caraicter del hombre y di
ce: "Que el querer cambiar o eliminar los defectos del caricter del hom-

bre es como convertir el plomo en oro mediante una accibén exterior".

La experiencia nos ha demostrado y nos sigue demostrando que la
educacidén si es eficaz, si ayuda al individuo, si lo transforma, pero al
misimo tiempo esos cambios, esa eficacia se haya limitada por las disposi
ciones congénitas del educando, por las aptitudes pedagbdgicas del educa-
dor y por el nivel de vida de la comunidad al que pertenecen estos dos -

sujetos.

La educabilidad se debe concebir como el conjunto de disposicig
nes peculiares del alumno susceptibles en mayor o menor cantidad de expe
rinentar las influencias ejercidas por todos los elementos que impartan-
la educacién: familia, sociedad, escuela, religién y medios de comwiica-

cibn.
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CAPITULO II

DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO EN EDAD ESCOLAR

De todas las ciencias que ayudan a la educacién, una de las s

linportantes es la psicologia.

La psicologia trata de alcanzar un conocimiento objetivo de la-

vida mental y eso es precisamente lo que le interesa al maestro.

La psicologia infantil ha estudiado al niro en particular, de--
mostrando que no es un adulto en pequetio y que por consiguiente su:com--
portamiento, su seatir su razonar y su proceder en general no es igual -

al del adulto.

Los objetivos de estudio en la psicologia infantil que se aso--
cian a la educabilidad son: la observacién, la atencibn, el interés, la-
memoria, la imaginacién y el razonamiento, la adaptacién y el aprendiza-

Jje.
a) Observacién.

La observacién es la atencién que se presta a las cosas y he---

chos que nos rodean.

Para Herbart, la observacién era el método de la investigacidn-

psicolégica.

De la observacién depende el éxito de todo.

Las ciencias fisicas tienen como principio la observacién y de-

ella se parte a la experiencia préctica.

En el nifio se debe cultivar la observacién, estimularla ¥ acre-

centarla para que sea capaz de percibir y organizar debidamente los da--
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tos que le han proporcionade sus sentidos.

Cuando le presentemos una lamina al nirio, o lo llevemos de pa--
seo, se le pedird que dé cuenta de lo que vibé de manera oral o escrita.-
De esta manera estamos educando sus sentidos Yy su capacidad para anali--
zar las partes de un todo. También estamos desarrollando su poder de di-

ferenciacibén y asociacién.
b) Atencibn.

La atencién es un hecho psiquico. Atender es un caracteristico-
fenbmeno de la conciencia gracias al cual el nifio se dirige hacia un con

tenido representado.

El término atencién derivado del latin "adtendere" significa di

rigirse hacia un objeto.

La atencibén es una mayor o menor concentracién de la mente en -
virtud de la cual ciertas represeantaciones quedan colocadas en el foco -

visual de la conciencia al mismo tiempo que otras se van olvidando.

Los progresos de la atencién infantil que tanto favorecen al --
proceso diferencial de la percepcién y de los contenidos mentales son --
realizados casi por entero artificialmente. La escasisima fuerza de aten
cibén de muchachos mayores que han vivido al margen de la escuela es una-

prueba de este hecho. (Salvo en raras ocasiones no se cumple).

Anteriormente se dijo que la atencién es un hecho psiquico, si,
pero no auténomo pues se halla determinado por cuatro factores que son:-
el interés, la voluntad del sentimiento y el grado de energfia psiquica -

de cada individuo.

Por lo anterior se clasifica la atencién en el nifio como: inten

cionada o activa y esponténea o refleja; Y puesto que el aprender se ini
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cia llevando a la conciencia del alumno la materia, objeto de ensefian--

za, la atencidén es para este proceso de mayor importancia.

La atencibn del nifioc se encauza y se mantiene tomando en cuen-
ta sus intereses y necesidades, si no se hace asi, se corre el peligro-

de provocar una atenciéan fingida.

El nifio sano tiene una superabundancia de energia que se mani-
fiesta en forma de atencién en las primeras horas del dia, la cual debe

saber aprovecharse.

c) Interés.

Atender a lo que nos interesay solicita nuestra atencién pue--
den ser varias cosas, pero solamente con el concurso de la voluntad po-

demos decidirnos a la accién.

El interés hace que la atencibn se sostenga hacia lo que se de

sed.

A menudo, los nifios no son capaces de apreciar el valor de los
trabajos escolares pues no relacionan al aprendizaje con una aspiracién
o fin en la vida, es por eso que no les interesan muchas cosas, y est4-

en el maestro hacer que a los nifios les interesen.
Los intereses en 1los nifios pueden ser mediatos e inmediatos.

Los inmediatos son los que por si mismos son considerados por-

el nirfio como objetivos finales de lo que realiza: por ejemplo el nifio -

tiene interés de oir cuentos, ver estampas, obtener alguna recompensa,

etc.

Los intereses mediatos son los que se realizan como medios o -

caminos para lograr otro objetivo, por ejemplo: aprender para después

obtener dinero.
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El alumno no trabaja espontdneamente si no 1o mueve un interés

vivo.

La importancia del interés del estudiante ocupd siempre un lu-
gar inportante en la teoria de la percepcibn, y la tarea del maestro --
consiste en seleccionar los temas apropiados de cada materia y arreglar
su presentacibén basdndose en el camulo actual de ideas en la mente del-
alumnno.

AY
3i el nuevo material contiene ideas naturalmente afines a las-

ya presentes, el alumno estard muy interesado.

El interés significa la natural sumisién o inclinacibén de la -
mente a encontrar satisfaccidn en un asunto cuando se presenta en forma

adecuada.

Herbart estaba convencido de que la historia y la buenha litera
tura mundial si eran debidamente seleccionadas y ordenadas, atraerfan -
fuertemente la atencién, los intereses y la comprensibn de los nifios du

rante los periodos de su crecimiento.

d) Imaginacién.

La imaginacién o fantasia es una creacién personal basada a ve
ces en algo irreal, de todas maneras es una participacién activa, me---

diante una elaboracidén eminentemente subjetiva.

La imaginacidén puede ser reproductora o creadora, segin que se
inspire en algo ya conocido u observado, o en algo totalmeﬁle nuevo pa-
ra el sujeto, aunque ese algo ya exista en la realidad. En el aprendiza
je el alwmno usa su imaginacién para poder solucionar algunos proble---

mase.

La imaginacién empieza a desarrollarse cuando la facultad de -
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percibir se ha ejercitado un poco y no aparece claramente sino hasta que
la memoria ha llegado a cierto grado de desarrollo pues la imaginacidén -

en el nific se basard en algo que tlene en la memoria.

La imaginacién se nota mis cuando el nifio se vale del lenguaje

para poder expresarla,

El nifio manifiesta disposicibén a formar por si mismo im&genes-
fantdsticas, es por eso que toma las maravillas que le ofrece a su men-
te los actos de las personas mayores o el .mundo en general y juega rea-
lizando en su fantasfa esos actos u objetos a .o0s que 1mita y a 10s Ob-

Jetos veraaderos Les ga vida por medio de su tantasia.

Cada nino tiene diferente poder de imaginacibn, el culdl se re-
laciona con su vida en el hogar, con su acervo cultural, con capacidad-

de retencién, con su estado animico, con sus sentimientos, etc.

El hecho de que el maestro ponga atencidn a esta facultad del-
nino es relativamente reciente, ya que antes no se le daba la inportan-

cia debida.

El educador debe guiar, ejercitar y poner en prictica la imagi

nacidén del alumo para preparacibén en trabajos posteriores.

Deberd guidrsele al nifio para que al platicar 1o creado por su
imaginacibn siga un orden, lo cual permitir& que posteriormente, en sus

trabajos intelectuales lo aplique, y esto le facilitard el aprendizaje.

Por ejemplo, en una clase de Ciencias Sociales se debe seguir-
un orden empezando por lo conocido para después pasar a lo desconocido-
y €l maestro tendrd que exaltar la imaginacién del nifio con mapas, es--

tampas, retratos, cuadros, etc.

e) “emoria.
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La memoria es el poder de fijar, conservar, reconocer y locali

zar las adquisiciones de la nmente.

La memoria constituye un elemento sustancial de tod¢ acto edu-
cativo, Wundt esta consciente del trabajo complejo de la memoria pero -
atn asf la definib como: la facultad de conservar para su uso posterior

toda clase de impresiones que hayan actuado sobre la conciencia.

Si la conciencia no retuviera determinados e importantes he---
chos ocurridos, seria imposible entender el encadenamiento de la vida -
espiritual.

La memoria es un factor muy importante en el aprendizaje, pero
dgta debe tener un objetivo: la utilidad de lo aprendido.

Se cree que hay dos clases de memoria: la memoria hibito y la-
memoria reflexiva.’

La memoria hdbito es la mds simple, consiste en una serie de -

representaciones repetidas y que después se suceden automdticamente.

La memoria reflexiva o 1légica es la reproduccién de una imigen
que ya estuvo en la conciencia pero que desaparecié de ella y ahora se-
le reconoce como una cOsa ya conocida y que se ubica en determinado - -
tiempo,

Hay dos hipétesis para explicar el hecho de la memoria: una, -
indica que los recuerdos se conservan en forma de modificaciones cere--
brales; la otra sefiala que la conservacidn de las imigenes se debe a fe
nénenos inconscientes. El niilo recuerda bien cuando sus percepciones --

son consisteates y puede reproducir con claridad lo aprendido.

Debido a eso el desarrollo de la memnoria depende del desenvol-
vimiento del cerebro. Aquel nifio cuyas facultades no se hubieran ejerci

tado debidamente dindole material para retener, ese no tendrd un grado-
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normal de desarrollo de la facultad retentiva.

La memoria difiere de un educando a otro, por eso se han hecho
experimentos que han reconocido varios tipos de memoria: 6ptica, acusti

ca, tactil, concreta, abstracta, cinética.

Memoria oOptica por la cual se recuerdan personas, colores, for

mas, lugares, etc.
Hemoria acOstica que recuerda nombres, sonidos, melodias, etc.

Memoria cinética que reconoce las facultades mas diversas, co-
mo los movimientos de los acrdbatas, las jugadas del billar, prestidigi

tador, etc.

La investigacién experimental ha encontrado otra clase de memo

ria: memoria mediata o secundaria y memoria inmediata o primaria.

L2 primera es, cuando se presenta una sola vez a la mente la -

materia de aprendizaje siguiendo la reproduccién.

La segunda es Ia que necesita repetir la materia de aprendiza-
Je mis veces, segin las circuns stancias, hasta que haya llegado a ser --

propiedad de la .nemoria.

Un alwumo puede estar dotado de buena memoria es decir, puede-
adquirir ficilinente las ideas, pero las olividara facilmente si no in--
terviene la atencidén. En cambio otro que no tenga la facultad de memnor i
zar rapidamente PEero poae en juego la atencidn y voluntad, éste tendra-
buena memorizacidn. Por eso la memoria est4 ligada a la asociacién ¥y a-

la reproduccién.

Las repeticiones periddicas Yy progresivas favorecen el retener

conocimientos y destreza, pues la buena memoria ez la que recibe las im



presiones como la cera y las conserva como el mirmol.

La educacidén de lamemoria reclama la atencién del educador, --
tanto para gufarla como para que el aprendizaje no se base en ella, ya-
que el aprender de memoria es peligroso pues el alwmo se acostumbrari-
a repetir palabra por palabra sin poner atencién a la idea, al fondo de
lo que se estudia y en un momento dado si olvida una palabra no podré -
seguir recitando lo aprendido. En cambio si se le ensefia primero a com-
prender la idea de lo que va a aprender, &l mismo memorizard y repetiré

lo aprendido.

Kant distingue en el aprender de memoria tres tipos: el mecini

co, el racional y el ingenioso.

El tipo mecdnico es el que afirma el conocimiento por medio de

repeticiones,

El tipo racional trata de facilitar la fijacién por medio del-

pensamiento.

El tipo ingenioso, lo hace estableciendo relaciones entre re--

presentaciones que en realidad no estdn ligadas por ningin lazo interno.

Piaget distingue dos tipos de memoria: de reconocimiento y de-

evocaciébn.

Memoria de reconocimiento es la que recuerda cuando esti en —-

presencia del objeto ya encontrado.

La memoria de evocacidn -consiste en recordarlo todo cuando no-

se tiene presente al objeto, por medio de un recuerdo-imagen.

La memoria de reconocimiento existe aGn entre los animales in-

feriores y la de evocacidn no aparece antes de la imagen mental.
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La mmemoria es importante porque las vivencias del presente se
unen con las del pasado, lo que permite que se forme una serie de feng
menos animicos que van formando nuestra personalidad. La memoria es im
prescindible. Napolebn I dice€:......"Una cabeza sin memoria es una For

taleza sin guarnicidén" .....

En la edad media nacid el proverbio "Tanto sabemos como rete-

nemos en la mente",

A pesar de lo dicho anteriormente no se debe dar demasiada im
portancia a la memoria pues en determinadas circunstancias pone serios
obstdculos a una elaboracién espiritual completa, pues un idiota puede

causar admiracién por su capacidad retentiva.

La memoria se ejercitard con: dramatizaciones, poesias, lectu

ras selectas, fébulas, etc.

La escuela antigua se caracterizaba por el memorismo; ahora -
la memoria estd supeditada al juicio pues el aprendizaje, por la ac---

cibén y el trabajo, se qpone a la pedagogfa memorista,

Los padres y maestros cuidarén al nifio del mal de la época; -

la nerviosidad, ya que ésta va unida a la debilitacién de la memoria.

Se ha escrito mucho sobre técnicas de enseRlar pPero se han ol-

vidado las técnicas para apreader.
Es hasta en estos Gltimos arios que se comlenzan a preocupar -
por dar a los alumnos técnicas buenas para aprender y asi se aficionen

al estudio.

£) Razonamiento.

El impulso de saber propio del nifio en los primeros arios se —-=
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dirigird a objetos, movido por un deseo momentaneo de jugar y por nece-
sldades practicas. En nuestro tiempo, en la edad en la que entra a la -
eiscucla los intereses se determinan objetivamente, o sea no es ya la sa
tistaccibédn de necesidades subjetivas sino el objeto, su manera de ser,-
lo que ofrece el estimulo para querer saber. Pero este querer saber ===
adopta en esa edad un rasgo de auténtico apasionainiento, que se mani---

fiesta en las maltiples preguntas del nirio.

Los primeros raciocinios del nifio acerca de las causas, son --
muy rudimentarias, ya que saca de sus experiencias pasadas cualquier ca
S0 parecido para explicarse el porqué suceden las cosas, ocasionando --

interpretaciones devirtuadas de los acontecimientos.

Los nifios ademds de querer saber, poseen buena inemoria, estin-
ya capacitados para el aprendizaje escolar por lo que en todos los pai-
ses civilizados del mundo, la asistencia a la escuela se inicia lo mAs-
tarde con la niriez media, ( a los 3 afios ) pues a medida que se desarro
lia la mente, el nifio manifiesta mayor poder para poder examinar lo que
ve, poder hacer comparaciones entre las cosas o entre las personas, y -
lograr por sus propias experiencias conclusiones que a veces son fantéi

ticas, ya que muchas veces no se apegan a la realidad.

La facultad del razonamieato se debe educar mis que respondien
do a las preguntas del nifio, explicdndole la causa por la que acontecen

los hechos y los efectos producidos por ellas. e

La educacibn del raciocinio del nifio comienza desde el hogar,-
tomando parte actica la madre, después seguiri el maestro elemental y -

luego los de primaria.
En la escuela primaria, al estudiar ciencias soclales se ejer-
cita el raciocinio descubriendo la causa y los efectos de los hechos hu

manos; deduciendo su influencia en los hechos histéricos.

En general en todas las cieacias se desarrolla el raciocinio -

54504
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procediendo de una manera ordenada y metddica.

g) Adaptacién.

Desde los cinco afios 1los nifios estén expuestos a un anbiente -
social mds amplio que requiere nuevos ajustes, tanto en las situaciones

escolares como en sus relaciones con nitios de su misma edad.

Pasa a pertenecer a otro grupo social, el de sus compatieros --
( pues ya antes pertenecfa al de su Familia ) y por lo tanto trata de -

acomodarse a él; adaptarse.

El término adaptacién se refiere a la acomodacién social que -
es algo semejante a ganar amigos, desarrollar una personalidad agrada--

ble para trabajar sin friccibén con ellos.

Sin embargo cuando los psicblogos sociales usan el término - -
adaptacién quieren dar a entender algo mis que ser un tipo agradable y-

simpdtico. Por consiguiente adaptacibn es acoplarse a un ambiente,

De acuerdo a esta definicién, una persona adaptada, es la que-
aprende a conocer su medio y después doblega su personalidad y car&cter

para armonizar con él.

La otra definicibén es la que lleva implicita la idea de corres
pondencia entre ambas partes: el ambiente se modifica pero en este pro-

ceso la persona también sufre nodificaciones.

El problema de la adaptacién del educando no sdlo se presenta-
en el primer aio de primaria, sino que persiste a través de toda la es-

colaridad.

El educando se encuentra con nuevas experiencias que signifi--

can dlstlntas cosas: nuevos compaferos, distinto medio, etc. y el deseo
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de aceptacidén y el temor al rechazo, se transfiere a las relaciones con

los maestros y con los compaifieros de la escuela.

Para que un nilio se adapte a su nuevo nedio es necesario que -
se acople suficientemente para mantenerse en persuasiva comunicacién --

con sus semejantes.

Todo estudiante debe dar muestra de adaptacidn permaneciendo -
dentro de la cultura, a la cual pertenece, pues no puede convertirse en

un extratio que ve las cosas desde afuera.

El nifio que estd mal adaptado en la escuela, es el que se sien
te herido y lesionado en sus mds Intimos sentimientos, en su yo inter--

Noe

La psicologfa experimental ha descubierto que el alumno desa--
daptado puede ser inteligente y toca al maestro descubrir las causas --

que han provocado su inadaptabilidad.

Muchos nirios han dado pruebas de estar adaptados y sin embargo
tienen alguna tendencia neurbdtica, dejando de serlo (adaptado) cuando -

esta tendencia los agobia.

h) Aprendizaje.
El aprendizaje ( del latin aprehendere, percibir, captar ) es—

el proceso técnico mediante el cual el alumno respende a la accidn del-

educador.
Las etapas que constituyen los estadios del aprender son: com-
prender, retener y aplicar activamente; por eso la atencién y la inten-

cibén se apoyan aqui mutuamente.

Ante todo el alumno debe comprender lo que se le quiere ense--—
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Rar. Cuando reproduzca voluntariamente lo compreadido es el signo de --
que ha recorrido satisfactoriamente tanto la primera como la segunda --
etapa; y cuando aplique de una manera facil y oportuna lo aprendido, en

tonces ha logrado un firme y auténtico aprendizaje.

Se han hecho muchas investigaciones sobre el aprendizaje, por-
lo que los pedagogos se han dividido en dos grupos. Unos se insplran en
la pedagogia conductista y resuelven el problema desde el punto de vis-

ta mecanicista.

El otro grupo es el que se apoya en el aspecto psicofisiolbgi-
co del aprendizaje y se documentan en la moderna psicologia de la es---
tructura que concibe la conciencia en general y el aprendizaje en parti
cular como un hecho complejo impulsade por una intrinseca finalidad, --

irreductible a un mero mecanismo causal.

La pedagogia actual ha logrado, con efecto fijar las fundamen-

tales modalidades de tal .proceso. lLas llama Leyes del Aprendizaje.

Actualmente se piensa en el aprendizaje y la educacidén como de
terininantes de los cambios de conducta que no estd patrocinado por la -
rerenciz genética. Puede ser un cambio de los puntos de vista, comporta

miento, percepcidn, motivacibébn o una combinacién de todos ellos.

El aprendizaje es fundamental para la realizacibén de proezas -
atléticas, de gustos para comer y vestir y para la apreciacién de las -
artes plésticas y de la misica. En pocas palabras influye en cada giro-
de nuestras vidas, cuenta en parte de lo peor y mejor que hay en los se

res humanos y en 1o mejor y peor que hay en cada uno de nosotros.

Puesto que los maestros puecen hacéer muy poco para influir en-
las normas de maduracién de sus alumnos, €xcepto quizd para acelerarlas
o retardarlas en alguna medida, sus esfuerzos deberén estar centrados -

en el aprendizaje.
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Ademas, debido a los rasgos y capacidades humanos Gnicos, el -
aprendizaje es mucho mds importante para el hombre que para ningin otro

mienbro del reino animal.

En contraste con las capacidades de los animales menos avanza-
dos, el potencial del hombre para ser cada vez mis humano estriba prin-
cipalmente en su capacidad para extender su experiencia a un mundo de -

simbolismos.

En la mayoria de las situaciones de la vida el aprendizaje no-
es problema serio. El profano acepta que aprendemos gracias a la expe--
riencia, los padres ensefian a los hijos, los maestros a los aprendices,
pero en la escuela ya es otra cosa; debido a eso se considera dos tipos
de aprendizaje: el realizado esponténea e inintencionalmente por el = -
alumno desde que nace hasta llegar a la etapa en que decrece notablemen
te la capacidad de asimilacién, y el dirigido por el maestro para que -
el nifo, el adolescente, el joven y el adulto sean los depositarios de-
la cultura de su tiempo con miras a que piensen y actlen como agentes -

del progreso en su &mbito social.

En todo aprendizaje el individuo estari consciente del fin per
seguido al aprender; de otra manera se corre el riesgo de la pérdida --

del interés al realizar el esfuerzo que se le exige.

El aprendizaje no se debe considerar como un conjunto de re---
glas, férmulas o im&genes sensoriales sino como un conjunto de esque---
Mas, Prinero sensorio motores y después operatorios, interiorizados en-

pensamlientos, signos € iutdss

El aprendizaje es un proceso individual, por consiguiente sien
do de indole absolutamente personal corresponde a la escuela crear el -
ambiente adecuado para que el alumno adquiera de acuerdo con las ideas—
de Piaget, los esquemas de asimilacién a través de una experiencia acti

Va e
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Piaget se aparta de la teorfia de la impresién pasiva; del esti
mulo, imdgen y asociacidn, tradicionales y afirma que para aprender, --
"el individuo debe utilizar sus esquemas de asimilacidén al operar sobre
las cosas de su medio y no conformarse sinplemente con recibir las im--
presiones de los objetos del ambiente"™. El pensamiento del nifio Yy sus -
esquemas de asimilacién tienen el mismo origen: primero incorpora las -
cosas a sus esquemas sensorio motores; mds tarde se orienta hacia la --
asimilacién de fenémenos utilizando nociones y operaciones cada vez --
mds complejas que constituyen el puente que se tiende hacia el pensa---
miento 1l6égico propio del adulto para llegar a una concepcibdn mis rica -

del mundo en sus aspectos cientifico, artistico y filoséfico.

El proceso del aprendizaje es de naturaleza sicoldgica ya que-
se verifica en la mente del alumo mediante un proceso reflexivo y se -

traduce en una forma de conducta.

También es un proceso dindmico, un mundo de continua expansién
para poder abarcar un mundo sicoldgico también en continua expansién. -
En el momento de nacer, el mundo sicolégico de un nific es muy pequefio -
pero ain en este nivel,est& tratando de comprenderlo. Trata de saber co
mo conseguir atencién. A medida que va crecienco, para influir en forma
mds adecuada en su destino, buscar& los conocimientos del mundo en cuan

to le afecta a é&1.

El aprendizaje significa el desarrollo de un sentido de direc-
cibn y responsabilidad que puede utilizarse cuando se presente la oca--

sibn, como wia guia de conducta.

Todas estas funciones se correlacionan formando una unidad que

se refleja en el comportamiento del niio.
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CAPITULY 1II

INFLUENCIA DEL HOSAR EN LA EDUCACION

a) Educacién de la priwera y segunda infancia.

El proceso educativo del educando va de la mano de la evolu- --
cibn sicolégica de éste, quien se va desenvolviendo por etapas, a tra--
vés de las cuales adquiere particularmente ciertos bienes culturales --

realizando asi predominantemente ciertos valores.

Piaget hace notar que la inteligencia no aparece en un momento
dado del desarrollo mental, como un mecanismo completamente establecido
y radicalmente distinto de aquellos que le han precedido. Presenta por-
el contrario una continuidad notable con los procesos adquiridos e in--

cluso con los natos.

Estas etapas son: primera infancia que comprende desde que na-
ce nasta los tres arios. Segunda infancia de los tres a los seis afos. -
[ J
lercera intancia de los seis a los doce allos. Adolescencia de doce a die

clocho atios. Juventud de dieciocho veinticuatro anos.,

Primera Infancia.- En el primer afio de vida surgen los intere-
ses 6rgano-afectivos, predominan los valores vitales. La salud del niAo
es el gran objeto de esta época. En el lapso del segundo y tercer ano -
de vida aparecen ya los intereses motores y gldsicos y el nifio comienza
a discernir entre el mundo anterior y su propia individualidad. En este
periodo es cuando pueden y deben cultivarse valores sensoriales y hedb-

nicos.
Claparede llamna perceptiva a esta época porque en todos los --
momentos ( desde los primeros de la vida ) la conciencia tiende a ac---

tuar en unidad.

Es en esta época de la vida del nifio cuando los padres son los
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principales foryadores de la educacién que més adelante se reflejari en
la escuela primaria y en las demds instituciones a las que concurra, ya
que es en esta etapa cuando se inicia la formacién de los mecanismos --

propios del leuguaje y su inteligencia se comienza a manifestar.

El juego y la infancia se encuentran tan unidos que se ha lle-
gado a pensar que no existe la una sin lo otro. Esta actividad lidica -
se va desarrollando poco a poco y Pasa a la del trabajo. El espacio que

hay entre el juego y el trabajo se recorre muy lentamente.

La caracteristica del juego infantil no radica ni en el mate--
rial ni en el tipo de actividad, ni en el resultado obtenido, sino la -

actitud que tome el nifio durante é1.

Una misma materia puede ser o nd motivo de juego y es importan

te para la formacién del nifo.

Hay juegos de creacién, de transformacién, otros de destruc---

cidn, otros de trasposicién de materiales.

También hay juegos denominados "receptivos" en los cuales el -
placer lédico consiste en la obtencién de Ciertas impresiones y viven—-

cias.

El primer tipo de juego observable es el funcional, que no tie
ne otro propdsito que el de funcionar los dispositivos motores de que -
dispone, mueve la lengua, mueve el cuello, se tira, se levanta, grita.-
Este tipo también se observa en los animales domésticos y se llama reto
20. Karl Groos fue el primero que descubrié que el juego de los nifios y

animales presenta una significacién funcional y esencial,

En el segundo atio aparece el Juego ficticio en el cual el nifio
se divierte imitando a los dem&s, haciendo gala de una extensa y perfec

ta mimica. Casi al mismo tiempo aparecen los juegos receptivos en el --
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que los nirios toman el papel "espectador" mas que el de "actor", le gus
ta contemplar laminas, dibujos y situaciones festivas. Esta clase de --
Juego no es duradero en esta edad, sdlo que alglin factor de invalidez -

lo favorezca.

Hacia el tercer afio se presenta un tipo de juego més interesan
te llamado constructivo porque aparece por primera vez un propdsito —=--
creador que va a permitir establecer un puente entre el juego y el tra-
bajo. No es necesario que el nifio realice una obra o que ésta tenga uti
lidad para que pueda hablarse de trabajo pues éste debe ser impuesto de
fuera adentro, como obligacibén y esto pasa sin proporcionar placer ni -

creacién sino se considera sdlc el beneficio que se va a obtener.

El nino ya busca retribucibén por su trabajo, en cambio no la -

pide cuando juega.

Cuando termina algln trabajo o tarea espera caricias, frases -

de alabanza & simplemente dinero.

Cuando llega a 10s tres afios el nifio tiene interés en adquirir
personalidad y dominio en el circulo familiar, pues ya es capaz de razo
nar de distinta manera, frente a cada persona y sorprende la valoracién
que tiene de las "autoridades" familiares, y cémo conoce el lado débil-

de cada uno.

El nifo coasciente plenamente de su propio ser, trata de adap-

tarse del mejor modo al medio en que vive.

A los cuatro aros ya sabe ante quién debe hacer monerias, ante
quién debe llorar, y pone en vractica el disimulo, la exageracidn, ia -
ficcibén, y la mentira en amayor o menor medida cuanto ids dividida se en

cuentre lLa familia.

Por ello se explica que en esta edad se perfeccionen 1os vaio-

res sensoriales, iniciandose el ejercicio de¢ los ads rualmentarios valo
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res econémicos de adquisicién y apropiacidn. Al principiar esta etapa -
el nifo estd ya en posecién de todos los mecanisinos perceptives y moto-
res necesarios para su actividad; comienza a coleccionar, clasificar, -
preguntar, observar y experimentar. Ya no acepta las cosas como se las-
presentan los mayores sino que é1 las cambia, las vuelve a hacer y des-

hacer con el afdn de conocer.

A medida que el adulto impone determinadas reglas y normas de-
conducta al niflo, éste pierde su libre espontaneidad y se d& cuenta de-
su dependencia de otras voluntades que se encuentran en el ;mundo que lo
rodea, entonces el nifio se refugia en "su" mundo personal, imaginativo,

magico y fantdstico.

Tan pronto como el nifo adnite las normas impuestas por los ma

yores surge en él la nocibn de “"regla de conducta".

La pauta de conducta se halla Por una parte impulsada por la -
realizacién de actos que le resultan desagradables ( como lavarse, pei-
narse, estudiar, etc. ) y por otra parte la prohibicién de cosas que 1le
son agradables ( como comer golosinas a deshoras, jugar con objetos pro
nibidos, etc. ). El nifio est4 en la edad del porqué y recibe respuestas
semejantes, si &l pregunta ,Porqué no debo nacer esto? se le contesta -

" por que no ", sin darle mis explicaciones.

En esta etapa el nirio esti en el "jardin de nirios" en donde --
realizan su vida précticamente, pues ahi segin la Doctora iHontessori es
donde se les ensefia a asearse, vestirse, nacer la limpieza, etc., Es don

. . ¢ . . B
de comienza la autodisciplina y la capacidad para valerse por si solos.

La entrada al "“jardin de nifios" plantea a éste una infinidad -

de cuestiones a las que las educadoras tienen que dar respuesta.

Hay algunos niflos que al entrar a la escuela demuestran un ni-
vel mental limitado y una maduracién insuficiente que no le permiten re

solver satisfactoriamente todos los problemas con los que se encuentra.
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Es aqui donde la educadora entra en accidén para ser continuadora de la-
ayuda que el nifio recibe en su casa, para que con carifio prepare al ni-
o para enfrentarse a la nueva vida que le espera en la escuela prima--

Trid.

b) Costumbres de la familia.

En el proceso de la educabilidad no se debe pasar por alto la-
importancia que tiene la herencia, que es el conjunto de caracteres es-
pecificos, raciales e individuales que se transmiten a los hijos y mu--

chas veces éstos dejan mucho que desear.

Por ese motivo este tema es considerado como uno de los princi
pales fundamentos de la educabilidad ya que ésta se mejora y dirige uie-
Jor cuando se tiene un amplio conocimiento de ella. La herencia nos do-
ta de ciertos caudales de riqueza biopsiquica gque bien invertidos nos -
ayudaran a desenvolvernos en la sociedad. El hombre pues es producto de

herencia y medio.

Las tendencias ingénitas tienen enorme fuerza de adhesidn de -
modo que si se quiere por medio de la educacidn desarraigarlas o trans-
formarlas, se va en contra de la naturaleza humana; por eso la educa---
cidén no trata de desarraigarlas sino utilizarlas para sus propios fines
y el educador se ve apoyado por el principio biolégico de la transforma
cidn por el ejercicio o el abandono de drganos. Esta tarea serfa mis --

sencilla si la herencia fuera benéfica.

Para influir en 1la educabilidad, todo ambiente familiar debe -
estar basado principalmente, en un sentimiento de amor, sentido moral y

justicia.

Por tanto la familia es base importante para el desarrollo y -
educacién de los hijos. Lo mismo procura la satisfaccién de las necesi-
dades materiales del crecimiento corporal del nirio, como también poseé-

importancia fundamental para la formacidn del caracter y del espiritu -
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gracias a los valores de sentido y a las normas que inculca en sus hi--

JOs de una manera inmediata.

En la familia se verifica 1a primera adaptacidén social, en - -

ella se enfrentan con viveza las dos generaciones: 1la vieja y la nueva.

Los espcsos y los hijos forman una comunidad en el amor que --
abraza y protege a cada miembro y dentro de la cual éste se siente afir

mado y reconocido como individuo.

Como auténtica comunidad, la familia transmite contenidos cul-
turales, y la educacién hogarefia depende de la integridad de la familia

y de su situacién econémica.

El ambito hogarefio debe proporcionar buenos y nobles ejemplos-
para que los hijos los imiten. ( Pero desgraciadamente no en todos los-
hogares sucede egto. ) Es en el hogar en donde se deben desarrollar en-
los hijos verdaderos sentimientos de afecto, responsabilidad, discipli-
na, respeto,getc., que hagan de los nifios de ahora los ciudadanos del -

manana.

El nivel econdmico de la familia o el lugar en donde se vive -
influye en las costunbres, en la educacibn, en la cultura, h&bitos e --
ideales que se inculque a los hijos y esto hace que sea distinta la edu

cacién de cada nifo.

Los nifios de padres incultos, los que han permanecido al mar--
gen de la cultura aprenden a hablar mas despacio que los hijos cuyos pa
dres se han cultivado; tienen mejor léxico éstos que aquellos, y esto -
se debe precisamente a un retraso del desarrollo, condicionado no por -
las aptitudes sino pPor su medio familiar, y tiene la culpa la pobreza -

del lenguaje y escasez de palabras del mundo que lo rodea.

También los rasgos del cardcter pueden tener su base en la dis

posicién, pero depende en grado sumo de la influencia familiar y es pre
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cisamente hoy cuando la familia, en amplios sectores falla en sus fun-
ciones educadoras, cuando se considera nocive el que el niflo permanez-

ca un ario mds bajo la proteccidn exclusiva de la familia.

Contribuye a ello, el que los adultos, por las continuas exi-
gencias del trabajo, no le conceden al nifio el suficiente tiempo para-

estar con ellos.

Para evitar ésto serd necesario que el nifio asita ya a la es-
cuela.
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CAPITULO 1V

EL MEDIO AMBIENTE

a) Qué se entiende por medio ambiente.

51 por medio ambiente se gquiere dar a entender la parte del mun
do que influye sobre el hombre, pueden diferenciarse tres grandes grupos

de factores ambientales: naturaleza, sociedad y cultura.

Donhaciano Serna Leal dice: "El medio es el gran educador".

La naturaleza como ambiente no humano se presenta bajo la forma
de tiempo atmosférico, clima, suelo y paisaje que tanto influyen en el

hombre.

Tales factores llegan a nosotros, aunque sélo en una parte, re-
lativamente pequeiia por medio de los sentidos, por ejemplo el calor y el
frio, la lluvia y ei viento, los tonos y los colores; sin embargo nues--
tro organismo carece de sentido para percibir la mayor parte de ellos, -
aunque determinen vstensiblemente el comportamiento de nuestros 6rganos-
y nuestros tejidos y la tonalidad, vigor o languidez del organismo, asi-
por ejenplo la presidén y la electricidad atmosférica, las irradiaciones-

ultravioletas, la hunedad del aire, etc.

La sociedad, como medio amblente humano influye tanto en el hom
bre considerado individualmente como en colectividad y comunidad. El hom
bre como ser destinado a la coauvivencia, se eancueantra desde el primer mo
mento de su vida, relacionado socialmente, rodeado de vinculos sociales-

que deterininan en alto grado el desarrollo de sus aptitudes.

La familia, los parientes, la amistad, la comunidad rural, la -
asociacidan profesional, las sociedades y pandillas juveniles son forma -

de convivencia hwnana de gran importancia para el desarrollo psiquico.
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La cultura, como resultido de la interveucidn creadora del hom
bre en la naturaleza y en la sociedad se divide en: Ciencias, Arte, Eco
nonfa y Técnica. Religibén y centros educativos. La cultura es la reali-
zacidén de las ideas de valor en la naturaleza y por medio de los pro--
ductos de la naturaleza se representan en libros, obras de arte, organl
zaciones econdnicas, producciones técnicas, leyes, organizaciones esta-
tales y religiosas y centros de ensefianza. "S0lo los placeres del espi-
ritu, la contemplacidén de las hermosas obras artisticas y sobre todo la

investigacibén cientifica, producen una satisfaccién perdurable.

31 ponemos por un lado, los valores de utilidad, lo agradable,
etc., y por otro lo bueno, lo verdaderc, encontramos de un lado "la ci-
vilizacidén" como la explotacién de las fuerzas y tesoros de la naturale
za en contraste con la "cultura" considerada como espiritualizacidn, co
mo ennoblecimiento de la naturaleza no sélo de afuera sino también de -

adentro.

b) Influencia de la Sociedad y de la Cultura.

La Sociedad y la Cultura se dirigen a todos los estratos psi--
quicos para llegar por fin al espiritu del individuo, a su estrato per-

sonal.

Sus efectos se encuentran tan intimamente entrelazados que es-
dificil separarlos, pues la cultura.es en primer lugar, producto del es

piritu hwnano.

be cada creacién cultural, como una pintura o poesia, se nos -
transmite el sentir del autor. De todo lo que guarda la humanidad se --
sirven algunos nombres para educar a otros. Esta formacidén se hace de --
dos maneras, se forma el espiritu, las aptitudes de destreza y habilidad
gustos, etc., y se orientan los deseos y aspiraciones que se experimen--
tan en el alma, en la conciencia y la mente se di cuenta de ello.

El hogar, la escuela, la iglesia y todas las instituciones son
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las encargadas de esta tarea.

Para que esas instituciones tengan éxito se necesita no sdlo -
de reglas ya establecidas sino también el espiritu que se respira en el
ambiente cultural y socia. y4 que éste le puede ser provechoso o perju-~

dicial.

Por ejemplo la limpieza y el orden son elementos que ayudan a-
educar al nifio; las buenas obras, piatura, mdsica, etc. ayudan a formar
lo, en cambio sucede lo contrario en un ambiente desordenado, sucio y -
vulgar. Enfocados desde este punto de vista, tiemen una mayor importan-—
Cia y un valor especial, el cine, la radio, televisién, prensa, libros,

cuadros, teatro y misica.

También al medio pertenece ol espiritu de la &poca, que ya no-
estd encerrado en la religidén, como en la Edad iledia, sino en la cien--
cia, principalumente las ciencias naturales, en las ideas polfiticas y la
desmoralizacién que han dejado las guerras fratricidas, el desaliento -
y la frustracién causada por los malos gobiernos, los rencores y las am

biciones por conseguir honores y la supremacia que d4 el poder.

c) EL cine, la televisidn, la radio y su influencia en la educacidn.

gracias a estos medios modernos de comunicacidén las acciones -
de todas las personas que ocupan posiciones claves en el poder y de in-

fluencia pueden ser conocidas casi inmediatamente por todo el mundo.

Lo misno sucede con los actos de un pequenio grupo, y la de un-

solo hombre.

Los inedios de comunicacién, digase prensa, radio o televisidn-
son contribuyentes a 1la educaciédn y la cultura de ua pusblo; pero no es
suficiente que sepamos que contribuyen u la educacidn sino que es nece-
sario que estemos enterados de qué tipo de educacidén divulgan o a cual-

contribuyen.

b
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Estos medios de coiaunicacidn son forinas modernas de crear un -
pablico, produciendo diversas forimas de asociacibn en las cuales cada -

persona cuenta, de una forma hasta ahora desconocida.

Estos medios favorecen los intereses de€ quienes los controlan-
y son medios para ejercer influencia, de hacer que la gente crea y ac--
the de modo en que lo desea el publicista y son importantes para manipu
lar a otras personas. Crean y sostienen "cultura popular" debilitando -

la personalidad humana.

El proceso de comunicacién no es un proceso sdlo entre el edi-
tor y su publico, sino un proceso que entrara también la realidad de --
control de la verdad que trasciende a los participantes y transforma la

relacibn entre ellos.

Quizd los medios de comunicacibén son las verdaderas escuelas -

piblicas: "Las instituciones en las que el pUblico aprende'.

Los canales pGblicos de comunicacién son importantes desde el-
punto de vista educativo porque proporcionan una gran riqueza de mate--
riales de enserlanza para padres y maestros pero tienen el inconveniente

que conceden mas importancia al aprendizaje que a la educacidn.

La tarea de los maestros y de los padres serd cada vez en ma--
yor grado, desarrollar .en los jévenes la perfeccibn educada y el juicio
critico que les permita usar el material publicado en forma Gtil Yy res-—

ponsable,

La regulacidén voluntaria de los medios de comunicacién puede -
ser ejercida por el plGblico receptor, adoptando sus propias normas y --
ejerciendo sus propios recursos de disciplina dentro del grupo, para --
obligar a obedecer estas nor.ias. Por eso es importante la familia, en -
las cuales, los libros, periddicos, revistas, peliculas y las transmi--
siones pueden ser seleccionadas con referencia a las normas del mérito-

que tengan.
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Las norinas familiares estén sujetas a continuas erosiones de
bido a la influencia del material inadecuado, procedente de los medios
de comunicacién; como son: ia brutalidad y la inmoralidad de muchos de
los llamados libros cbmicos; la trivialidad, el sensacionalismo y la -
deformacién de la mayor parte dei material periodistico y la atencién-
que se concede al crimen y la violencia, en muchos programas de televi
sidn.

Hay que distinguir la televisién casera y la televisidn educa
tiva, pues la educativa es la que se estd empleando ahora en las secun

darias con sus ciertas virtudes, defectos y limitaciones.

d) Revistas, Periddicos e Historietas.

Estos también son medios de comunicacidn que tratan de contro
lar las noticias desvirtuando los hechos, dindole mayor importancia a-
lo que ellios consideran importante, dejando en un segundo plano el ver
dadero motivo del hecho. Por eso el maestro y padre de familia deberi-
saber elegir los cuentos o revistas que el niflo lea, pues en la mayo-
ria de estos medios se deforma la imagen de la justicia; como en las -
historietas en que el héroe es e. que hace justicia por su propia ma--

no.

La lectura de algunas revistas decarrolla la fantasia del ni-
no pero a tal grado que lo haice olvidarse de la realidad Yy creer por -
ejemplo que é1 puede ( poniéndose una capa,volar ) o bien puede vivir-
sin trabajar pero explotando a los que lo rodean y pidiendo prestadoc.-
lambién puede creer que es posible aparecer y desaparecer o transfor--
marse segun su arbitrio, que en estos casos entra en funcién la imagi-

nacién.

- 1 . . . . -
Asi podia.nos seguir enumerando ejemplos de revistas o historie
tas en los cuales se llega a dar una imdgen incompleta de la familia, -

con 1o cual se desorienta al nifio sobre lo que debe esperar de su vida-



41

familiar en lo futuro.

Pero como todo tiene su aspecto positivo, los padres de familia-
no prohibirdn al nifio la lectura de esas historietas sino que lo educarén
para que él sepa leer, es decir que a pesar de que lea cosas fantlsticas-
e imposibles, €l sepa distinguir hasta donde es realidad y hasta donde es

fantasia; lo que es posible que suceda y lo que no es posible.
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CAPITULO V

LA EDUCACION EN LA ESCUELA PRIMARIA

a) Personalidad del Educador.

La cultura y la sociedad contempordnea tratan de formar al in-
dividuo por medio de contenidos espirituales, y el yo que ha alcanzado-
la conciencia de su personalidad es capaz de formarse a si mismo con --
ideas espirituales. El conjunto de estos procesos que actGan desde el -
interior y el exterior integran lo que llamamos educacién. Su fin, no -
es el hombre maduro. Desde el punto de vista psiquicc-corporal, sino la

personalidad espiritual.

La formacibén personal se forma por un proceso natural, en tan-
to que la personalidad es un producto condicionado por la cultura, y es
susceptible de educacién, en el cual la sociedad y el yo toman parte ac

tiva.

Si la formacién de la personalidad se produjera de una manera-
pura ( sin educacién ) el producto serfa un producto natural. Pero el -
mundo en el cual nos desenvolvemos exige de nosotros determinados cono-
cimientos, experiencias 'y habilidades que no se podrian adquirir de una
manera natural sino por medio de la educacién, la cual tiene por objeto
proporcionar al nifio y al joven, todos los contenidos espirituales y to
das las orientaciones que el individuo necesita para su capa cultural y

pueda llevar una vida con personalidad independiente.

Para Hugo Gauding, la personalidad significa estructuracién --
ideal de la vida, significa la lucha por los valores supremos, pero al-
mismo tiempo también el esfuerzo interior y aquella tensién fntima per-

manente, que va unida con la aspiracién, a la estructura vital ideal.

Por lo anteriormente dicho se puede apreciar la importancia --

que tiene la personalidad tanto del educador como del educando.



43

El maestro debe tener en cuenta las tendencias naturales del -
desarrollo, el contacto humano y las exigencias culturales, para que se

configure la personalidad del educando.

La personalidad es la sintesis de lo individual, es la conduc-

ta del hombre en las acciones que realiza, es algo dado, y nato.

Por lo tanto, la del educador Y del educando deben estar conju
gadas de tal manera que la del maestro, procure que el problema de la -
educabilidad, se reduzca al minimo y la del alumno, que sea susceptible

de adquirir satisfactoria y ampliamente una adecuada educacién.

kn cualquier profesidén, es indispensable que la persona que la
realiza cuente con una serie de cualidades Yy rasgos escenciales que - -

sean propios de la tarea que se realiza.

Bn la ocupacién social del maestro, que se realiza, a través -
del contacto directo con el alumno, aquél debe tener prlmer0° vocacidn,
después, una personalidad equilibrada que sea integra, madura adapta--
da, flexible, que le permita tener un gran sentido de responsabilidad-
y honestidad, respeto por si mismo, estabilidud emocional, que sea natu
ral, franco, sociable, que tenga tacto para con los demis, espiritu de-
cooperacidn y sociabiiidad, prudente, que vea la vida con optimismo. Pe
ro sobre todo debe tener un alto sentido de equidad y justicia, ya que-

estaran utilizados continuamente en su profesién.,

El interés en la vida de sus alumnos, serd otra cualidad del -

maestro.

El educador deberd ser tolerante Yy accesible, tener tacto y --
ser discreto al tratar los asuntos y problemas de sus aluwinnos; tener co
nocimiento profundo de la materia de ensefianza, para que ayude al alum-
no a desenvolverse y comprender; conocer las condiciones psicobiolégi--

cas del escolar y respetar su personalidad acepténdolo tal como es.
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Debe inspirar confianza a los alumnos y a sus compareros, sera
responsable y perseverante, nunca dejard de prepararse, renovando asi -
sus habitos de trabajo, mejorando sus técnicas para que sea mds apto, -

en la tarea que s le ha eacomendado.

Por lo tanto el maestro debe afladir a su formacidébn pedagbgica,
una sblida cultura psicolbdgica y una cierta habilidad para investigar.-
Hard un estudio minucioso de las aptitudes y de la naturaleza de cada -
nino, para poder determinar su desenvolvimiento correcto, por medio de-

la educacién.

b) Personalidad del Educando.

Los elementos de la realidad escolar son: el educador, el edu-

cando y la materia de ensenanza.

El educador y el educando deben compenetrarse, para que la ma-

teria de ensenianza sea captada por el alumno.

La pedagogia y psicologia, han imaginado wa nifio natural, con-
cepto que ahora se considera iluso, pues no existe ningin ser que no ha

ya sido influido por el exterior.

El nido natural, se debe entender como el que lleva una vida ~-

norinal en la familia, en la escuela y en la sociedad.

El nido pasa los primeros arios de su vida en la casa rodeado --
del afecto de todos los miembros de la familia, ahi es donde se le for--
inan los ndbitos; comienza a hacer uso de la palabra habiaaa, se di cuen-
ta de que él es el centro de interés de la casa y se va volviendo egocen
trista. 3Su tiempo lo dedica al juego y todo lo usa para el juego; adquie

re la perfeccidn en el comer, vestirse, hablar, etc.

Al entrar a la escuela, el niilo necesita del apoyo del .naestro-
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ya que se encuentra muy sensible por haber dejado su hogar en donde re-

cibia la aceptacidn de todos.

Por tantc la aceptacidn del grupo, nard que el educando se com
porte como verdadero muchacho y el naestro tendrd mucho tacto en gular-
lo pues se presentard alternativamente hostil y carifioso, ya que quiere

ser independiente, pero cuando lo logra se siente inseguro.

La escuela, maestro y comunidad educativa deben favorecer la -

formaciba de la personalidad del nino.

Y la psicologfa experimental ayuda a darle solucién a muchos -
problemas, que se presentan coa los nifios y nos presenta los medios, --
pues ha hecho estudios sobre los trastornos de motricidad, sobre fatiga
bilidad, actividades sensoriales, y para conocer las funciones mentales
emplca los tests con los cuales se determina el cociente intelectual --
del nifio. Asi el maestro educari el cardcter, corregira determinadas --

tendencias y remediard dificultades.

c) relacidu Jel alwmio con su ambiente escolar,

En afios recientes, un grupo de psicblogos de campo, al estu---
diar las relaciones de los niflos con sus ambientes escolares, desarro--

llaron wn concepto muy fecundo: '"La ecologia psicolégica".

BiolSyicamente definida, la ecologia significa las interrela--
ciones entre los organismos y sus ambientes, y la ecologia psicolégica-
implica, la tarea de determiaar el mundo fisico, biolbdgico y social por
el que la persona parece estar rodeada, asi como comprender la forma en
que algunos aspectos de ese mundo, se transforman en ambiente psicolédgi

CO.

Para que un profesor ensefie adecuadamente debe conocer las con

diciones reales de vida ‘de cada alwmo de una manera individual, de su-



clase, asi comno el cuadro de conducta especifico que influye sus accio-

nes.

"Un cuadro de conducta es una parte distinguible Jdel medio [{-
sico y social de la comunidad, que poseé ciertas posibilidades propi---
cias a la accibébn humana'". Esto significa que un cuadro de conducta es -
el conjunto social que es percibido generalmente, por la gente de la co

munidad, como apropiada para determinadas clases de conducta.

Cada cuadro de conducta tiene dos aspectos: en uha, hay siem--
pre un conjunto de materia prima amblental para la conducta. Esta mate-
ria prima puede ser fisica o social o de ambas clases. En el otro aspec
to de este cuadro, hay otro conjunto de posibilidades de accibdn que son
juzgadas en general, por las personas que viven en la comunidad como --

" apropiadas *.

Una ecologia psicoldgica completa de la clase, debe describir-
la materia priina ambiental y lo que, por lo general, se concibe que se-

puede hacer de acuerdo con las diferentes comunidades y culturas.

Un cuadro de conducta, proporciona y limita las oportunidades-
de que las personas dentro de él., pueden hacer diversas cosas. Sin em-
bargo, es precisoc reconocer que no hay un lazo dindmico de relacién en-
tre el cuadro de conducta y la accidén humana. En el fondo, lo que una -
persona hace en un cuadro de conducta, el aula o cualquier otro sitio,-
depende de sus propias metas, orientaciones y obsticulos; asi como de -
sus propias necesidades y habilidades, pero sobre todo depende de las -

condiciones de la persona, €l ambiente y su parte ambiental.

Los maestros deben tener esto en cuenta pues no pueden educar-
solo individuos, sin tomar en cuenta su relacibn con el ambiente esco--

lar.

Los ninos, al entrar a la escuela luchan por imitar a los de--
mas en sus actitudes, y se afianzan o se debilitan segin armonizan o --

esté en conflicto con sus comparieros de escuela y profesores. Por tan--
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personalidad o el concepto del yo.

Los nifios deben desarrollarcse en su ambiente, no colocindolos-
en uno inferior o superior al que viva; pues eantonces el alumno se acom
plejaria, al ver que en un anbiente superior no puede poseer todas las-
coasa que sus compalieros tienen, y por el contrario en un ambiente infe

rior se sentira superior y querra menospreciar a sus compaiieros.

De una u otra forma, no podra desarrollarse normalmente ya que
en uno y ea otro medio no encontrari amigos, no tendra ambiente favora

ble para que el se desenvuelva.

El tipo de ambiente deiL niflo, debe ser tal, que se sienta tan-
sejuro que se atreva a opinar sin el temor a la critica, que reciba ---
amlstades en lugar de.rechazos, franqueza y no doblez y que se sienta -

integrado al medio.

d) Relacibn maestro alumno.

Los maestros y los alumios tienen relaciones de varios tipos:-
primero, autoritario; segundo, "Laissez faire" dejar hacer, es decir in

diferente; tercero, democratico.

Cada una de estas relaciones crea diferente tipo de situacidn-
dentro del aula y son caracterizables por que causan resultados, mis o-
menos predecibles que a su vez acarrea implicaciones sobre 1o que el --

mnaestro creé que debe hacer para que sus alunnos aprendan.

Un maestro autoritario ejerce un contro! firme y centralizado.
tiace todos los planes, de él salen todas las ideas, las investigacio---
nes, indica lo que deben pensar y hacer. BEn una aula con un personaje -
como el descrito, el Gnico ser activo seria 21 y los alunnos son seres-

pasivos que se dedican a recibir la informacibén, los niflos son apaticos
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y dependientes del maestro, no presentan iniciativas,

En cainbio un profesor "Laissez faire" estd en el extremo opues
to. En reaiidad no dirige, sdlo est4 presente, y contesta las pregun---
tas, pero deja que hagan lo que gusten, que sigan su propia iniciativa-

y son ellos los que deciden qué van a hacer y cbmo 1o van a hacer.

En los experimentos que se hicieron en estos grupos de nifios,-
se llevan mejor entre ellos y no dirigen sus resentimientos hacia los -
otros nifios. Realizan algunos trabajos, pero constantemente piden ayuda

y al terminar no se sienten satisfechos.

El profesor democridtico desempeiia el papel de un dirigente de-
mocritico y se empefia pPrincipalaente en la materia que &1 ensefia; esto-

significa dar y recibir, asi .como respetar las opiniones ajenas.

En esta clase democrdtica, tanto los ideales del profesor como
los de los alumnos, estarin expuestos a la critica, por lo tanto este -
maestro es el mds apropiado para mantener una perspectiva del aprendiza
Je que hagahincapié en que la conducta y la experiencia humana sean po-

sitivas.

Los alwmos de los grupos democraticos, piensan mis por ellos-
nismos, su ambiente es de amistad y mas confiable, son capaces de reco-
nocer los méritos de sus compaiieros, demostrando menos dependencia y --

mlds eficiencia.

Las relaciones tradicionales entre el maestro y alumno han si-

do las autoritarias.

En el siglo XX esto ha empezado a desaparecer y al profesor au
toritario lo ha sustituido el profesor democrdtico, con mejores resulta
dos, ya que ei ambiente democratico, parece ser, mas propicio para la -

retencidn yla transferencia del aprendizaje, pero surge el problema de-
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que algunos mentores han confundido la idea de maestro democriatico con
el lipertihaje. Debido a esto se ha perdido prestigio en las escuelas-
ya que no hay control, ni direccién de parte de los maestros y los - -
alumnos aprovechan para insubordinarse; no se dan cuenta que en un gru
po democrdtico bien dirigido puede tener una marcha ascendente formin-
dole al alumno una conducta razonada hibitos Y costumbres adecuadas; -
formaf alumnos capaces, pues los observa y estudia para conocer sus --

disposiciones y aptitudes. En otro nedio no seria posible hacerlo.
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CONCLUSIONES

El hombre es el Unico ser vivo que posee esa disposiciédn que lo —--
hace ser susceptible de mejoramiento, y arquitecto de su propio --

progreso.

En todo hogar debe existir la idea de formar y desarrollar en los-

hijos las ideas y sentimientos sociales y culturales.

Todo ser humano debe dar impulso a la educabilidad y actualizarla-

de acuerdo con los postulados de la educacién.
El educador debe respetar la individualidad de cada educando.

Al educar a los nifios se establecerdn diversidad de estudios en --

nuestros sistemas escolares.

La educabilidad del nifio desempeiia un papel muy importante, tiene-

que adaptarse al mundo y la é&poca en que se vive,

Capacitar al nifio para que él, sea el que decida cual serd su edu-

cacibén y sea un autodidacta.
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SUGERENCIAS

Como resultado de este trabajo se hacen las siguientes sugeren

A1)

(oY

Que se aplique a los nifios el test ABC antes de ingresar a-

la escuela primaria.

Aplicar el test de Goudeno para apreciar la madurez del - -

alumno.

Estudiar al nifio en forma integral, tomando en cuenta todas

sus facultades no sélo una.

Comprensién por parte dei maestro que el nino es un produc-

to de su inedio, de su familia y de su época.

Que el educador influya enla educacidn del alumno positiva-

mente.

Que las relaciones entre maestro y alumno sean cordiales pa

ra que pueda llevarse a efecto la educabilidad.

Hacer que las relaciones entre los comparieros sean las mis-

amables que se pueda para evitar malos entendidos.

El inaestro debe ganarse la confianza del alumno, de los pa-
dres y de la comunidad para poder trabajar realmente en la-
misidén que tiene encomendada. Ganada esta, no debe defrau--

darla con wga conducta indigna.

El maestro sera el paradigma del nifio, del grupo y de la co
munidad; no actuando como si fuera sélo, sino pensando en -

que estd comprometido con ellos.
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Cabeza.

Piernas.

Brazos.

Tronco.

Tronco mas largo que ancho

tiowbros perfectamente indi
cados.

Brazos y pilernas unidas al
tronco.

Piernas unidas al tronco.-
Brazos unidos al tronco en
correcta ubicacidne.

Cuello,

Contorno del cuello como -
continuacién de la cabeza,
del tronco 6 de ambos.

QJos.
Nariz.
Boca.

Boca y nariz en dos dimen-
siones. Labios serialados.

Jrificios de la nariz.
Cabellos.

Cabellos que no excedan la
circunferencia de la cabe-
zZa.,

Vestidos.
Por lo menos dos prendas -
de vestir,

Dibujo completo sin trans-
parencias. Deben estar las
mangas y los pantalones.

P

Por lo menos cuatro articu . _

los de wvestir.

Vestimenta completa sin in
congruencilas.

10a
10b
10c
104
10e
lia
11b
12a
12b
l2c¢
led
1lze

l4e

14f
15a
15b

16a

=
@ o
U o

oocrhificardn de acucrdo con 1 siguiente -

cuales, representa wi item en vl --

Dedos.

Nomero exacto de dedos.

Correcto detalle de los dedos.

Pulgar en Oposicidn.

dano distinta de brazo o dedos.

Articulacibn del brazo.

Articulacién de la pierna.
Proporcidn Cabeza.

Proporcidén Brazos.

Proporcidn piernas.

Propercién Pie.

Propoxrcidn dos dimensiones.

Tacones.

Coordinacién motora.(Lineas Aproxim).

Coordinacién motora.(Lineas firmes).

Coordinacibn motora. Contorno de la
cabeza.

Coordinacibn ,notora. Contorno del -
tronco.

Coordinacidn motora. Brazos y pier-
nas.

Coordinacidbn motora. Facciones.
Orejas.

Urejas. Posicién y proporcidn co--—
rrecta

Detalle del ojo.(lejas, pestafias §-
ambas).

Detalle del ojo. {Iris).
Detalle del ojo. (
Letalle del ojo. {wmirada).
frente y mentdn.

Proyeccién del mentén. Barbilla cia
ramenteé representada.

Perfil.(Con error ¢ transparencias)
Perfil.(Sin errores ni transparencias)
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CUESTIONARTIO

l.- (CUANTOS HEERAANOS I'IENES?

3

2.- ¢TE QUIEREN 1US PAPAS?

7/

3.- ,TE HA SIDO FACIL APRENDER A LEER Y ESCRIBIR?

XY
—/
4.- ;QUE TRABAJO TE GUSTA HACER?

.2z vr

5. GT1ExES MUCHUS AMIGOS?

Ao,

Gs - (A QUE JUEGAS A LA HURA DE RECREQ?

L Vg

I </

7.~ ¢QUE DIBUJAS EN TUS CUADERNJS?

casi fas

8.- ¢QUE COMES AL HMEDIO DIA?

oo \leg

NOMBRE: ENRIQUE FARFAN ORTEGA

fECHA: 20 DE #EBRERJ DE 1978




CUESTIONARTID

Le= ;CUANTOS HERAARIS TIENES?
No

2.—- ¢TE QUIEREN TUS PAPAS?

S

34— ¢TE HA SIDU rACIL APRENDER A LEER Y ESCRIBIR?

Sy

;QUE IRABAJO TE GUSTA HACER?

s
i

CO s Ev

J.— (TIENES MUCHOS AMIGOS?

S R

ve~ ;A QUE JUEGAS A LA HORA DE RECRED?

o \C( SV« \ f—T =\

lo= LQUE D.BUJAS EN TUS CUADERNUS?

VNA casg

8.~ ¢QUE COMES AL MEDIO DIA?

@e\-o\

NOMBRE: AL:AA DELIA LARA

FECiJA: 20 DE {'LCBRERJ DE 1978




CUESTIUVU.LATD

1.- ;CUANTOS HERMANOS TIENES?

BoSsS

2.- o TE QUIEREN TUS PAPAS?

s

3.~ ¢TE HA SIDO FACIL APRENDER A LEER Y ESCRIBIR?
S

4.- ,QUE TRABAJO TE GUSTA HACE&R?

Lo Dav

5.- ;TIENES MUCHUS AMIGOS?

S5~ 0O

6.- ;A QUE JUEGAS A LA HORA DE RECREOD?

\ v
a Q Cop s T—O{
T o= ¢, QUE DIBUJAS EN TJS CUADERNDS?

CQSIl\as

.- ,QUE COMES AL 4EDIO DIA?

220 Q

NOMBRE: MARIA LAURA CAxPOS

FECHA: 21 DE FESRERD DE 1978
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TEST P. V.

1. Haz una cruz en el mds grande de cstos dos D
cundrados:

2. Subraya al mas grande de estos dos objetos:

{Ina puinda Inie manzona
Toiciance.

3. MNaz una cruz en ol cuadrado que se halla mds proximo a la letra A,

N

4. Hazuna cruz en cl cuadrado que esté mds lejos dela lerra T

X L] L

5. ¢Ahora es de dia o de noche?
¢

6. ¢Qué es mds grande: una bandera, un paiueio o una servilleta?

Yesnid

fo= 02 I
1,6,9. Mira las caras que sigiwen y marca con una cruz:

de estus dos, la que de estas dos, la que
esta enojada: st contentu: triste:

de estas dos, la mds

10, L2 s das objeros sisvientes suliraya el yids frin:

ner pieds Un trozo de madora

11,12, Marca con una eru=: ,
el mas oscuro de estos dos grises:

el mas claro de ostos Jos rises:

V3. ¢0ue es mas hucco, un vaso o nne cuchara?

Resp. VZ VS M -

4 ¢Qué dura mds: un segundo, un dia, un minuto, un afio o una hora?

Resp.: .{;}hﬁﬁ:}

KN

15, ¢Que dia vienc después del jucves?

Y e S—
TSRy ANT %
e . —




2 TEST P. V.

: |

16.  ¢Qué dia es anterior al lunes? Resp. rj RISk
YQneAdg

17.  ;Cudntos alfih'/é;:y/my agut? Lo, &Y aqut? J l\'f{.\'p.:{.3._‘.._,.,........ .

(L] TSP, | b OO -0

1 El mimero 6 fuera y encinza del cuedredo.

)

’ (= /\)‘b / |
135 ] / V
¥ } !/ i
: g
l i
: o
| 19 Escribe: 4 By
El mimero 1 en el edio de este cuadrado. e N
i . i i ) r by
» El nimero 2 en el ludo de arribu. 'y 1 ?( %
i Ll ndmero 3 en el lado de alajo. | %
El niimero 4 ent uno de los costados. é l i S /l
b W -

!H El niimero D juera y debajo del cuadrado. w ,5,_.-_ Jd

d 20. ;Qué son éstos? R o
] 4
r‘ /'
{ / |
A b s
3 2
i
i P
; tes :
r -"'/;
!
%
J e s A e e e V
h A . & “.-—-““"‘m-._.___‘ ¢
| o T }
. : — T e
! 23. Lstos snn,‘...‘.\../e...f JW‘C@,H Caj .j.lehiiﬂ‘; -
p ; 9 N ERT T A //f
PRitg | 1 <
g
i I ::‘5::3 §
i 2
| =
g 25, Escribe la lotra Vo catre los dos cuadrados sipuientes: CI E LJ _./
20. Muz una cruz. en o linea que sigue, a ignal distancia de las letras Ay B L, "
. A X B | V]
_____ e N !
w— ===




o e 1i__;r_.-(

V. '
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TEST P .
|
. 5 A ol i

27. Haz una cruz en aquella de cualro  Jiguras que siguen que sea
senejante L
~—— . i () / .
[ a esta: Q Q /’ - “'_~. @ A A
| S
bom — i
8. Haz una cruz en las [iguras que siguen, que sean diferentes 1
. i
" 7
' a ésta: - Lo |
() SO A RS, Kl
- *"I-. | g
29, En la file de letras que sigue, tachu la 3%, después ta 79 y después o B50: -.4-‘:; i
db}(dethljklmnopqx stu e 3
R £
' 3. oCuadndo has conidozayer o manana? Kesp. O{Fr e S %
. ]
. ;

3t sCuando vendras a la escuela:

manana o ayer?

w

l\c'\nmahﬁna .

39, HNaz una cruz en la oreja izquierda
de esta cabeza:

Haz una cruz sobre las patas iz
guierdus de este caballo:

41, Huz una cruz en el ojo derecho de

esla cara:
(S

a’a A

‘i‘ﬁﬁ

— -

cEste ninio ticne la pelota en o
mana derecha o fzquivrda? )

Resp.: d"zr

30. ¢Este guante es de la mano de-
recha o izquierda?

Resp.: ..

37.

Flste botin ex del pic derechs o
izquierdo? ;

Resp.:

N

N PERIRS T  EENRREE

T W AT AT T

T S -

e ———

o mnae

Awins

3 N BT A et T

T

s g,
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4 TEST D. V.
3. Eserihe, bajo cada [igura, qué es lo que representa: L
7 ’
A \/ L
) ‘/ |
4 L ’ /
)\ (s
DR = [ L
ynda T ' d};
SR - r——
3. sCuanto habra que pa- S - L
y gar por estas  eslampt- d s 3 b
llas? % i
442\
Rusp.. g E X
) E '
%
A0, Escribe la letra 2 sobre
el may uncho Jde estas tres
libros:
.
<A1, Escribe lu letra ¢ sobre
. la mds estrecha de estas
. tres mangas:
42, Fseribe la letra g sobre
el s gruesa de estos
tres trozos de madera:
A ey iy
]
3
43, ¢Qué tienc mas profundidad, un dedal o una cucharita de café?
'
Resp. s i : -
Al Mira esies 3 lineas:

Eseribe of mimero L oen ol extre-
mo de la mds larga, el niimero 2
en el extrema de la que le sigue
en longitud, el niimero 3 en la
que sigue a éste en longitnd, y
as sucesiramenle.

<

2 L

PRy i il

. wpue o v

S Ty

e S R T Y o LTI — i, A e K AT ATV TS 1 7 AT



TEST

P,

N,

————————— —

T T

|
'
H
Y
1
i
i

Indica con una [lecha,
en este dibujo, el sen-
tido en que sopla el
viento.

46.

cQué horu
marcae cste

 reloj?

47,

Jigura:

Dibuju el sol en esta

T T o e

N

éQué repre-

senta esia fi-

marcha este barco:

49. Indica con una flecha la direccion en que

et e e s

gura?: / ;
b U -
\ (ST T 4
i x - 3
i s oL é
5
§
*

L e — B D .
sren ' i
*50. Los que siguen son todos retratos de una misma persona. Pan wn namero 1
U a cuda uno, yendo del que representa al mas joven hasta-cl que representa al ;
mas viejo: {
. f
| f
V ;
E
¥
f

Sl. La linca de punlos
divide la torta en

| dos partes iguales.

<o ===

¢Coma cortarias
¢sla en tres par-
tes iguales?:

¢Y ésta en cua-
tro partes igua-
les?:

.Y :
Y ésta en cin-
co paries igua-
les?:

CATIURATR S e T W i

TECID T . g v
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TEST P. V. b ]
i 1. Haz una cruz en el mas grande de estos dos D ‘ .
] cundrados: X / :
) .
1 . . |1
i 2. Subraya al mas grande de estos dos objetos: ! 1| -
i .
L Una guinda Una manzana t / !
; * .. . : Y
f 3. Haz una cruz en el cuadrado que se halla muis proximo a la letra A, I -l B
’: ' i | / | £
~ X /
— AN Lt
R o M [
4. Haz una cruz en ol cuadrado que esté mis lejos de la letra 1. bt
L] ¢
\k L B e
! 1§
| E
I
5. ¢Ahora es de dia o de noche? }/ |;«
£
Resp. _-._dedxor, ezt
) iy _ . . L
6. (Qué es mas grande: una bandera, un paiiuelo o una servilleta? "y
Dy
7,6,9. Mira las caras que siguen y marce con una cruz: %
de estus dos, la que de estas dos, la que de estas dos, la mds l‘
esti cnojada; csta contenta: treste: \
]

W0, Deios daos objetos siguientes subraya ol mas frio:
Unu picdra Un trozo de puuder
11, 12, Marca con una cruz:

el wnas oscuro de estos dos grises: el mis claro de estos dos grises:

13

¢ldué es mas hueco, un vaso o ure cuchara? ,

Rcsp.:.,..,.C..C../.......Cha..,.,. Qk! i ; i

¢Oué dura mas: un segundo, un dia, un minuto, un aiio o nna horo?

Resp.: . A.BeO..

Qué dia viene después del jucves?

Resp.: ]ﬁ\l@ ne -




16. ;Qué dia es anterior al lunes?

' TEST P. V. ‘

Resp. plD Nt e (E. = R4

17. ;Cudntos alfileres hay aqui?

Resp.:

1o, ¢Y aqui?  Resp. b i evecsen

19. FACl‘illc:
El mimero 1
El niimero 2
Il mimero 3
Fl niemero A

£l numero B

en el medio de este cuadrado,
en ol lado de arriba.

en el lado de abajo.

en uno de los costados.

Juera y debajo del cuadrado.

El mimero 6 [uera y encima del evadrado.

©-2 7|

ik

I v
5 -7

20. ¢@ué son éstas?

[

e NN

26. Huz una cruz, en la linea que sigue, a igual distancia de las letras A y B

A

N

7%

13

ST YO SR S

T T AT SN NP R LR TR T

B e



TEST p. . &
27. llaz una cruz en aquelle de las cuatio figuras que siguen que
semejante |
a ésta: <> O /‘_\ @ /\ /
28 Huz una cruz en las Jiguras que siguen, que sean diferentes
ke a esta, iy - |
® & O R/
b ———— \ L ._\
L d
29. Ln la ila de letras que sigue, tacha la 5 después la 79 ¥ de spicés lu l)"'-_lif
abYdefghftjklmn qrstu -
] Xdefeghtj Ara | =]
[0 2
30. Cuando has comido:ayer o manane? Resp.: Q\\&f L 1 v
3. ¢Cudando vendras a la escuela: mantana o ayer? I\ewpl'k]qnm \l /
— i
32. Haz una cruz en la oreja izquierda 33. laz una cruz sobre las patas iz-|
de esta cabeza: quierdas de este caballo: 2
\.‘L\ﬁ
g g 7 B
/ Az
P a /]
5> A
l“'ff’j ¢ A \\ / |
AR
[y [ad /
5 N
31 MHuz una cruz en ¢l ojo derecho de 35 cliste wmino ticne la pelota ensbu|
esta carua: mano derecha o tzquierda?
(\\?’t‘s\:;:?_\' f\c\r) G&QYQC/HQ, l 74 i
.o/ ; |
|
\Z i
A v I
< N
x5 - -
0. ghste guante es de la mano de- 37 sbste batin es del pie (/lIH./l(J u’ !
recha o izquierda? lquuernlo | [
: |
4 l/;\"‘-\_,-"/,‘y

R T

-
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4 TEST P. V.

33.  Escribe, bajo cada [igura, qué es lo que representa:

o |

e
. "

;’,3'). ;Cuanto habrii que pa-

gar por ecstas ecslampi-
llas?

Resp..

40. . Escribe la letra a sobre
el mds ancho de estos tres
libros: )

- 41, Escribe -la letra e sobre
la mas estrecha de estas
tres mangas:

42, Fscribe la letra g -sobre
el mds grueso de estos
tres trozos de madera:

9

g
.

43, Qué tiene.mas profundidad, un dedal o una cucharita de café?

Resp.: de 4Q$

en langitud, el nimero 3 en la

=3
: E
At Mira estas 3 lincas: =
. Eseribe ol mintero 1 en el extre- )= 4
mao e lo mas largae, el mimero 2 Y X
en el extremo de la que le sigue 3 s

que sigue a ésta en longitnd, y

r»lv?*

asi sucestvamente.

T e e e g
= § e W, P D

AV R T

B £ e T SR ——
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TEST P. V. g
a5. lndica con una flecha, | 46. ¢ Qué lhora | 47. Dibuju ol sol en esta

[

UPDE

B S e

-t e

S e

en este dibujo, el sen-
tido en que sopla el
vicuto.

marca csle

reluj?

R csp.__é.}i__ -

Jigura:

>
s

cQué  repre-
senta esta  fi-
gura?:

L .___,....DJ:(_IO..Z S

F

- 49.

marcha este barco:

Indica con una flecha la direccion en que

*50.

[

nids viejo:

Sl. La linca de puntos
divide lu torta en
dos partes iguales.

3
L
s

¢Como  cortarius
ésla cn Ires par-

tes iguales?: les? -

Y ésta en cua-
tro partes igua-

Los que siguen son todos retratos de una misma persona. Pon un wiamero
a cuda uno, yendo del que representa al mdas joven hasta ol que representa al

JY ésta en eine
co purtes (gua-
les?:

|
I
|

.

.t et i il | b e . i i+ - - T,

Sp—

e
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TEST P. V.

1. Haz una cruz en el mads grandc de estos das D N/
cuadrados: r
- . —— e
2. Subraya al més grande de estos dos objetos:
Una purnda Una manzona

3. Haz una cruz en cl cuadrado que se halla mas proximo a la letra A.

l

=S _

A

S

@. Haz una cruz en ¢l cuadrado que esté mas lejos de la letra TR,

[ D j“

S. ¢Ahora es de diz o de noche? !
Resp.:. I ’-q . s / f

6. ;Qué es mads grande: unu bandpra, un partueio o una servilleta? ',
Rewp-: et YOI} 20 Em—

- :

46,9, Mira las caras que sigucn y marca con una cruz-

de estas dos, la que de estas dos, la que de estas dos, la mis
esta ennjada: esla conlenta: triste:

Y0, De dos dos qbjetos siguientes subraya el mis [rio:
e

Unu picdra Un trozo de madero

e —— e
11, 12. Marca con una cruz- |
¢l mdas oscuro de estos dos Lrises: ‘ el mas claro de estos dos arises:

; » . ;
13 ¢Qué es muais hucco, un vaso o gongy cuchare

Respoo X }\ /
14 ¢Qué dura mas: un segundo, yrdi :1 i minuto, un aio o nna hora? ,‘K/
Resp.: /q M
-

15, ;Qué dia viene después del ﬂmves?

Respc.... \/ if‘p r h E S




2 TEST P. V.

16. ¢Qué dia es anterior al lunes? Resp..... L@ (% £ 1 ¥ i
I

o 17. ;Cudntos alfilergs hay aqui? 18 ¢Y aqui?  Respioii :

Gt Vg b o A

-

‘

L

L

N
19. Eseribe: _ | "l
El nimero 1 en el medio de este cuadrado. _ J. B
El nimero 2 en el lado de arriba. B 7 Lo
EL nimero 3 en el lado de abajo. 4,. ’ i’ f'
El niimero 4 en uno de los costados. - ar v 3

El nimero 5 fuera y debajo del caadrado.

El niimero 6 fuera y encina del cuadrado. . IR _,
v ! "
. i . ) 4 = /
20. ;Qué son éstas? Resp.: Son o m(,fj &) 'E.:d ' :

=

g e

P

-

S e T S S

. - L4
. Estos son.. QCLE»..L
o 2 "i'l': e m‘

-

sl

R e i e e T | e i ——

2y Sp=t | / |

=
=

\
o i II. I:—m -;

L I '.‘;.-
* 25, Escribe la fetra E entre los dos cuadrados siguientes: D E D /
| y . . v,

* 26. Haz una cruz, en la linea que sigue, a igual distancia de las letras Ay B 7
A DAy B LS
A S5




TEST pP. v, 3

27. Haz una cruz en aquella de cuatro  figuras que  siguen que  se
semejante
a ésta: ) O ,_’ 2 /\ /
|
28 Maz una cruz en las [iguras que siguen, que sean difcrentes
O ® O N
L
29. Lkn lu [ila de letras que sigue, tacha la 3° ) (lc.s{mc.s la 7“ y después la 15¢: ik
. T 2
ab e Rij k"Lnl n rstj
ghRd el [ oxea v
30.  ¢Cuando has comido:ayer o manana? Kesp.: mq ﬁq ‘ ‘QLI Y.
31, ¢Cudndo vendias a la escuela: mariana o ayer? Resp. mdﬁqndr >
32, Haz una cruz en la oreja izquierda 33. Haz una cruz sobre las patas i:-
de esta cabeza: gurerdas de este caballo:
3. Maz una cruz en el ojo derecho de 35. ¢Este winio tiene la pelota en la
esta cara: mano derecha o &zqu:erda}\
o
30. ¢Este guante es de la mano de- 37, cEste batin es del pie derecho o

recha o izquierda?

, .
Resp.: il

izquierdo?

Respo: o \/
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[

a4 41. FEscribe la letra e sobre

4 TEST P. V.

33. Escribe, bajo cada figura, qué es lo que representa:

e

«Cuanto habri que pa-
gar por estas estampi-

™
i

s e S P d wPenay
[ 5 o) =4

llas? , i
) b I "

Resp..: G ﬂiﬂﬂh
=t

P lrss s annmanr) Vv cnc e

S ORI
e

40. Escribe la letra a sobre
el mas ancho de estos tres
libros:

. la mas estrecha de estas
fres mangas:

42.  Escribe la letra g sobre i
el mas grueso de estos
tres trozos de madera:

i
e 4
——

?\ 'A‘\’.

RCSP. Sievias,

At Mira estas 5 lineas:
® Escribe el niimero 1 en el extre- J_
.. mode la mas larga, el nimero 2 s

cn el extremo de la que le sigue

s en longitud, el nimcro 3 en la
que sigue a éste en longitud, y 4

asi sucestvamente.

e

pe—



e

T

TEST P. V. B

45. Indica con una flecha,
en este dibujo, el gen-
tido en que sopla el
viento.

reloj?

Resp._.._.4 ...... -

46. sQué hora | 47. Dibuje el su{,)'ren.\ﬁm " !
marce este Jigura: =1 §

48. ¢Queé repre-

senta esia [i-

49. Indica con una flecha la direccion en que
marcha este barco:

S0. Los que siguen son todos reiratos de una misma persona. Pon un mimero
a cada uno, yendo del que representa al mds joven hasta el quc representa al

mas viejo:

Sl. La linca de puntos
divide lu torta en

dos parles iguales.

. b = , N

goma s| ¢Y ésta Y ésta en cin- L
éda cn tres '{par- tro partes igua- ce partes igua-
tes iguales?:y les?: les?: i

S -
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